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Integralny humanizmus

Jacques Maritain (Pariz 1882 — Tolosa 1973), tento franctzsky filozof Zidovského
povodu, ziak Henriho Bergsona a Léona Bloya, je azda najvyznamnejSim predstavitelom
novotomistickej filozofie 20. storoCia, ktoru kladie do opozicie voci subjektivizmu,
iracionalizmu, materializmu a pragmatizmu. Usiluje sa opdtovne ozivit’ klasické scholastické
tematiky novymi prostriedkami v prostredi su¢asnych kultirnych, socidlnych a nabozenskych
poryvov. ,, Integrdlnemu humanizmu “, ktory rozvija v rovnomennom diele (1936), zveruje
ulohu rekonstrukcie profanneho organického sveta v sucinnosti s osvedéenymi krestanskymi
hodnotami.' V spolo¢nosti sa pravda nesmie zopakovat stredoveka podriadenost’ politiky
nabozenskej moci, ale profanne funkcie spolo¢nosti a zmysel pre posvitnost’ T'udskej
existencie maju vyustovat do harmonickej fuzie cielov a prostriedkov. Antropocentricky
humanizmus vidi v ¢loveku stredobod jeho samého a celého univerza, uzatvara ¢loveka do
sféry autondomnej imanencie, oberda ho orozmer transcendentnych vézieb a potencialit
a pripravuje ho o viziu nédeje (por. [1], 144). Naproti tomu integralny humanizmus je
»otvoreny — teondomny a ¢loveku umoziuje rozvijat' svoju metafyzicki dostojnost’ na
dialektickej osi ,,odiekial-nickam®.

Ku konceptu integralneho humanizmu Maritain dospieva po obdobi dlhého
existencialneho boja o vychodiska vlastnej filozofie, v ktorom sméd po metafyzickom zaklade
zvitazil nad absurdnostou povrchného parizskeho Zivota anad plytkostou sebestacného
racionalizmu. V socidlnom a politickom zivote je preto podla neho zadkladnou otdzka
moralky, ktora sa v procese racionalizacie prendsa do demokratickych Struktur s cielom
zvySovat’ mieru spravodlivosti a slobody. Opak by viedol k autodeStrukcii spolo¢nosti. Sila
demokracie konda v sluzbach spravodlivosti a kazdy spolocensky celok, ktory by toto poradie

prevratil, je ureny na zanik (ako priklad uvadza zanik Tretej riSe na konci druhej svetovej

' Dalsie diela: Dobyjanie slobody, Vychova na rizcesti, Vychova osoby, Liska a priatelstvo, Umenie
a scholastika, Filozofia prirody, Mordlna filozofia, Hranice poézie, Stupne poznania, Vyznam sucasného
ateizmu, Traja reformdtori, Osoba a spolocné dobro, Za humdnnejsiu politiku, Styri eseje o ludskom duchu,
Nabozenstvo a kultira, Uvahy o Amerike, Politické Struktiry a sloboda, Situdcia poézie, Od Bergsona
k Tomasovi Akvinskému, Kratke pojednanie o existencii a jestvujucne, Krestanstvo a demokracia, Tvoriva
intuicia v umeni a poézii, Zodpovednost umelca a iné.



vojny). Kritériom moci v spolo¢enskom organizme nie je $tat osebe, ba ani I'ud tohto Statu, ale
suhrn nad¢asovych moralnych hodndt, ktoré stoja ,,nad* 'udom a Staitom. Kazda spolo¢nost’
priam potrebuje vyzvu vertikdlneho rozvoja na to, aby bola Zivotaschopnou a aby plnila svoj

zékladny ucel, ktorym je realizacia slobody kazdého jednotlivca v spolocenstve s druhymi.

Vychova na razcesti

Maritain venuje vel’ky zdujem otdzkam vychovy a vzdeldvania. Vychova predpoklada
prakticki mudrost’, ktord sa premieta do formovania osoby. Je to sluzobné umenie, ktoré
pomaha l'udskej prirodzenosti, aby sa stale va¢Smi oslobodzovala. Vychova zabezpecuje
dosahovanie osobnej a spolocenskej plnosti, je teda pripravou k demokratickému Zivotu.
Prostriedkami vychovy nemaju byt nésilie a natlak, ale humanizmus a veda, no predovsetkym
mravné konanie vychovavatela, ktory spolupracuje s vychovavanym. Této spoluprica je
mozna, lebo vychovavatel avychovdvany st si vo svojej prirodzenosti podobni
(,,analogicki®). ,, Umenie vychovavat by sa malo porovnavat s umenim lekarstva. Medicina
naraba so zZivou bytostou, s organizmom, ktory obsahuje vnutornu vitalitu a vnutorny princip
zdravia... Inak povedané, lekarstvo je ars cooperativa naturae, sluzobné umenie, umenie
v sluzbe prirodzenosti. Rovnako plati aj pre vychovu...“ (Maritain In: [2], 601). Prirodzena
aktivita rozumu u toho, ktory sa uci a dielo intelektudlneho vedenia u toho, ktory uci, su
dynamickymi faktormi vychovy, ale hlavnym agensom, prvotnym dynamickym faktorom vo
vychove je vitalny princip, ktory je vnutorny vychovavanému subjektu. Vychadzajuc z tejto
pedagogickej premisy Maritain odmieta tzv. vychovu s palicou, no rovnako aj nezodpovedny
permisivizmus, pretoze vychovavatel je sice iba ,,spolupracovnikom prirody*, no sucasne je
nevyhnutny ako mordlna autorita a pozitivne vedenie. Vysledkom vychovy ma byt ¢lovek,
ktory ,,jestvuje rad*“, lebo sa citi reSpektovany vo svojej osobnosti, je zaleneny do l'udského
spolo¢enstva, ktoré ho neutlada, moze napliiiat’ vlastnu agpiraciu po pravde a vlastna tendenciu
k dobru ([2], 601).

V pedagogickom diele Vychova na rdzcesti (,,Education at the Crossroads®, 1943),
ktoré obsahuje Styri predndsky uvedené na Yalskej univerzite, autor organicky predklada
dvojith viziu, od ktorej odvija svoje sugestivne vychovno-filozofické tivahy: vedomie hodnét,
ktoré Cinia z osoby jedno univerzum a ,,absolatno®, spojené so zmyslom pre historické formy
a potreby, sice obsahuje nemenné a nadhistorické idedly, no tieto musia byt prenesené¢ do
casovych Struktir. Vychova na rdzcesti pojednava o pedagogickych otazkach v suvislosti

s prirodzenostou a cielom l'udskej osoby, ale vo funkcii poziadaviek typickych pre modernt



civilizaciu a Skolstvo. Po tuvahidch na tému cielov vychovy a dynamiky vychovno-
vzdelavacieho procesu sa Maritain venuje analyze konkrétnych skolskych institacii. Rozlisuje
tri stupne vychovy: zdkladné Skolstvo, stredné Skolstvo a vysoké skolstvo. Tieto tri stupne
zodpovedaju nielen prirodzenym chronologickym obdobiam vyvinu mladého ¢loveka, ale aj
trom odlisnym a kvalitativne ur¢enym obdobiam psychologického a noetického vyvinu.
Poznanie, ktoré sa odovzdava mladym 'ud'om nie je to isté, ako kvantitativne redimenzované
poznanie odovzdavané dospelym, ale je poznanim schopnym ozivit zvnutra a zdokonalit
povodné univerzum myslenia, ktoré je dietatu a dospievajucemu vlastné. Ide o Specificku
kvalitu poznania, prispdsobenu prijimatelom, ktord dosahuje vlastni dokonalost’” v danom
obdobi ich vyvinu, neide teda o poznanie, ktoré sa v d'alSom vyvine jednoducho kontinudlne
a uniformne rozrastd do objemu tak, aby dosiahlo parametre vedy. Z toho vyplyva, Ze
zéakladné a stredné skolstvo by malo zabezpecit’ predovsetkym vychovu pre Zivot, v celej jeho
hibke, $irke arozmanitosti, ete skor, nez Glovek vstapi do ,stavu dospelého &loveka®,
schopného slobodne sa rozhodnut' pre vlastnu S$pecializaciu. PredCasna Specializacia podla
Maritaina brani plnému rozvinutiu l'udskych potencialit a znaci isté nasilie na vychove
Cloveka. PredovSetkym stredoskolské Studijné programy by sa mali Ciastoéne vzdat
funkcionalnej vizie rychleho zaclenenia Studentov do profesionalneho sveta prace a vicsiu
pozornost venovat formovaniu c¢loveka ako kulturnej osobnosti, prostrednictvom
humanitnych Studijnych predmetov, schopnych prezentovat’ vsel'udské hodnoty, ako napr.
historia, literatiira a poézia, estetika, filozofia, etika a politicka filozofia (porov. [3], 96-103;
Maritain sa tu odvolava na pedagdgov ako S. Barr, R. Hutchins, J. U. Nef, M. J. Adler).
Stcast’'ou tejto palety disciplin by mala byt tiez — aspon fakultativne - zakladna Spekulativna

teologia, bez ktorej nie je pochopitel'na tradi¢nd, no ani modernd eurdpska kultura.

Architektira univerzitného vzdelavania

Univerzitné vzdelavanie je poslednym Stadiom vychovy mladého cloveka.
Vysokoskolski Studenti uz vstapili do myslienkového sveta dospelych a z bezprostrednej
blizkosti sa pripravuji na svoju ulohu muza azeny. Maji prvé skusenosti s osobnou
iniciativou uz vyformovaného rozumu a slobodnej voéle. V sulade s eurdpskou tradiciou sa
vysSie a vysoké vzdelavacie inStitucie nazyvaji univerzity. Cielom univerzity je doplnit
vychovu a vzdelanie mladych a zavfSit proces ich nadobidania sily a zrelosti usudku
a intelektualnych cnosti. Univerzita je miesto, kde sa vyucuje univerzdalne vedenie (J.

Newman). Zaroven vsak univerzitné vzdelavanie poskytuje definitivnu Specializaciu Studia.



V sucasnej dobe univerzita nevychovava intelektudlnych vodcov spoloc¢nosti, ako tomu bolo
v stredoveku a v prvych storo¢iach novoveku, ale v demokratickom zmysle formuje ovela
SirSiu a ovela diferencovanej$iu masu obcanov, pochadzajucich z najrozlicnejSich vrstiev
a disciplin, z ktorych si Student vybera len nepatrnti Cast’ pre vlastné vzdelavanie. Napriek
tomu by si vSak univerzita mala zachovat’ svoju podstatni charakteristiku univerzalnosti, a to
nielen v zmysle ,vSestranného rozhladu®, kvoli ktorému by vSetky odvetvia l'udského
poznania boli zastupené v architektire vyuky, ale aj preto, ze tato architektura ma byt
chapana kvalitativne hierarchicky, tak aby od jej zdkladu az po vrchol boli umenia a vedy
zoskupené a zorganizované podla svojej rasticej hodnoty zhladiska duchovnej
univerzalnosti.

Maritainov model univerzity mozeme chapat’ ako systém Styroch sustrednych kruznic,
uzito¢nych umeni, aplikovanych vied, technickych predmetov v najSirSom zmysle slova:
administrativne vedy, umenia aremesld, pol'nohospodarstvo, mineraldgiu, aplikovanu
chémiu, Statistiku, obchod, finan¢nictvo atd’. Druhy okruh by sa mal tykat skupiny
praktickych vied, ktoré zasahuju aj do prisne Specializovanych oblasti, no vztahuju sa na
Cloveka ana l'udsky Zzivot, ako napr.: lekarstvo, psychiatria, verejnd hygiena, alebo pravo,
ekonomické a politické vedy, pedagogika, zurnalistika atd’. Treti okruh by predstavovali
Spekulativne vedy a krdsne umenia, ktoré sa zaoberaji nezaujatym skiimanim prirody,
cloveka a kultarnych vydobytkov, ktoré oslobodzuju ducha ¢loveka prostrednictvom pravdy
a krasy. Patria sem: matematika, chémia, fyzika, astronémia, geologia, biologia, antropologia,
psycholégia, archeologia, historia, jazyky a klasickd a moderna literattra, filologia, hudobna
veda, krasne umenia atd. Tieto odbory stoja v centre univerzitného Zivota a tvoria poklad
civilizacného dedic¢stva. AvSak najvyssim animacnym stredobodom vyukovej architektiry su
univerzalne vedy v tom najhlbSom zmysle I'udskej mudrosti: filozofia prirody, metafyzika
a teoria poznania, moralna filozofia, socialna a politicka filozofia, filozofia kultiry a dejin,
teologia a dejiny ndbozenstiev. V ideédlnej univerzite by tieto rozlicné casti celého korpusu
studii mali byt rozdelené ani nie tak do autonomnych fakult, ako skor do osobitnych
institutov s vlastnou vnutornou organizaciou, no sucasne uzko prepojenych s inymi institatmi
tej istej univerzity. Jednotlivé instituty by mali byt zoskupené do Styroch obci, podl'a vyssie

uvedeného rozdelenia na Styri okruhy vied a vzdelavania.



Specializacia a univerzalnost’ univerzitného vzdelavania

Nestaci vSak, aby univerzalnost' poznania a vysSia jednota univerzalnych vied bola
zaclenend do vSeobecnej architektury tychto Studijnych obci. Je potrebné, aby v istej miere
in$pirovala redlny intelektudlny rozvoj zivého subjektu, ktorym je Student a aby sa stala jeho
integralnou stcastou, nech by bolo jeho profesiondlne zameranie akékol'vek. V tomto spociva
hlavna povinnost’ a hlavnd tazkost’ univerzitného vzdeldvania. Myslienkovy svet Studenta
a toto posledné stadium vychovy prostrednictvom $koly je vo faze definitivnej diferencidcie
a formulacie. Usudok a intelektualne cnosti uz nie st v §tadiu pripravy, ale v §tadiu pravého
a vlastného osvojenia. A prave v tomto obdobi nastdva nevyhnutnd odborna Specializacia.
Kazdy Student nadobudol iné intelektudlne cnosti ako jeho kolega, vzhl'adom na to, ¢i je
zaradeny do odborov technicko-utilitdrnych, aplikovanych vied, praktickych vied tykajucich
sa zivota Cloveka, alebo Spekulativnych vied. Po€as univerzitného Stiidia sa rozvija poznanie,
ktoré je na urovni vedeckého poznania, Cize dokonalé araciondlne uchopovanie dané
konkrétnym predmetom Studia. Pravda je vnimana ako partikuldrna pravda v zavislosti od tej
ktorej vednej discipliny.

Ako teda vtomto S$taddiu vzdeldvania =zaistit' univerzalnu aSpirdciu poznania
k jednotnému a jednému horizontu? Maritain navrhuje: ,, Medzi jednotlivymi vysokoskolskymi
inStitutmi sa bude musiet' rozvinut' organickd kooperacia; od kazdého Studenta bude
pozadované, nech je jeho odborné zameranie akékolvek, isty stupen vSeobecného vzdelania
v tych predmetoch, ktoré tvoria samotny stredobod univerzitného zivota a ktoré su obsiahnuté
v tretom a Stvrtom okruhu vyuky* ([3], 114). Naozaj, technické prostriedky nemoézu byt
redlne prinosné a predmet praktickych vied spravne orientovany bez vSeobecného nahl'adu na
prirodu ana cloveka. Medicina, verejnd hygiena, psychiatria, ako aj pravo, socioldgia,
hospodarske a politické vedy apedagogika st priamo a vnutorne podriadené moralke
a prirodzenému zékonu apravda kazdého poznania, ktoré sa tyka l'udského sprévania,
implikuje jasny usudok o cieloch Tudského zivota, inak povedané, zahfia eticky
a filozoficko-politicky néhl'ad, ktory zas predpokladd metafyziku. Ziaden vedec, ako ani
Potrebuju preto filozofické vzdelanie, aspoit aby si mohli uvedomit presni hodnotu
a legitimny dosah svojich Specifickych aktivit v porovnani s inymi aktivitami ducha. A tak pre
kazdého Studenta by malo byt povinné absolvovat’ isty pocet predmetov v Studijnej obci
Cistého poznania a univerzalneho poznania. Téato disciplina by vSak bola nedostato¢na, keby

ju nedopliiiala organicka Struktira, ktora by obsahovala zmysel pre jednotu a univerzalnost,



ktoraA ma prenikat’ univerzitny zivot. Specidlne vybory, zloZené z profesorov zrdznych
inStititov by mali zabezpecovat’ regularnu spolupracu medzi institdtmi, mali by riadit’ pracu
Studenta a mali by mu pomahat’ pochopit’ vzt'ahy medzi jeho osobitnou vyskumnou oblast’ou
a inymi univerzalnej$imi oblastami §tidia, napriklad suvislosti a vztahy fyziky, biologie,
psychologie a mediciny s dejinami vied, s dejinami civilizécie, s filozofiou prirody a s tedriou
poznania, alebo vztahy a vdzby ekondmie, socialnych vied, prava, pedagogiky, literatury
a umenia s dejinami civilizacie, s moralnou a politickou filozofiou a s velkymi metafyzickymi
a teologickymi problémami. Tak by Studenti mohli pri priprave svojich diplomovych prac
tvorivo spajat’ §tadid a vyskumy z odborov dosial’ separovanych a poznanie kazdého Studenta
by bolo oZivené a prehibené takymto preverovanim hodnoty, cielov a logickej $truktiry
rozliénych disciplin.

Teologické predmety by mohli zostat’ predmetom slobodnej vol'by. Ti, Co veria, Ze
Boh zjavil l'udstvu tajomstva svojho vnutorného Zivota, povazuju teoldgiu, €iZze racionélne
prenikanie a rozvoj zjavenych pravd, za vedu v pravom a vlastnom zmysle, teda za poznanie,
ktoré napreduje s istotou a nevyhnutnostou, lebo je zakorenené vo viere auchopuje svoj
predmet skrze pojmy, ktoré tento predmet nekone¢ne prekracuje a presahuje. Ak totiz
univerzita vyznava, ze je jej vedeckou povinnostou spristupnit’ raciondlne poznanie v kazdej
podobe, nemala by obrat’ Studentov o moznost’ teologického vzdelania. Otvorili by sa im
obzory vysoko racionalizovanych problémov a lepSie by pochopili korene naSej kultiry.
Teologické predmety by nemali byt vyu¢ované spdsobom, akym sa prednédsaju v knazskych
seminaroch, ale spésobom prispésobenym intelektudlnym potrebam laikov. Sucastou tychto
predmetov by mali byt aj dejiny naboZenstiev.

Praca univerzit mdéze najst’ svoje zaviSenie v praci vo vyskumnych tustavoch. Je
logické, Ze vysokoskolské vzdelanie vyusti do pdvodnej tvorivej prace a do rozvoja poznania,
predovsetkym na vedeckom poli. AvSak v tom je nieco, ¢o v istom zmysle presahuje funkciu
vyuky. Beznym cielom univerzit je poskytnit’ mladezi vzdelanie, anie produkovat
nespocetné mnozstvo knih, ¢lankov a prispevkov, ¢i uskutocnovat’ vedecké, filozofické, alebo
umelecké objavy. Je rozdiel medzi vychovou c¢loveka prostrednictvom kurzov, rozborov
textov, priprav semindrnych prac, riadenych diskusii a laboratornych cvieni a povodnym
koncentrovanym vedeckym vyskumom. Vyskumné ustavy, zorganizované a vybavené
zdmerne na rozvoj vied o prirode a o ¢loveku st nesmierne dolezité pre pokrok civilizacie
amaju s univerzitami komplementarne spolupracovat, no stcasne by kvoli obojstrannému

prospechu mali zostat’ jasne odliSené.



Maritain d’alej zdoraziiuje potrebu dalSieho doplnku vysokoskolského vzdelavania
a vychovy — centier spirituality. V krajinach Vychodu (India, Cina) si zname ,,ashrams®,
Skoly mudrosti, zamerané na meditaciu a kontemplaciu zmyslu zivota. V eurdpskom
nabozenskom priestore pretrvava tradicia exercicii, duchovnych cvifeni, ktoré
v §pecializovanych centrach poskytuju priestor a prostriedky zaujemcom o prehibenie vlastnej
mystickej vertikality. Anticki evanjeliovi ucitelia stale zostavaju zdrojom vitadlneho
duchovného bohatstva. Maritain navrhuje vybudovat’ a udrziavat podobné strediska pokoja,
ktoré by dopliiali mentalny a moralny rozmach mladého ¢loveka onovy Zivotny rozmer.
Podl'a neho tento navrh nie je nijakym anachronizmom, ale vyrazom realistickej snahy
o prakticka kompenzaciu pozitivistického a praxistického smerovania spoloc¢enského zivota.

Maritainov  filozoficky koncept integralneho humanizmu, predneseny pred
Sestdesiatimi rokmi na americkej pdde, naznacuje uzitocné linie vychovno-vzdelavacieho
systému, ktorého podnety prekonavaju aj Casovy odstup, ktory nds od neho deli. Potreba
integrity vychovy v sucasnosti vobec neustipila do tuzadia, prave naopak, v dobe
nekompromisnych poziadaviek coraz dynamickejSiecho trhu prace sa prezentuje o to
inStituciondlnemu poriadku naSich univerzitnych obci. Tento fakt nds moze povzbudit’ a eSte
viac podnietit’ k opdtovnému premysleniu jeho organizacnych a programovych ramcov
s ohladom na najhlbSie, metafyzické dovody vychovy a vzdelavania, ato aj na Urovni

inStitucie, akou je dneSné univerzita.
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