VSEOBECNA
CHARAKTERISTIKA AKTIVITY

CIELOVA SKUPINA: 4 — 5 ro¢né deti

CASOVA NARO ENOST: 2 x 1,5 - 2 hodiny, aktivita sa realizuje v zimnom obdobi

TEMATICKY OKRUH SVP: Priroda

TEMA (ULOHA, PROBLEM): ZIVE A NEZIVE SUGASTI PODY

PREREKVIZITY: Dieta by malo mat osvojenu predstavu o tom, Ze semeno vyklici
a postupne z neho vyrastie rastlina

VSEOBECNY CIEL: Podporit vztah dietata k poznavaniu a uéeniu (SVP)

OBSAHOVE STANDARDY : Starostlivost o rastliny (SVP)

Rozvijat predstavy deti o kliceni semien a raste rastlin.
Zivé a nezivé v predstavach deti.

VYKONOVE STANDARDY : Uvedomit si a vediet zddvodnit vyznam starostlivosti o rastliny (SVP).
Rozvijat pozorovacie schopnosti deti.
Rozvijat schopnost merat’v jednoduchej vyskumnej ¢innosti.
Rozvijat schopnost tvorit’ zaver z pozorovanej €innosti.

Vykonove Standardy su dalej Specifikované prostrednictvom kompetencii, ktoré su realizovanou
aktivitou rozvijané (SVP).

CIEL V OBLASTI ROZVOJA PSYCHOMOTORICKYCH KOMPETENCII :
» pouziva v ¢innosti vSetky zmysly,
» prejavuje grafomotorick( gramotnost.

CIEL V OBLASTI ROZVOJA SOCIALNYCH KOMPETENCII :
e pracuje vo dvaijici, v skupine, kolektive,
» planuje, organizuje a hodnoti ¢innost,
» zotrva v hre a inej ¢innosti a dokonéi ju.

CIEL V OBLASTI ROZVOJA KOMUNIKATIVNYCH KOMPETENCII :
» vedie monolég, nadvazuje a vedie dialég a rozhovor s detmi i dospelymi,
e pocuva aktivne a s porozumenim myslienky a informacie z r6znych médii,
* vyjadruje a komunikuje svoje myslienky, nazory,
» komunikuje osvojené poznatky,
» prejavuje predcitatelski gramotnost.

CIEL V OBLASTI ROZVOJA KOGNITIVNYCH KOMPETENCI :

» hlada a objavuje suvislosti medzi jednotlivymi informéaciami, objavuje tie, ktoré s ndpomocné
pri rieSeni problému,

» uplatiiuje matematické myslenie,

e porovnava podobnosti a rozdiely predmetov,

» odovodruje svoje nazory, vyslovuje jednoduché Usudky,

» objavuje a nachadza funkénost veci, uvedomuje si ich zmeny,

e objavuje algoritmus rieSenia tloh pokusom a omylom alebo podla zadavanych inStrukecii,
odstranuje pripadna chybu.

CIEL V OBLASTI ROZVOJA U CEBNYCH KOMPETENCII:
» prejavuje zvedavost a spontanny zaujem o spoznavanie nového,
* vyuZiva primerané pojmy, znaky a symboly,
e pozoruje, skima,
e objavuje a hfada suvislosti medzi vlastnymi skisenostami a poznatkami,
» aplikuje v situaciach ziskané poznatky a skusenosti,



» kladie otdzky a hfada odpovede,
» uci sa spontanne (vlastnou zvedavostou) aj zamerne (pod ugitelovym vedenim),
» vyvija volové Usilie v €innosti,
» sustredi sa primerane dlhy ¢as na zamernu riadent vychovno-vzdelavaciu ¢innost.
CIEL V OBLASTI ROZVOJA INFORMA CNYCH KOMPETENCII:
e prejavuje radost zo samostatne ziskanych informacii,
» vyuziva r6zne zdroje ziskavania a zhromazdovania informacii (z detskych knih, ¢asopisov a
encyklopédii).
POMOCKY:
Pomécky pre jednu pracovnu skupinu: biely baliaci papier minimalne velkosti A3, 2 plastové vrecka,
lopatka alebo lyZica, 4 plastové pohare, lupa, vata, pijavy papier, plastové SirSie misky (z nanukovej

torty), voda, permanentnd fixka, pastelky, plastové alebo papierové taniere (Cervenej a zelenej farby,
pripadne ¢erveny a zeleny farebny papier), vzorky semien: paprika, fazula a SoSovica

Pomécky potrebné k ivodnému motivacnému pokusu: Skolsky dvor, motyka, krhla na vodu, plastovy
kvetina¢ (s dierkou na dne) s podmiskou



POSTUP A ORGANIZACIA
CINNOSTI ZIAKOV

STIMULUJUCA SITUACIA SO ZAMEROM IDENTIFIKOVA T VYSKUMNY PROBLEM

Stimulujlcu situaciu je potrebné realizovat asi tyZzden az desat dni pred realizaciou samotnej
vzdelavacej aktivity. Pri pobyte na Skolskom dvore ucitel za pomoci deti odoberie do vrecka lyZicou
vzorku pddy zo zahonu alebo kyprejSieho travnika. Mal by nabrat p6du bez rastlinstva tak, aby na prvy
pohlad pbda budila dojem, Ze neobsahuje ziadne Zivé sucasti. V triede sa potom deti pyta, ¢o si
myslia, Ze pdda mbze obsahovat. Postupne ich otdzkami navadza na to, aby vyjadrili, & by mohla
obsahovat aj nieCo zivé a ako by zistili, ¢i obsahuje nieco Zivé.

KedZe ide len o stimulujicu situaciu, nerozvadza problematiku dalej. Oboznami deti s tym, ze podu si
pripravi do ¢repnika na okno, lebo do nej bude sadit asi o tyzdefi spolu s detmi semena.
Demonstra¢ne nasype zeminu do érepnika, poleje ju vodou tak, aby bola vlhkéa, ale nie velmi
premocena a polozi ¢repnik na teplé a bezpe¢né miesto v triede. Kazdy den zeminu v €repniku
polieva tak, aby nevyschla. Kedze péda obsahuje aj mnozZstvo semien, vo vytvorenych vhodnych
podmienkach (teplo, vlhko, vzduch) zaéni semena klicit. V den, kedy sa ucitel rozhodne aktivite
venovat, sa k ¢repniku vrati. Malo by to byt asi po tyZdni, to je ¢as, ktory potrebuju semena na to, aby
vyklicili. M6Ze sa deti spytat, ¢i do Erepnika nedali nejaké semena, lebo on tam nedal Ziadne a predsa
nieco v ¢repniku vyrastlo. Rozprava sa s detmi o tom, ako sa tam mohli semené dostat. Spolu pridu
na to, Zze tam pravdepodobne boli uz predtym.

OBOZNAMENIE DETI S CIELOM AKTIVITY

Ucitel detom vysvetli, Ze by si mohli overit, ¢i sa v pdde nenachadzaju nejaké semena. Tento ciel
zvyrazni a vyslovi ho v podobe otazky - problému: vyzve deti, aby navrhli, akym spésobom by bolo
mozné zistit, ¢i péda obsahuje semena. O navrhoch deti diskutuje, pricom ciefom je, aby dieta nielen
navrhlo, akym spdsobom by predpoklad o pritomnosti semien overovalo, ale aby vysvetlilo aj to, preco
by sa to dalo prave tak. Tymto sp6sobom ucitel povzbudi deti k tvorbe zmysluplnych predpokladov

a oddeli ich od dohadov a nepremyslenych rieSeni. Pri samotnej diskusii budd navrhnuté a vysvetlené
viaceré spdsoby overenia. Napriklad dieta navrhne, aby si p6du dokladne prezreli a hladali v nej
semena. Ugitel by sa mal dietata spytat, ¢i by vedelo odliSit semenéa od inych sucasti pddy. Tiez
modZe poziadat dieta, aby mu vysvetlilo, ¢im sa semeno liSi od inych drobnych iastociek pody.

V zavere diskusie ucitel znovu pripomenie, Ze ciefom aktivity bude zistit, i obsahuje pdda semena,
pripadne iné drobné Zivé sucasti. Vysvetli detom, Ze pdjdu na Skolsky dvor, kde si odoberu vzorku
pbédy a potom ju budd navrhovanymi spésobmi skiimat.

PRAKTICKA ORGANIZACIA

Deti rozdelime do 4-5 ¢lennych skupin podla toho, ako sa im vzajomne dobre spolu komunikuje. Iné
kritérium rozdelovania deti do skupin by malo byt tomuto kritériu podriadené. Kazda skupina dostane
dve plastové vrecka, v jednom je kus zeleného papiera a v druhom kus ¢erveného papiera na
odliSenie alebo oznacené pohére a lopatku (pripadne lyzicu). Ugitel detom vysvetli, Ze budu pracovat
v skupine a tak sa maju dohodnit na tom, kto bude ¢o robit. Pripadné problémy s rozdelenim dloh

v skupine ucitel rieSi pridelenim uloh. V triede si pripravia spojené stoly pre kazdu skupinu, na ktoré si
daju biely baliaci papier, 4 plastové pohare a lupu.

USMERNOVANIE DETI PRI ICH VLASTNEJ VYSKUMNEJ AKTIVITE

Na Skolskom dvore sa ugitel spyta deti, i si myslia, ze je pdda na Skolskom dvore vSade rovnaka.
Dalej ich instruuje tak, aby si vybrali miesto na dvore, o ktorom si myslia, Ze by tam mohla byt péda
bohata na semend a iné zivé sicasti a miesto, o ktorom si myslia, Ze nebude obsahovat Ziadne
semena, resp. Ziadne Zivé sudasti. Ulohou deti je odobrat dve vzorky pddy do pripravenych vreciek
pomocou lopatky alebo lyZice. Odoberaju priblizne 4 lyzice pody. Do vrecka so zelenym papierom
odober( pddu, o ktorej si myslia, Ze bude obsahovat semena a do druhého vrecka odoberd pbdu,
o ktorej si myslia, Ze nebude obsahovat semena, resp. bude ich tam malo.



Ked sa deti vratia do triedy, pripravia si vrecka na biele baliace papiere. Ugitel sa najskor spyta deti,
prec€o si myslia, Ze v jednej vzorke pody bude viac semien (a inych zivych sicasti) ako v druhej. Deti
rozpravaju svoje nazory, pricom ucitel nehodnoti kvalitu ndzorov (Ci je spravny alebo nespravny), ale
snhazi sa viest deti k tomu, aby vysvetlovali dévody, preco (na zaklade ¢oho) si to tak myslia. Pri
odpovediach deti sa ich snazi navadzat na suvislosti medzi tym, ako vyzera Skolsky dvor na jar

a v lete a ich vlastnou predstavou o tom, ¢i pdda obsahuje na vSetkych ¢astiach dvora rovnaké
mnozstvo semien, ¢i inych Zivych su€asti. Medzi ¢astami dvora sa objavuje travnik, zahon, vychodeny
hlinenych chodnik, pieskovisko a jeho okolie, priestory pod hustymi krikmi a podobne.

Daldou ulohou deti bude vybrat z pddy tie &asti, o ktorych si myslia, Ze st semena. Odkladat’ ich budu
do plastového pohara, na ktory im ugitel nakresli rastlinu. Do druhého plastového pohéra budu
odkladat iné suc¢asti pody, o ktorych si myslia, Ze su zivé alebo boli si¢astou nie¢oho zivého,
pripadne boli Zivé a uz nie su (konariky, hmyz, Skrupiny zo semien a podobne). Najskér pracuju so
vzorkou pbdy, o ktorej si myslia, Ze bude obsahovat viacej semien. Ugitel inStruuje deti tak, aby si
pédu najskér vysypali na papier a pomaly v nej hfadali predmety, ktoré patria do jednej z dvoch
kategorii. Deti su sice inStruované pracovat v skupine, ale zvy€ajne pracuju individualne v skupinovej
zostave. Tento spdsob prace nie je potrebné narusit. Ucitel chodi medzi detmi a sleduje, ¢o deti nasli
a pyta sa ich, kam by to zaradili a pre¢o. UCitel tak ma moznost zistit, aké su detské predstavy o tom,
ako semena vyzeraju a tiez to, aké maju deti skdsenosti, ktoré sa im s aktualnou €innost'ou spajaju.
Deti nechdme dostato¢ne dlho pracovat, aby mali moznost najst niektoré sicasti, o ktorych si myslia,
Ze by mohli byt semenami.

Ked deti dokongia pracu (vidime, Ze uz nie su zaujaté hfadanim), vyzveme ich, aby si pohare oznagili
vlastnou znackou, na ktorej sa dohodnu. Ucitel vSetky pohéare pozbiera a vlozi do nich kus zeleného
papiera, ktorym oznaci pohéar s predmetmi, ktoré pochadzaju z pbdy, o ktorej si deti mysleli, Zze bude
obsahovat viacej semien. ZvySky zeminy ucitel poméze detom striast z papierov do zbernej nadoby.
Ulohou deti je vysypat si na papier druh vzorku pédy a hladat v nej znovu semené a iné Zivé sugasti,
podobne ako v prvej vzorke pddy. Deti znovu triedia predmety do dvoch poharov. Druhy krat ide
¢innost detom rychlejSie, ale i tak im nechame dostato¢ny ¢as na to, aby sa pokusili najst ¢o najviac
zivych sucasti pody. Po ukonéeni hladania si pohare znovu deti oznadia vlastnou znac¢kou
(skupinovou) a ugitel vSetky pohare oznadi vloZzenim Gtrzku ¢erveného papiera. Znovu detom uditel
pomdze zosypat zvySok pddy do zbernej nadoby.

Daldou ulohou deti bude porovnat mnoZstvo predmetov, ktoré oznadili ako semena v jednej a druhej
vzorke a to tak, ze ucitel da kazdej skupine jeden Cerveny a jeden zeleny papierovy (plastovy) tanierik,
na ktoré maju vysypat predmety, o ktorych si myslia, Ze s semenami. Na zeleny tanierik vysyp tie,
ktoré boli vybraté z pddy, o ktorej si mysleli, Ze bude obsahovat viac semien a na cerveny tanierik
vysypu predmety z druhého pohéara. Pokusia sa porovnat mnozstvo. Najskor len zbeznym porovnanim
— Ciich je viac, menej, rovnako a potom objektivnejSie — pomocou Stvoréekovanej Sablony (pracovny
list — Gloha (1)). Za kaZdy objekt vyfarbia jeden $tvoréek v ,grafe a nakoniec porovnaju, ktory stipec je
dihsi, ¢im urcia, v ktorej (Cervenej alebo zelenej) miske je viac predmetov, ktoré su pravdepodobne
semenami. ,Grafy" si deti vzdjomne porovnaju a vyslovia zaver o tom, kde bolo viac predmetov,

o ktorych si myslia, Ze si semenami. Zaver vytvaraju tak, ze uditel ich navadza otazkami na tvorbu
konkrétnych odpovedi. Napriklad: Bolo viac semien na ¢ervenom alebo zelenom tanieri? Navadza deti
aj na porovnanie medzi skupinami: Zdvihne ruku ta skupina, ktord mala viac semien na zelenom
tanieri. Dalej ich navadza otazkami na porovnanie toho, z kadial pochadzali odobraté vzorky pody,
aby si nakoniec deti uvedomili, kedy vznikol rozdiel a pripadne, ¢im mohol byt sp6sobeny. Deti eSte
nie st schopné samotné flexibilne premyslat nad tym, &im bol rozdiel spésobeny, preto je vhodné, ak
ucitel (ktory v tomto momente vystupuje ako vzor v tvorbe vysvetleni) vyslovi par porovnani typu:
Tejto skupine vysiel velky rozdiel medzi mnozstvom semien na zelenom a ¢ervenom tanieri. P6da zo
zeleného taniera pochadza z travnika a pdda z ¢erveného taniera pochadza z pieskoviska. V piesku je
asi malo semien. Asi by to tak aj mohlo byt, ved’v piesku malokedy vidime rast vela rastlin. VSetky
vyjadrenia ucitela vSak musia byt opatrné, vyjadrené len ako nazor a zamerané na pouZzitie minulej
sklsenosti (skusenost s pieskoviskami, na ktorych nerastie zvy€ajne takmer nic¢), aby boli vhodnym
prikladom pre podobny spésob premyslania dietata.

Okrem toho by mal byt detom umozneny volny pohyb medzi skupinami, aby si mohli prezriet, ¢o nasli
iné deti. Na zaver si zakreslia predmety, o ktorych si myslia, Ze st semenami do vyhradenych
priestorov na pracovnom harku (Gloha (2)). Deti by sa mali snazit zachytit detailné rozdiely medzi
jednotlivymi predmetmi, navadzame ich, aby predmety kreslili va¢Sie ako su v skuto¢nosti a aby sa
pokausili vyjadrit kresbou rozdiely medzi nimi. Deti su v tejto tlohe Uspesné vtedy, ked ich ugitel vie



vhodnymi otdzkami naviest na to, aby si vSimli rozdiely. Deti mézu pri skimani pouzivat lupu, aby sa
oboznamili aj s tymto nastrojom a zaroven aby mohli postrehnat drobnejSie rozdiely.

Po porovnani najdenych predmetov sa deti vratia do svojich skupin a budd pokra¢ovat v skimani.
Ucitel deti upozorni na to, Ze zatial si len myslime o tychto predmetoch, Ze s to semena. Pripomenie,
Ze semena su Casti rastlin, z ktorych vyrastaji nové rastliny. Aby sme zistili, i s skutoéne semenami,
pokusime sa ich zasadit a sledovat, ¢i z nich rastliny vyrastld. Kazda skupina dostane misku (velkosti
vrchnaku z nanukovej torty), do ktorej uloZia rovnomerne vatu, poleju ju a utlaia, aby zostala rovna.
VSetko detom ucitel demonstruje na viastnej miske. Potom da kazdej skupine pijavy biely papier
velkosti danej misky, na ktory ucitel ceruzou (alebo permanentnou fixkou) nakreslil tabulku s 36
polickami (ako v Ulohe (3)). Tento papier deti viozZia do misky na mokru vatu a postupne do poli¢ok
poukladaju svoje ,semend“. Podla poukladanych semien si spravia nakres v tlohe (3) tak, aby
zodpovedal realite. Okrem tychto semien si zasadia aj jedno semeno SoSovice, jedno semeno fazule
a jedno semeno papriky, ktoré im d& ucitel. Tieto semena si deti sadia kvoli tomu, aby sa nestalo, ze
Ziaden z predmetov, ktoré zasadili im nevyklici. V takomto pripade si deti m6zu mysliet, Ze ich
.semenam* len neboli vytvorené dostato¢ne dobré podmienky na kli¢enie.

Deti tymto spdsobom v skupinach ziskaji dve misky s predmetmi, o ktorych si myslia, Ze si semena.
Polozia ich na taniere — zeleny a Cerveny tak, aby na zelenom bola miska so ,semenami®, ktoré
pochadzaji zo vzorky pbdy, o ktorej si deti mysleli, Ze bude obsahovat vela semien. Druhd miska
bude na €ervenom tanieri. Obe misky volne prekryju potravinarskou féliou, aby do vnatra mohol vnikat
vzduch, ale aby sa voda velmi nevyparovala. Po dvoch dfiioch uz féliu nemusia pouzivat (ide

o urychlenie kli¢enia). Misky poloZia na volne pristupné a bezpe¢né miesto a kazdy den ich zvih¢uji
rozpraSovacom. Rozprasovac je vhodny preto, aby sa prddom vody semena neposuvali zo svojich
pbévodnych pozicii v nakreslenej mriezke.

Ucitel vezme p6du zo zbernej nadoby a vysype ju do SirSej misky a bude sa o tito pddu starat tak,
akoby v nej boli zasadené semena. Cielom tejto aktivity je zistit, ¢i v pdde, ktora zostala detom po
vybrati predmetov, o ktorych si myslia, Ze si semenami eSte nejaké semena nezostali.

Kazdy den si deti prezeraju svoje semena a zaznamenavaju si do tabulky (tloha (3)) tie, ktoré vykli€ili.
Pozorovanie trva od Styroch do desiatich dni. VSetky semena, ktoré maja zachovanu kli¢ivost za¢nu
do Styroch dni kli¢it, ale klicek méze byt velmi nepatrny. Deti je potrebné upozorfiovat na to, aby si
svoje semena prezerali dokladne, lebo prvy rastie rastlindm koreni, ktory nie je zeleny a tak ho nie je
dobre vidiet. Policko pozorovacieho harku z Glohy 3, na ktorom semeno vyklic€ilo vyfarbi dieta zelenou
farbou. Ak s vyhodnotenim neponahlame, vhodné je, aby deti mohli pozorovat aj to, ako zo semena
rastie najskor koren, ale potom aj zelena stonka, pripadne prvé kliéne listy zelenej farby. Tymto
spOsobom sa lepSie podpori ukotvenie predstavy dietata o spdsobe rastu rastlin zo semien.

Pocas realizacie pozorovania (4-10 dni) si vo volnom &ase deti zakreslia, ako vyzeraji semena, ktoré
klicia (Uloha (4)). Cielom je podporit ich detailné pozorovanie semien — t.j. aby si vSimli aj menej
viditelné zmeny na semenach. Aby mala tato tloha vyznam, ucitel by mal dostato¢ne presne deti
inStruovat — t.j. aby nakreslili predmety tak, ako ich vidia, pricom nemusia byt drobné ako v realite,
mdzu ich nakreslit vacéSie, k comu by im mal dat’ k dispozicii dostatocne velké papiere.

ZHODNOTENIE RIESENIA VYSKUMNEHO PROBLEMU

Deti si vzajomne porovnaju, ktoré predmety, o ktorych si myslia, Ze st semend im skuto¢ne vykligili.
Deti zoradime do ich pévodnych pracovnych skupin. Na stole maju obe svoje misky ako aj svoje
vysledky skiimania (vyplnené pracovné listy). Ulohou deti je vytvorit zaver z pozorovania, ktoré
realizovali. Velmi struéne by sa mali vyjadrit’ k tomu, ¢&i im vykli¢ili ich ,semena“ alebo nie a &i ich
vyklicilo viac vo vzorke pody, o ktorej si mysleli, Ze v nej bude viac semien. Deti zaver nevedia spravit
spontanne preto je potrebné ich k nemu navadzat otazkami. Zaver je v podstate vyskladany

z odpovedi na exaktné ucitefove otazky: Vykli¢ili vam vSetky ,semena“ v zelenej a ¢ervenej miske?

V ktorej vam vyklicilo viac semien? Z ktorej ¢asti dvora bola péda? Ked zodpovedaju vSetky skupiny
na tieto otazky, tak ucitel zhodnoti, ktorej skupine vykli€ilo najviac semien a zvyrazni miesto Skolského
dvora, z ktorého vzorka pochadzala.

Ucitel potom prinesie aj nadobu, do ktorej nasypal zvySnu pédu zo vzoriek a zhodnoti vysledok
pozorovania. Zvy€ajne sa stava, Zze pdda obsahuje eSte semend, a tak v nej narastlo par rastlin. Ucitel
zhodnoti, Ze pdda obsahuje semena, ktoré su ¢asto velmi tazko rozpoznatelné. Hned ako sa
semenam poskytni vhodné podmienky na kli¢enie, tak za¢nu klicit. U¢itel méze detom pripomendt,
ktoré su vhodné podmienky na kli¢enie rastlin (teplo, vihko a vzduch), ale najma by sa mal zamerat
na to, Ze zivé sucasti pddy sa mdzu prejavovat aj tak, ze rastl. Cielom aktivity je vysvetlit rozdiely



medzi zivymi a nezivymi stcastami pddy. Semena, aj ked sa zdaju byt nezivé, su zivé, pricom
prejavom tohto Zivota je napriklad rast. Tym sa odliSuju od neZivych inych drobnych stcasti pbdy.

Ak v pdde nasli deti aj zivocichy, tie sa v teple zvy€ajne preberd z hybernacie. Tymto zivo¢ichom a ich
spbsobu prezivania zimného obdobia je vhodné sa venovat Specificky. TieZ je potrebné zabezpecit,
aby neboli tieto zivocichy pri pobyte v triede tyrané — t.j. aby mali dostatok vody a vzduchu. Preto je
vhodné ich umiestnit do sklenej nadoby s trochou vihkej travy a po kratkodobom pozorovani ich vratit
do pbdy.

Na zéaver ucitel poziada deti, aby nakreslili, ¢o vSetko tvori podu (€o vSetko sa v nej nachadza; uloha
(5)). Deti by mali mat pri kresbe k dispozicii svoje misky s predmetmi, ktoré v pode objavili. Ugitel sa
medzi detmi prechadza a povzbudzuje ich individualne k tomu, aby si spomenuli na vSetky sucasti
pody, ktoré v nej videli. Kedze deti nevedia vystihnut dobre tvary predmetov, poméze, ak sa ich ucitel
pyta, ¢o nakreslili, aby mali deti pocit, Ze to, o kreslia je pre ucitela zrozumitelné.

Je vhodné, ak aktivita vylstuje do skimania réznorodosti tvarov semien (deti maju k dispozicii asi 10
druhov réznych semien, ku ktorym su priradené aj plody, z ktorych pochadzaju: jablko, paprika, uhorka,
meloén, fazula, SoSovica, mak a pod.) alebo ku skimaniu, skadial sa semena ziskavaju. Napriklad, deti
skimaju, ktoré ,plody” (pod pojmom plod sa v predSkolskom vzdelavani laicky oznacuju aj tie Casti
rastlin, ktoré plodmi nie su, ale st konzumnou ¢astou plodiny, ako je napriklad mrkva, kapusta, karfidl)
obsahuju semené a ktoré nie; ktoré semené dokézu vyklicit a ktoré nie; pripadne, ktoré semena klic¢ia
rychlejSie a ktoré pomalsie.

ORGANIZACIA ZAVERU VZDELAVACEJ AKTIVITY

Deti na zaklade vlastnych kresieb referuji o tom, ¢o sa nachadza v pdde. Kazdé dieta je vyzvané, aby
opisalo, €0 mé& nakreslené a aby vysvetlilo, ktoré sucasti su zivé. PoCas prezentécie prac si mézu deti
svoje kreshy eSte obohatit o to, €o niektoré dieta malo nakreslené a oni nie, pripadne, ak po¢as
prezentécie na nieco nové este prisli.

Ucitel vytvori zaver, v ktorom spomenie priebeh celej ¢innosti. Pripomenie detom, Ze skimali to, ¢i sa
v pdde nachadzaju semena, ktoré ked dame do tepla a vlhka nam vykli¢ia. Mali moznost zistit, ¢i sa
daju semena odliSit od inych sucasti pddy a zistovali aj to, ¢i na niektorych miestach na Skolskom
dvore je viac a na inom mieste menej semien v pdde. Na zaver uditel detom pripomenie, Ze na jar,
ked je pdda dostato€ne vlhka a zacina byt teplo, zaéni semena v pdde kli¢it a pédda postupne
obrastie r6znymi rastlinami. Pri vysvetlovani by sa mal ucitel zameriavat na diskusiu, klast detom
otazky, aby neslo o suvisly vyklad, v ktorom dieta prestava byt pozorné.

Informécie tohto typu si deti spolu s ucitelom overia v detskej obrazovej encyklopédii. Kazda skupina
pracuje s jednou encyklopédiou, pricom ucitel zddrazni, ¢o je ciefom prace s knihou: najst obrazové
informacie o kli€eni a raste rastlin. Na obrazku detom ucitel vysvetli, Ze rastliny sa rozmnozuju
semenami, ktoré sa nachadzaju v ich plodoch a tie vznikaju z kvetov. Na podporu svojho tvrdenia
moze niekolko plodov (uhorka, rajcina, jablko, slivka) rozkrojit a semena detom ukézat. Semena
potrebuji na kli¢enie teplo a vihko a potom postupne zacnu kli¢it. Vysvetli detom, Ze tento proces trva
diho (odvola sa na pomerne dihé pozorovanie, ktoré realizovali), ale ak sa nahra na video, da sa
zrychlit a my si potom mézeme pozriet, ako semeno zrychlene kli¢i a ako sa z neho stane rastlina. Na
zaver aktivity im pusti video-nahravku (napriklad z volne pristupnej databazy na www.youtube.com),
ktora uvedeny jav demonstruje.




PRACOVNE LISTY

Uloha (1) — Porovnaj p@&et predmetov na zelenom &ervenom tanieri
Za kazdy predmet na zelenom tanieri vyfarbi zelefaoliou jeden Stvorec v prvom riadku

Za kazdy predmet ngervenom tanieri vyfarhiervenou farbou jeden Stvorec v druhom riadku

Porovnaj, ktory z vyfarbenychiptov je dihsi. DIhSi §ec znamena, Ze v miske danej farby
je viac predmetov, ktoré sa podobaju na semena.

Uloha (2) — Nakresli, ako vyzeraju ,semena* na zetfeom aéervenom tanieri.




Uloha (3): Porovnavaj paet vykli¢enych semien v priebehu desiatich dnDo kazdého
policka nakresli ,semeno”, ktoré si tam vlozil a to taky boli uloZzené v miske presne pad
tohto planu. Do zeleného planu nakresli ,semeng@téksi vybral z pody, o ktorej si si myslel,
Ze bude obsahovaiac semien. Kazdy desleduj,¢i niektoré z nich nektia. Ak niektoré
vykli¢i, vyfarbi dany Stvorec zelenou farbou.

Porovnaj, kéko predmetov, o ktorych si si myslel, Ze si seméngyrastlo.

Uloha (4) Nakresli vyklicené semené alebo rastliny, ktoré uz vyrastli



Uloha (5): Nakresli, ¢o v3etko obsahuje podaZivé predmety potom zakrizkuj zelenou
farbou.



METODICKE POZNAMKY

Vzhladom na Statny vzdelavaci program je mozné uvedenu aktivitu zaradit do problematiky rozvoja
vztahu dietata k poznavaniu a uceniu (ciel identifikovany v Statnom vzdeldvacom programe)

v tematickom okruhu Priroda. Ciel aktivity je zamerany na obsahovy Standard Starostlivost’ o rastliny.
Tento, pomerne vSeobecny ciel je mozné Specifikovat prostrednictvom tematicky zameranych
Standardov. V oblasti obsahového Standardu sa aktivita zameriava na rozvoj predstav deti o kliceni
semien a raste rastlin a najma na rozvoj predstav deti o diferenciacii reality na zivld a nezivl sucast.

Vo vykonovych Standardoch  sa aktivita zameriava na rozvoj detskej schopnosti Uvedomit’si

a vediet’ zdovodnit vyznam starostlivosti o rastliny. Podobne ako obsahovy Standard, aj uvedeny
vykonovy Standard je mozné konkretizovat vzhladom na Specificky obsah aktivity. V oblasti
vykonového Standardu sa aktivita zameriava na rozvoj pozorovacich schopnosti deti, na rozvoj
schopnosti merat’a na rozvoj schopnosti tvorit’ zaver z pozorovacej (¢i vyskumnej) ¢innosti.

Rozvoj uvedenych Specifickych schopnosti, ktoré prispievaji k elementarnemu rozvoju prirodovednej
gramotnosti koreSponduje s rozvojom Specifickych klt€ovych kompetencii. Aktivita mé potencial
rozvijat nizSie uvedené vzdelavacie kompetencie, pri€om miera rozvoja zavisi od toho, na ktory aspekt
praktickej ¢innosti da ucitel vacsi déraz (kompetencie si vynaté zo Statneho vzdelavacieho programu):

Oblas t psychomotorickych kompetencii:

e pouzivav ¢&innosti vSetky zmysly (Vyuzivanie zmyslov na prijem poznatkov je prirodzeny
proces poznavania prostredia. Samotné vyuzivanie zmyslov nie je nijako zdokonalované. To,
¢o sa v ¢innosti rozvija je prirodzené vyuZzivanie vSetkych zmyslov pri vnimani prostredia
kdekolvek a kedykolvek. Deje sa to tym, Ze dieta vie, o chce zistit a vie aj to, ako to ma
zistovat. V opisanej aktivite je to napriklad detailné skiimanie sucasti pédy, pri ktorom dieta
hradéa jeho zivé sucasti. Je samozrejmé, Ze dieta pri tomto skimani nebude pouzivat chutové
receptory a zarover to neznamena, Ze sa nerozvija jeho schopnost pouzivat pri ¢innosti vSetky
zmysly. Rozvinutd kompetencia sa prejavuje tym, Ze dieta vie z prostredia ziskat ¢o najvacsie
mnozstvo informacii a to tymi receptormi, ktoré su v danej situacii vyuzitelné. Uvedenu
schopnost rozvijame najma tym, Ze dieta ma moznost manipulovat s realitou a najma, ak ma
moznost manipulovat’ s realitou pri skimani javov v ich prirodzenom prostredi.).

» prejavuje grafomotoricki gramotnos  t' (Uvedend kompetenciu rozvijame najma tym, Ze dieta
vedieme k zaznamenavaniu informacii roznym spésobom. Napriklad deti vedieme k tomu, aby
si oznacili nadobu vilastnym znakom, ktory neskér pouziju aj na oznacenie vlastnych pracovnych
listov. Grafomotoricka gramotnost sa rozvija aj tym, Ze su deti vedené ku grafickému vyjadreniu
pozorovanych skutoénosti. Parcidlne na dieta v tomto smere vplyva aj to, Ze mu zadavame
pracovny list, v ktorom mé& vyhradeny priestor na svoje vyjadrenie, priom samotny pracovny list
obsahuje aj textovl inStrukciu, ktord mu ucitel precita. Dieta sa prostrednictvom vzoru uci
narabat s pracovnym listom, ktory je Specifickym zaznamovym harkom ziskanych informacii. Pri
rozvoji danej kompetencie je velmi dolezité dat doraz na to, aby dieta vzdy presne vedelo, ¢o,
kedy a preo ma zaznamenavat, aby sa tak prirodzene vytvarala Specificka kultdra presného
zaznamenavania vysledkov.).

Oblas t’ socialnych kompetencii:

» pracuje vo dvojici, v skupine, kolektive  (Dieta predSkolského veku je v spravani a mysleni
egocentrické, a tak je pomerne naro¢né zZiadat od neho zdielanie vlastnych predstav o realite.
Rovnako naroc¢né je vyzadovat od neho kvalitna spoluprécu, ktora je zaloZzena na profitovani zo
spoloénej prace. Dieta nad zadanymi Ulohami premysla individualne, snazi sa prepéjat svoje
minulé skusenosti s tym, ¢o prave spoznava a nedava doraz na to, ¢o si myslia iné deti, resp.
ako s realitou narabaju ostatné deti v skupine. Dieta ma skor snahu vSetko samostatne
preskimat, a tak nie je vhodné riadit sa pri organizovani skupinovej prace deti pravidlami
kooperativneho ucenia. Na strane druhej, skupinova praca dava detom moznost odpozerat iné
spbsoby poznavania reality a manipulécie s nou. Dieta je vélenené do skupiny, je vyzyvané
k vzdgjomnému informovaniu sa a k prezentacii vysledkov prace celej skupiny. Tymto spdsobom
ho nenasilne odvadzame od egocentrizmu v mysleni. Dieta sa v skupine uci podelit sa
0 pomaocky, dat priestor ostatnym detom a postupne sa uci aj radit a poméahat, resp. pomoc
prijimat a vedomosti diskutovat. Aby doslo k efektivnemu rozvoju tejto kompetencie, ugitel by
mal nenasilne, skér individualne ako frontalne, usmerfiovat pracu deti. Cim viac krat tento

10



spbsob prace pouziva, tym rychlejSie si Specifické spravanie v skupine deti osvoja a ucitel uz
mdze od usmerfiovania a zadavania uloh ustapit.).

planuje, organizuje a hodnoti  &innos t (Co sa tyka hodnotenia, vzhlfadom na vek dietata ide
o vysoky ciel. Prakticky by mohla byt kompetencia rozvijana tak, ze dieta je vedené k reflexii
svojej €innosti a zhodnoti ju napriklad zvdzenim toho, €o by mohlo urobit inak, aby sa
dopracovalo k lepSim, kvalitnejSim vysledkom. Tto kompetenciu je mozné rozvijat az

u starSich deti a len u tych, ktoré maji s vyskumnymi aktivitami tohto typu viac skisenosti.
Aktivita mdze pomerne vyznamne rozvijat kompetenciu planovat a organizovat si vlastnu
¢innost. UcCitelovou Ulohou je Ziadat od dietata, aby sa pokusilo navrhnut vlastné spdsoby
realizacie Cinnosti. V opisanej aktivite ide o inStrukciu ugitela, v ktorej deti ziada, aby navrhli
spbsob, ako by zistili, ¢i p6da obsahuje semena alebo nie. NajefektivnejSou aktivitou je, ak deti
mdZu svoj navrhovany postup aj zrealizovat. AvSak vzhfadom na obmedzené skidsenosti deti

a vzhladom na pomerne naivné navrhy by iSlo o neefektivny spdsob napinania edukaéného
ciela aktivity. Preto ugitel v aktivite sice dava priestor na navrhy deti, aj o nich s detmi diskutuje,
ale nakoniec voli postup ucitel, aby boli deti v ziskani vysledkov UspesSné. Planovanie dietata je
implicitné, dieta svoje plany nevyslovuje (ak ho o to nepoziadame). Okrem toho su plany
pomerne kratkodobé, t.j. dieta nevie naplanovat dlhodobé pozorovanie. Suvisi to s ich
konkrétnym spdsobom premyslania. Aj vzhlfadom na tieto skutoénosti je vhodnejSie, ak samotny
priebeh skimania navrhuje ucitel. Mal by to vSak robit’ takym spdsobom, aby deti chapali, preco
sa bude vyskum robit prave uvedenym spésobom — t.j. aby implicitne chapali suvislost
polozenej otazky (ako zistime, ¢€i vybrané predmety z pddy su semené alebo nie?) a spdsobu
ziskania odpovede (predmety zasadime, vytvorime podmienky na kli¢enie a pozorujeme, ktoré
predmety vykli¢ia a ktoré nie).

zotrva v hre ainej €innosti a dokon €i ju (Kym je dieta motivované vnutorne, zvy€ajne vydrzi
pri ¢innosti az kym ju nedokongi. Preto je aktivita formovana tak, aby deti chapali, ¢o sa ide
skumat’ a aby boli zvedavé, ¢o vyskimaju. Aj napriek tomu, ze vnatorne motivované dieta

v €innosti zotrvava, je potrebné dodrziavat urcité zadsady pri organizovani ¢innosti dietata.
Predskolské dieta sa vie sustredit na aktivitu len urgity ¢as. Cim viac kognitivneho usilia od
neho aktivita vyzaduje, tym kratSie sa vie na aktivitu sustredit. Ak chceme, aby dieta zotrvalo

v €innosti, prevazna €ast aktivity by mala byt zamerané na praktick manipuléaciu s predmetmi
a len kratka ¢ast na premyslanie o tom, ¢o je pozorované/skimané. To znamena, Ze dieta
odobera vzorku pbdy, hfada semena, sadi semena a pod. podla inStrukcii u¢itela a na strane
druhej, premysla vtedy, ked odpoveda na ucitelove otazky: Na ktorom mieste na Skolskom
dvore by mohlo byt'v péde viac semien a kde menej a pre¢o? Cim sa odliSuje semeno od
kamienka? Ako by sme zistili, ¢i predmet, ktory drzime v ruke je alebo nie je semeno? Pre dieta
je menej narocné zakreslit pozorované skutoénosti ako zakrizkovat tie, ktoré st podra neho
Zivé a pod. Na to, aby doSlo k rozvoju tejto postojovej kompetencie je potrebné, aby dieta citilo,
Ze po ukonceni aktivity sa nie€o nové naucilo a Ze samotné aktivita mala ciel a mé& vysledok. Je
to dolezité aj napriek tomu, Ze tieto skuto€nosti si dieta neuvedomuje. Dieta je vSak v tomto
smere prirodzene pragmaticke.).

Oblas t' komunikativnych kompetencii:

vedie monoldg, nadvézuje a vedie dialég a rozhovor s det'mi i dospelymi (Uvedené
kompetencie je mozné rozvijat usmerfiovanim dietata, kedZze samotné nema tendenciu zdielat
svoje poznatky s ostatnymi. Ak vyZzadujeme od dietata, aby vytvorilo monol6g, jeho obsah by
mal byt zamerany na skuto¢nosti, ktoré dieta dobre poznd, s ktorymi ma vela skdsenosti. Nie je
vhodné, ak chceme od dietata, aby monologicky rozpravalo o vysledkoch z vlastnej vyskumnej
¢innosti. Pri zovSeobecnovani vysledkov €innosti je potrebné, aby dieta zhodnotilo vopred
stanoveny ciel na zéklade realizacie samotnej praktickej ¢innosti. Vzhladom na vek dietata je
tento typ kognitivnej manipulacie privelmi naro¢ny, dieta by muselo byt vedené prostrednictvom
otazok (dokonca i tie nie vzdy zaruéuju kvalitné komplexné pochopenie rieSeného problému).
Rozvijanie schopnosti viest monolég mézeme realizovat napriklad na Ulohe, v ktorej ma dieta
porozpravat, ako postupovalo pri vyskumnej ¢innosti, pripadne ho vyzveme, aby vysvetlilo, ako
sa sadia semenda a ako sa treba o ne starat. Ak chceme, aby dieta viedlo dial6ég, musime
rozpravat o veciach, s ktorymi maju mnozstvo skdsenosti, pri¢om ich vyzyvame otazkami, aby
skusenosti prezentovali. Napriklad rozpravame o tom, Ze rastliny kvitnd a po odkvitnuti sa na
nich vytvaraju plody, ktoré ¢asto jeme ako ovocie alebo zeleninu. Zaéneme uvadzat priklady:
jablko, hruska, tekvica, uhorka a vyzveme deti, aby tieZ vymenovali plody, ktoré jeme a aby sa
pokusili povedat, ¢i obsahuju aj semend. Ak tento spdsob prechodu z ucitelovho monolégu do
dialégu pouziva ucitel primerane ¢asto, deti postupne za¢nu do ucitelovho monolégu vstupovat
spontanne.).
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po€uva aktivne a s porozumenim myslienky a informacie z roznych médii (Uvedena
kompetencia sa rozvija na konci aktivity, kedy deti sleduji video-nahravku o zrychlenom kli¢eni
semien. Aktivne poclivanie rozvijame tak, Ze deti po€as sledovania upozorfiujeme na spojitosti
s predchadzajucou praktickou aktivitou, alebo na spojitosti s tym, ¢o uz vedia. Aktivhe
pocuvanie rozvijame aj tym, Ze po prezreti zdznamu ziadame deti, aby sa pokusili vysvetlit, ¢o
videli a ako to suvisi s tym, €o uz o kliceni vedia. Dolezité je pomahat detom vo vyjadrovani
otazkami: Co narastlo rastline ako prvé? Zistili ste to isté aj pri vaSom pozorovani? KIi¢ili vietky
semena rovnako rychlo? Je mozné, aby semena Klicili tak rychlo, ako sme to sledovali na tomto
zazname? a pod. Uvedené otazky pomahaju detom okrem iného aj k tomu, aby pocavali

s porozumenim. Kompetencia po¢uvat s porozumenim sa rozvija najma prostrednictvom
zmysluplného systému otazok, ktoré ucitel kladie detom. Ak dieta chce zistit odpoved na
vyskumnu otazku, ktoru ucitel zadal, tak bude pozorné pri prezentéacii vsetkych informéacii, ktoré
by mu mohli k tvorbe odpovede dopoméct. Dolezité je vSak to, aby neslo o velké mnozstvo
informacii a aby boli podané sp6sobom, ktory je primerany veku predskolského dietata.
Porozumenie m6zeme od dietata oCakavat len vtedy, ked ma moznost spéjat si aktualne
ziskavané poznatky so svojimi minulymi skisenostami a vedomostami. Ak by sme, napriklad,
premietli video-nahravku o zrychlenom kli¢eni rastlin detom hned na zaciatku aktivity,
porozumenie by nebolo také kvalitné, ako ked dieta skima kli¢enie prostrednictvom vlastnej
vyskumnej €innosti a vysledok si potvrdzuje prostrednictvom informécie poskytnutej zrychlenou
video-nahravkou.).

vyjadruje a komunikuje svoje myslienky, nazory, kom unikuje osvojené poznatky
(Kompetencia sa rozvija najma tym, Ze ucitel kladie dietatu otazky, ktoré ho vedu k verbalizacii
poznatkov, ktoré ¢asto slovne neboli predtym komunikované. Deti predSkolského veku maju

s vyjadrovanim vlastnych predstav problém, preto je vhodné, ak maji moznost vyjadrit sa aj
kresbou. Pri tvorbe kresby vyber( podstatné znaky, zakreslia ich. Pri opisovani zakreslenegj
predstavy uz nepremyslaju o tom, €o je podstatné a ¢o treba povedat, ale ako vyjadrit to, €o je
nakreslené. Napriklad maji za ulohu nakreslit, ako vyzeraji jednotlivé semena po troch drioch
klicenia. Potom sa snazia slovne opisat to, €o nakreslili, pri¢om si kresbou pomahajd. Vhodné
je, ak ugitel neziada deti, aby komunikovali svoje predstavy a poznatky pred celou triedou,
otazky tohto typu mu kladie pri individualnej komunikacii po€as prace. Tiez je dblezité si
uveromit, Ze ucitel je v tvorbe vyjadreni vzorom.).

prejavuje pred Citate I'ski gramotnos t' (Predcitatel'ska gramotnost sa rozvija najmé
prostrednictvom pouZzivania encyklopédie. Z obrazkov sa deti snazia ziskat informéacie

a porovnat ich s vlastnymi predstavami a pozorovanymi realitami. Obrazky pracuju s urcitymi
reprezentaciami reality, ¢asto su vyjadrené len schematicky alebo pomocou Specifickych
znakov. Dieta sa tak oboznamuje s formou zapisovania informacii. Samotna praca

s encyklopédiou rozvija predstavu dietata o knihe ako o zdroji informécii déveryhodného
charakteru.).

Oblas t' kognitivnych kompetencii:

hlada a objavuje suvislosti medzi jednotlivymi inform aciami, objavuje tie, ktoré su
napomocné pri rieSeni problému  (Intenéné hladanie suvislosti nie je typické pre deti tohto
veku. Dieta sa najma snazi vysvetlit si, ako svet vyzerd, ale nepotrebuje chapat preco je prave
taky, aky je. Preto, ak chceme dieta rozvijat v uvedenej kompetencii, mali by sme ho na
uvedomovanie si ur€itych suvislosti navadzat az upozorfiovat. Napriklad chceme od dietata,
aby premyslalo, na ktorej ¢asti dvora by mohlo byt v péde menej semien. Navadzame deti, aby
si spomenuli, ako vyzera dvor v lete a kde rastliny rastd viac a kde nie st alebo ich je menej

a pokuSame sa zvyraznit suvislost medzi pritomnostou/nepritomnostou rastlin

a pritomnostou/nepritomnostou semien. Si to ale pomerne zlozité myslienkové procesy,
kompetencia sa rozvija Ciasto¢ne. NajvhodnejSie je, ked deti sustredime na to, aby si uvedomili
spojitosti prave pozorovanej skuto¢nosti s tym, ¢o uz poznaju.).

uplat Auje matematické myslenie (Matematické myslenie sa v aktivite rozvija tym, Ze dieta sa
snazi objektivizovat’ svoje subjektivne usudky o velkosti a pocte. Tym, Ze dieta predSkolského
veku eSte nevie dostato¢ne dobre pocitat, pouziva ucitel konvertovanie poctu na velkost — za
kaZdy prvok v skimanej skupine vyfarbia deti jeden Stvoréek v stipci a nakoniec porovnaju dva
stipce a urgia, ktory je dihi. AZ pri dostatoéne dlhom opakovanom pouZivani tohto
konvertovania deti zistia, akd je savislost medzi porovnavanym poétom a dizkou stipcov, ktoré
vznikli. Pri prvom pouziti deti chapu kazdy krok, ale tvorba zaveru im moze robit problém, kedze
v zavere sa maju vyjadrit o tom, ktora skupina predmetov — na €ervenom alebo zelenom tanieri
— obsahuje viac predmetov a to na zaklade vytvorenych dvoch stipcov.).
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porovnava podobnosti a rozdiely predmetov (Kompetenciu rozvijame tym, ze dietatu
davame k dispozicii realitu a otdzkami ho navadzame k porovnavaniu dvoch realit, ktoré prave
vhima zmyslami a/alebo reality, ktora prave vnima zmyslami s realitou, s ktorou ma dostato¢nu
minull skdsenost. V uvedenej aktivite napriklad navadzame dieta na to, aby porovnavalo
semena, ktoré vyklicili s predmetmi, ktoré nevyklicili, ale deti si o nich mysleli, ze semenami su.
Tato kompetencia by sa postupne mala rozvinat do kvalitnej schopnosti kategorizovat realne
objekty podla vytvorenych kritérii. Neefektivny je rozvoj tejto kompetencie, ak méa dieta
porovnavat len zobrazenia predmetov. Komparacia ma byt empirickd.).

oddvod nuje svoje nazory, vyslovuje jednoduché Usudky (Ucitel pri rozvaiji tejto
kompetencie navadza dieta nielen k vyslovovaniu nazorov, ale zaroven by mal ziadat od
dietata aj vysvetlenie, aj ked bude naivné. Dieta svoje nazory vie vysvetlovat a to
prostrednictvom svojej minulej skdsenosti. Ak dieta vyslovi nadzor, Ze pritomnost semien v pode
by overovalo tak, Ze by si ju vysypalo na stdl a semena by v nej hfadalo, mali by sme sa pri
rozvoji tejto kompetencie dalej dietata pytat aj na to, ako odliSi semeno od inych €asti pody. Pri
odpovedi na tato otazku sa dieta snazi odévodniovat svoj postup napriklad tym, Zze ma
skusenost so sadenim semien a vie ako vyzeraju a ze su napriklad makSie ako kamene, ale
tvrdSie ako hrudky hliny. DéleZité je navadzat deti na tvorbu odévodneni a Gsudkov, spontanne
to deti nerobia. Cim &astejSie tvorbu jednoduchych odévodneni od deti oéakavame, tym
rychlejSie sa u nich rozvinie spontanna tvorba odévodneni ihned za prezentéciou akéhokolvek
vlastného nazoru.).

objavuje a nachadza funk ¢€nost veci, uvedomuje si ich zmeny (Dieta predSkolského veku je
vo svojom vzdelavacom procese velmi pragmatické. Poznatky, ktoré ziskava mu musia
vysvetlovat aktualne sklsenosti, ktoré s realitou ma. Preto ak chceme rozvijat uveden
kompetenciu, mali by sme s detmi skimat javy, s ktorymi maji vela skisenosti a nadvazovat
tak na vedomosti, ktoré uz maju osvojené. Dieta v uvedenej aktivite objavuje funkénost semien
a uvedomuje si ako sa meni semeno na rastlinu. Aby skuto¢ne doSlo u dietata k uchopeniu
tychto vedomosti, musia byt podlozené dostatoénym mnozstvom faktov v podobe empirickych
skusenosti. Napriklad dieta je vedené k tomu, aby samo odobralo vzorku pédy, aby samo
vyhladavalo predmety, ktoré by mohli byt semen4, aby samo semena zasadilo, staralo sa o ne
a nakoniec zistilo, ktoré z nich vyklicili.).

objavuje algoritmus rieSenia Gloh pokusom a omylom alebo pod la zadavanych instrukecii,
odstra fuje pripadnd chybu (Dieta v predSkolskom veku spoznava prostredie najma
prostrednictvom vlastnej skisenosti s realitou, pricom ¢asto ide o volnd manipuléciu

s predmetmi a materialmi. Aby bolo poznavanie efektivnejSie, ucitelovou ulohou je pozornost
dietata zacielit na konkrétnu otazku a pokusit sa najst spdsob, ako by bolo mozné Glohu
vyplyvajlcu z otazky rieSit. Vhodné je, ak ucitel navedie dieta na jeden z moznych spdsobov
overenia platnosti implicitnych alebo explicitnych predpokladov a poskytne tak detom priklad
toho, ako je mozné svoje predpoklady overovat. Dieta predSkolského veku nema dostatok
skusenosti na to, aby vedelo vytvarat kvalitné spésoby overovania svojich predpokladov, preto
tuto dlohu prevezme ucitel. Dolezité je vSak to, aby dieta do tvorby spésobu overenia
predpokladov voviedol a postup vytvaral pomocou moderovanej diskusie. V uvedenej aktivite sa
deti najskor ugitel pyta, ako by zistili, ¢i pdda obsahuje semenda. Nakoniec ale uréuje postup
skimania sam, aby deti ziskali porovnatelné vysledky, ktoré im budui vediet odpovedat na
pévodnu vyskumnu otazku o tom, ¢i pdda semena obsahuje alebo nie. Ak detom nevykli¢ia
predmety, o ktorych si mysleli, Ze si semenami, tak vykli¢ia semené v zvySkovej zemine, ktoru
ucitel' zosypal a nechal v miestnosti v optimalnych podmienkach na klicenie. Ugitel je v tvorbe
postupov pre dieta vzorom).

Oblast uéebnych kompetencii:

prejavuje zvedavos t’ a spontdnny zaujem o spoznavanie nového  (Uvedena kompetencia sa
rozvija najma tym, Ze dieta je motivované k ¢innostiam vnutorne. To znamena, Ze ucitel vytvori
takd stimulujlcu situaciu, ktora vovedie dieta do skimania problému tak, zZe dieta je zvedavé

a vie presne, ¢o chce zistit. Priebeh aktivity musi byt uc¢itelom usmerfiovany tak, aby dieta bolo
v skimani Uspesné. Neustalym opakovanim tohto typu vyskumnych €innosti v javoch, ktoré
dieta bezne obklopuju sa u dietata rozvija vnimavost voci identifikacii otazok a dieta chce
spoznavat.).

vyuZziva primerané pojmy, znaky a symboly  (Dieta by sme pri vyjadrovani nemali
obmedzovat. Dieta mdze svoj nazor vyjadrit svojimi vlastnymi slovami, ale tak, aby vSetci
rozumeli, ¢o chcelo povedat. Postupne, ked si je dieta vo vyjadrovani isté m6zeme zacat
zamienat spontanne, nie celkom presne pouZzivané pojmy za exaktnejSie. Napriklad dieta
pouziva vo vyjadreniach vyraz, ze ,semeno puci“ namiesto semeno kli¢i. Ak by sme dieta hned
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v Uvode opravovali, mohlo by sa stat, Zze sa bude viac sustredovat na pouzitie pojmu klicit,
ktorého obsah nema dostatocne naplneny ako na vysvetlenie, ktoré je podstatnejSie ako pouzity
pojem. Neskdr moze aj samé prist na to, Ze to, ¢o si ono predstavuje pod pojmom pucit je
klicenie.).

pozoruje, skima (Rozvoj tejto kompetencie nie je len v tom, Ze dietatu poskytnem moznost
realitu pozorovat, ale najma v tom, Ze dieta v jeho spontannom pozorovani usmerfiujeme tak,
aby ziskalo viac a kvalitnejSich informacii. Deti predSkolského veku maji problém

s pozorovanim detailov predmetov, najma ak tieto st velmi drobné. Problém sa straca, ked si
uvedomia, ¢o je ciefom pozorovania. Napriklad, ak by sme detom dali do ruky kamienok

a fazulu a pytali by sme sa, aky je medzi nimi rozdiel, nevedeli by sa sustredit na detaily, lebo
im unikad zmysel tohto porovnania. Ak vSak vedia, Ze chcu odliSit semend od inych Casti pody,
tak sa vedia sustredit’ na detaily, ktoré su velmi rdzneho charakteru. Napriklad deti vedia
postrehnut aj to, Ze semena su na dotyk ,teplejSie* ako kamene a podobne. Skimanie sa
realizuje formou pokusu, ktorého postup tvori ucitel. Vyskumna aktivita je tu ponimanéa ako
rieSenie otazky, ktora vyvstala z nejakej situacie — v uvedenom pripade vznikla tym, ze v péde,
ktoru ucitel pred tyzdiiom doniesol do triedy vyrastli rastliny. Otadzkou je, preco tam narastli
rastliny, ked do zeme ugitel ni¢ nezasadil. Deti v tychto vyskumnych aktivitich podvedome
vnimaj vzor v konstrukcii vyskumnych aktivit, preto je velmi dblezité vytvarat postupy tak, aby
nimi bolo skuto€ne mozné pravdivost predpokladov overit . To znamend, ze by nemali byt
zjednoduSované tak, aby v nich zakladné zasady vyskumnej prace zanikli.).

objavuje a h Pada suvislosti medzi vlastnymi skisenos  t'ami a poznatkami (Uvedena
kompetencia sa prekryva s vySSie uvedenou kognitivnou kompetenciou — hlada a objavuje
suvislosti medzi jednotlivymi informaciami. Rozvoj kompetencie je dblezity preto, aby si dieta
obohacovalo pri u€eni svoj systém poznatkov nadobudnutych vlastnou skisenostou — t.j. aby
so svojimi minulymi skisenostami aktivne pracovalo. Pre efektivny rozvoj kompetencie je
dolezité, aby ucitel vyberal také aktivity, v ktorych dieta skima javy, s ktorymi ma skdsenost.).
aplikuje v situaciach ziskané poznatky a skisenosti (Aplikaciu poznatkov a skusenosti je
potrebné chapat' na primeranej trovni detskému poznavaciemu procesu. Ak si dieta v aktivite
osvoji vedomosti o kliceni semien, bude vediet tento postup aplikovat aj na iné druhy semien
a to bez toho, Ze by vedelo charakterizovat vSeobecné podmienky klic¢enia. To znamena, ze
dieta nevie teoreticky vysvetlit, Ze semeno potrebuje na kli¢enie teplo a vihko, ale prakticky vie
povedat, ako je potrebné postupovat, ked chcem zistit, ¢i vykli¢ia jadierka z jablka alebo

z pomaranc¢a. Ked chceme tlto kompetenciu rozvijat, mali by sme aktivity tohto typu od deti
vyZadovat.).

kladie otazky a h Fada odpovede (Vzorom v kladeni otdzok je pre dieta ucitel. Neustale
usmerfuje aktivitu dietata prostrednictvom kladenia otadzok, na ktoré ma dieta odpovedat bud
prostrednictvom svojej minulej skdsenosti alebo prostrednictvom aktualnej vyskumnej aktivity.
Napriklad sa ugitel spyta, ¢i rastu rastliny rovhomerne po celom Skolskom dvore. Po odpovedi
sa hned pyta, kde ich rastie menej. Postupne sa moZe pytat aj na nazor deti, pre¢o si myslia,
Ze na vychodenom hlinenom chodniku ich je menej alebo tam nie su ziadne. Spésob kladenia
otazok je v aktivite velmi dolezity. UCitel sa nesnazi klast' len otazky faktické — napriklad: Rastie
trdva aj na pieskovisku?, na ktoré dieta odpovedéa jednoduchou odpovedou, ale aj otazky, pri
ktorych musi dieta premyslat — napriklad: Co mysli§, preco na hlinenom chodniku nerastie
trava? Rozvoj uvedenej kompetencie spociva v tom, Ze dieta si postupne zacina otazky klast
samo a samo je teda vedené k vyskumnym ¢innostiam. Dieta ¢asto vGbec nevyslovuje otazky,
ucitel len postrehne v jeho vyskumnej €innosti, Ze dieta implicitne rieSi nejak( otazku. Napriklad
dieta skusa stlacit predmety najdené v pdde medzi nechtom a stolom, aby zistilo, aké su tvrdé.
Pravdepodobne si kladie implicitn(i otdzku typu: Ak predmet praskne, nebol to kamer, mohlo to
byt semeno.).

u€i sa spontanne (vlastnou zvedavos tou) aj zdmerne (pod u €itefovym vedenim) (Dieta sa
v uvedenej aktivite u¢i zamerne prostrednictvom ziskavania vlastnej skisenosti s realitou.
Vlastna zvedavost dietata vSak nie vzdy musi byt spojena len so spontannym uc¢enim. Ak
ucitel vedie dieta k identifikacii otdzky, ktoru dalej deti spolu s ucitelom rieSia, dieta za¢ina byt
zvedavé a popritom sa dopracuva k rieSeniu pomocou ¢€innosti, ktora je riadena ucitelom.
Kompetencia je nepresne naformulovana. Rozvoj kompetencie spociva v tom, Ze dieta ma
pbzitok zo skimania, a tak do skimania vstupuje znovu a rado, pricom opakovanou ¢innostou
tohto typu sa u dietata méze kvalitnejSie rozvinat samotny poznavaci proces.).

vyvija vo Fové Usilie v €innosti (V6lu rozvijame najméa tym, Ze spésobime, aby dieta chcelo
ziskat vysledok, ku ktorému sa musi prepracovat systémom réznych €innosti, ktoré ucitel riadi.
Ak dieta nebude polievat svoje misky, tak nezisti, ¢ mu niektoré z predmetov skuto¢ne vyrastu
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alebo nie. NajvhodnejSie je vélové Usilie rozvijat prostrednictvom vnutorne motivovanych
poznavacich €innosti, tak ako je to v opisanej aktivite.).

sustredi sa primerane dlhy  €as na zamernu riaden( vychovno-vzdelavaciu  €innos t’ (Dieta
predskolského veku sa nevie sustredit velmi dlhy ¢as na aktivity, ktoré su presytené
informéaciami a pri ktorych nemdze realitu, o ktorej sa uc¢i vnimat zmyslami. Ak pouzivame
pomdcky a dieta presne vie, ¢o chce zistit, tak sa vie na aktivitu sustredit pomerne dlhy ¢as —
taky, aky potrebuje na jej dokon&enie. Preto pri rozvoji uvedenej kompetencie dbame na to, aby
dieta pracovalo s empirickym materidlom, bolo priebezne usmerriované ucitelom a vzdy vedelo
¢o a preco prave robi.).

Oblast’ informa énych kompetencii:

prejavuje rados t zo samostatne ziskanych informécii  (Aj napriek tomu, Ze v Statnom
vzdelavacom programe je uvedena kompetencia za¢lenena do kategérie tzv. informacnych
kompetencii, ide predovSetkym o rozvoj Specifického postoja dietata k vlastnému
poznavaciemu procesu, pricom tento postoj je rozvijany u dietata podvedome, najma
prostrednictvom ¢innosti, ktoré vzbudzuju poznavacie potreby, ale aj prostrednictvom vzoru.
Radost zo samostatne ziskanych informécii je prirodzena, je vSak potrebné, aby bola tato
radost’ aj pozitivne hodnotena ucitefom. Zbyto€ne by bolo dieta nadSené z toho, Ze objavilo

v pdde hibernujluce zivocichy a vysvetlilo si tak spdsob, akym niektoré Zivoc¢ichy prezivaju zimu,
ak dany objav nie je ucitelom patri¢ne vyzdvihnuty a povazovany za dblezity. Dana
kompetencia sa rozvija najma tym, Ze dieta je vovadzané do situacii, v ktorych mnohé reality
pozna a mdze potom pomerne Uspesne rieSit problémy, ktoré v nich ucitel vytvori. Tymto
spbsobom nastane efektivne zaélenenie nového poznatku medzi tie, ktoré uz dieta ma
osvojené a dieta citi uspokojenie plyntce z pochopenia skimanej situacie. Rovnako ako pri
mnohych inych kompetenciach, aj pri rozvoji tejto kompetencie je délezité, aby dieta vedelo ¢o
ide skimat, aby malo priestor skimat to vlastnym spésobom a aby sa mohlo vratit' k svojim
pévodnym otdzkam a zodpovedat ich prostrednictvom novych vedomosti. To znamena, Ze
aktivita by mala mat zmysel v rieSeni jednoduchych otazok, pricom ucitel detom dopoméha

k tomu, aby sa drzali rieSenia otazky a neboli ¢innostou odvedené do bezcielnej manipulécie
s predmetmi. K rozvoju uvedenej kompetencie dopomaha, ak dieta rieSi problém v situaciach,
s ktorymi uz ma skusenost a ak moze ziskavat informacie praktickou vyskumnou alebo
pozorovacou ¢innostou.).

vyuZziva r6zne zdroje ziskavania a zhromaz d'ovania informécii — z detskych knih,
€asopisov a encyklopédii  (Dieta déveruje tym informéciam, ktoré ziskava vlastnym
zmyslovym poznavanim. VacSine z informacii ziskanych inym spdsobom neddveruje tak
intenzivne, ale ak potvrdia alebo kvalitne doplnia prave nadobudnuté empirické poznatky, tak
ich prijima v rovnakej kvalite ako empirické poznatky. Preto je vhodné, ak ma dieta moznost
overit alebo rozsirit' si svoje informacie ziskané zmyslovym skimanim prostrednictvom
sekundarnych zdrojov — napriklad vyhladanim v knihe alebo sledovanim video-zaznamu.
Pouzitie encyklopédie a volne pristupnych internetovych video-nahravok ma okrem tohto
vyznamu aj dalSi, ktory je zamerany na rozvoj detskej schopnosti zmysluplne pracovat so
sekundarnymi informaciami. Deti si buduju vztah k tymto informaénym zdrojom, na konkrétnych
Glohach sa ucia pracovat s tymito zdrojmi, spoznavaju, aky typ informéacii ndAm méze kniha
alebo internet ponuknut. Vyuzivanie obrazového materialu bez predchadzajuceho empirického
skimania vSak nema tento ziadany efekt. Vzhfadom na vek dietata je v pripade efektivheho
rozvoja poznania dietata empirické skimanie nenahraditelné.).

Z uvedenej analyzy aktivity vzhladom na rozvoj vzdelavacich kompetencii je zrejmé, Ze kompetencie
v jednotlivych kategériach sa vzajomne prelinaji a tak je mozné s nimi pomerne flexibilne narabat.
Je potrebné si uvedomit, Ze rozvoj klfu¢ovych kompetencii je dlhodobym procesom, o znamena, ze
aktivita len parcialne dopoméha k rozvoju uvedenych kompetencii a nedokaze vymenované
kompetencie rozvinat Gplne (t.j. v rdmci opisanych Styroch hodin praktickych aktivit).
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