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Abstract: The purpose of this paper is to report on findings of an empirical experiment
carried out over a period of one school year on a sample of 176 third grade primary school
pupils in Bratislava region. The main aim of the experiment was to integrate storytelling
into English lessons at six primary classrooms in Bratislava region and thus be able to
determine whether it helps improve pupils’ attitude towards English language as a school
subject. The paper focuses on the reasons why using narrative techniques while telling or
reading stories is an effective tool in foreign language teaching. Stories and picture books
can provide a highly motivating, engaging and realistic source of genuine language inter-
action in the classroom. The paper briefly clarifies the theoretical background of the prob-
lem and gives an overview of research previously conducted in Slovakia and abroad. Fur-
thermore, it describes the selection criteria used for choosing the stories and authentic
books which were read aloud every week in the experimental groups. The quantitative
data analysis confirms the positive impact that storytelling has on pupils’ attitude towards
English as a school subject. New empirical evidence obtained from the results of the ex-
periment clearly indicate that using narrative techniques improves the effectiveness of
the educational process in primary education and thus should be used by language teach-
ers on regular basis.
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1 Uvod

Anglicky jazyk bol v roku 2010 zavedeny na Slovensku ako povinny vyucovaci predmet
na zakladnych Skolach od tretieho ro¢nika. Na konci $tvrtého ro¢nika primarneho vzdela-
vania maju Ziaci dosiahnut' komunikac¢nu tUroven Al.1+, podla Spolo¢ného eurépskeho
referencného ramca pre jazyky. Na konci piateho ro¢nika maju ziaci dosiahnut’ arovern Al,
podl'a ktorej maju ucitelia viest' Ziakov k porozumeniu kazdodennych vyrazov, ako aj za-
kladnych fraz zameranych na uspokojenie konkrétnych potrieb. Tieto frazy by mali vediet
pouzivat’ v komunikacii za predpokladu, Ze maju dostatok ¢asu na porozumenie a pre-
myslenie si odpovede.

Podl'a Statneho vzdelavacieho programu pre primarne vzdelavanie ISCED 1 sa vo vyuco-
vani cudzieho jazyka maju sledovat tieto hlavné ciele:

e vzbudit zaujem o cudzie jazyky,

e vytvorit predpoklady na d’alSie jazykové vzdelavanie,

e vytvarat komunikacné kompetencie Ziakov v materinskom a v cudzom jazyku,

e podporovat vSestranny rozvoj zZiakov,

e rozvijat vSetky jazykové Cinnosti: poCivanie s porozumenim, rozpravanie, postupne
zarad'ovat ¢itanie s porozumenim a pisanie (ISCED 1, s. 4).

Jednou zo zakladnych uloh ucitel'ov anglictiny v primarnom vzdelavani je vytvorit pozi-
tivny vztah zZiakov k cudziemu jazyku, a to pomocou motivacie, navodenia pozitivnych
procesov u Ziakov a poteSenia z atmosféry na hodinach. Na vytvorenie vSestranne moti-
vujuceho prostredia mézu ucitelia pouZit napriklad rézne pomocky, ilustrované knihy,
pohybové aktivity, hry a pod. Vyucovanie cudzieho jazyka je nielen prostriedkom, ale aj
cielom v eduka¢nom procese a podl'a Statneho vzdeldvacieho programu ISCED 1 sa ma
u ziakov rozvijat najma socialna, kognitivna, interkultiirna a komunika¢na kompetencia
(Gondova, 2011). Prostrednictvom narativnych technik doplnenych o autentické ilustro-
vané knihy mozno efektivne rozvijat vSetky uvedené kompetencie, pricom ucitel’ ma klast’
akcent na spravny vyber pribehov, ktory nasledne doplni o vhodne zvolené aktivity (Po-
krivéakova - Pokrivcak, 2016). Prostrednictvom origindlnych neadaptovanych literar-
nych diel sa maju Ziaci v ramci rozvijania svojej interkultirnej kompetencie moznost pri-
rodzenym spdsobom oboznamit’ s kulturou anglicky hovoriacich krajin (Bodorik, 2015).

Podl'a Z. Strakovej (2010, s. 37) je zakladnym cielom v tretom ro¢niku ZS hlavne inten-
zivne rozvijanie pocuvania, ktoré ma byt zamerané na tieto ciele:

e porozumenie pokynov,

¢ zachytenie vybranych slov - zachytenie konkrétnej informacie,

e celkové porozumenie textu - o Com sa v texte hovori, zachytenie hlavnej myslienky
v rozpravke, kratkom pribehu.

Vo vzdelavacom Standarde z anglického jazyka pre primarne vzdelavanie (2013), ktory
doplia Statny vzdelavaci program z roku 2011 v ramci ISCED 1, sa v kapitole 9 nazvanej
Postup pri rozvijani komunikacnych jazykovych cinnosti a stratégii sa konstatuje: Na za-
Ciatku vyucby Ziaci musia vela poc¢avat. Kazda cudzojazyc¢na recova cinnost ucitel'a by
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mala byt sprevadzana jeho neverbalnymi komunikacnymi prejavmi (mimika, gestikula-
cia, nazorny, napr. obrazkovy material), mala by byt motivujtca, aby Ziaci radi pocuavali.
Vyuzitie narativnych technik s vyuzitim autentickych anglickych ilustrovanych knih tento
postup splia.

2 Narativne techniky

V odbornej literattre sa pojem narativne techniky vyuziva v niekol'’kych sférach, najma
vSakv literature, psycholdgii, ndboZenstve a pedagogike. Adjektivum narativny vychadza
zo substantiva (podstatného mena) naracia (z lat. narratio), ¢o v SirSom vyzname zna-
mena rozpravanie. V slovencine sa majoritne pouziva adjektivum narativny, zriedkavej-
Sie sa vyskytuje adjektivum naracny. V kvalitativnom psychologickom vyskume sa pojem
narativne techniky dalej cleni na narativne interview a narativnu analyzu. White
a Epstone, vychadzajuc z konStruktivistickej a postmodernej paradigmy rozvinuli nara-
tivnu terapiu, pri ktorej vedu klientov k rekonStrukcii pomenovavania vlastnej skusenosti
prostrednictvom rozpravania pribehov (White, Epstone, 1990). V katechetike je naracia
nastrojom pre kazatel'ov, ale aj zakladnym druhom biblickej literatury. Je to ,rozpravaci
Stylisticky postup, v ktorom sa rozvijaju myslienky so zretel'om na priebeh istého javu
v Case“ (Heriban, 1998). Farkas sa vo svojej monografii ,,Narativne umenie evanjelistu Lu-
kasa“ (Farkas, 2008) venuje nardcii, storytellingu aj narativnej analyze, pricom pojem na-
racia a narativna technika priamo spaja s anglickym ,storytelling®, citujic z diela ,Story-
telling in the Bible“ (Licht, 1986). V literatdre je naracia charakterizovana v ramci inter-
pretacie literarneho textu nasledujuco: je to rozpravanie (naracia, storytelling), ktoré je
dynamické a posobi predovsetkym vd'aka zvysenej frekvencii priamej re¢i (Zilka, Obert,
Ivanova, 2002). V zahrani¢nej odbornej literatire sa s pojmom narativne techniky (nar-
rative techniques) stretdvame v literarnej analyze, kde sa nim oznacuje sp6sob, akym au-
tor ,vyrozpraval pribeh“, d'alej v psycholégii a samozrejme v pedagogike, kde didaktici
odporucaju ucitel'om vyuZzivat r6zne narativne techniky vo vyucovani r6znych predmetov
(najma vsak jazykov, literatury a historie).

Vzhl'adom na pluralitu nazorov odbornikov a Sirokospektralne pouzivanie terminov na-
racia, storytelling a narativne techniky boli na ucely nasho vyskumu vyznamovo via-
zané na ustne podanie pribehu.

2.1 Vyskumy realizované na Slovensku

V sucasnosti je vplyv hlasného citania na deti sucastou niekol'kych slovenskych vysku-
mov. Autori P. Rankov a P. Valcek (2008) vo Vyskume sucasného stavu a urovne Citania
v SR, Citanie 2008 oznadili pokles frekvencie ¢itania beletrie za vyzvu pre ucitel'ov a me-
todikov Skolskej literarnej vychovy. Poukazuju tiez na pozitivny vplyv, ktory ma hlasné
Citanie rozpravok na vztah deti k literatire. Podobne R. Rusnidk (2008), ktory sa venuje
modernej rozpravke a jej detskej recepcii, upozornuje, Ze v pedagogickej praxi by nemal
zostat nepovSimnuty ani d¢inok rytmu a rymu. Z vysledkov jeho vyskumu vyplyva, Ze je
vel'mi dolezité texty detom vzorovo predcitat (hlasné estetické citanie). Problematikou
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vyuzitia storytellingu v cudzojazy¢nom vzdelavani sa zaoberala S. Matkova, ktora odpo-
ruca ,rozpravanie pribehu ako dobry avod do vyucovania anglického jazyka“ (Matkova,
2010, s. 122).

I. Zemberova zrealizovala v roku 2003 vyskum na tému Using Children’s Literature in Slo-
vak Schools (Zemberové, 2008, s. 133 - 153). Podobne v r. 2004 zrealizovala I. Lencova
vyskum , Integrovanie literarnych textov do vyuc¢ovania nemeckého jazyka pre zaciatoc-
nikov na zakladnej Skole a osemrocnych gymnaziach“ (Lencova, 2004). Obidve autorky
pouZili dotaznikovi metédu s cielom zistit a analyzovat sticasny stav pouZivania auten-
tickej literatiry v cudzojazy¢nom vzdelavani. Ich zistenia boli mimoriadne zaujimavé:
vacsSina ucitel'ov (71 %) potvrdila, Ze Ziaci pozitivne vnimaju pouZitie autentickej litera-
tury na hodinach cudzich jazykov. Literarne texty v ucCebniciach povazuju za ,nedosta-
toCné, neexistujuce, nevhodné, nezaujimavé, vzdialené od nasej reality, ¢asto pridlhé a ne-
vhodné pre danud vekovu skupinu. Napriek tomu aZ 37 % ucitel'ov anglictiny a az 55 %
ucitel'ov nemciny zarad'uje mimoucebnicové literarne texty do vyucovania zriedkavo
alebo nikdy. Tuto diskrepanciu pripisuju obidve autorky skutoc¢nosti, Ze zarad'ovanie lite-
rarnych textov z inych zdrojov ako ucebnic si vyZaduje od ucitel'a iniciativu a zvySenud na-
mahu.

2.2 Vyskumy realizované v zahranici

V USA predstavil B. Ray v roku 1990 met6du TPRS (Teaching Proficiency through Reading
and Storytelling), ktora v sebe povodne spajala Asherovu metédu TPR (Metoda celkovej
fyzickej reakcie) a narativne techniky, opierajuc sa pritom o vedecké vyskumy, ktoré rea-
lizovali J. Asher, S. Krashen a T. Terrell (Ray, Seely, 2008). Profesor Krashen (spoluautor
Met6dy prirodzeného pristupu) spolupracoval aj na niekol’kych d’'alSich vyskumoch tyka-
jucich sa vyuZzitia storytellingu na hodinach cudzich jazykov. Za vSetky spomernme vy-
skum, ktory zrealizoval v spolupréaci s B. Masonom na vyskumnej vzorke slabSie prospie-
vajucich studentov v Japonsku, ktori z cudzieho jazyka prepadli a museli predmet opako-
vat. Do ich vyucby zaradili intenzivny citatel'sky program, ktory zahrnal nielen hlasné ¢i-
tanie ucitel'a pocas hodin, ale aj tiché ¢itanie Ziakov. Vysledky testov po prvom trimestri
ukazali Statisticky vyznamné zlepSenie, pricom niektor{ z nich dobehli spoluZziakov z os-
tatnych tried, ktori predmet neopakovali a mali byt' s u¢ivom popredu (Krashen, 1997).

V Ceskej Republike sa problematikou narativnych technik zaobera N. Vojtkova, ktora pri-
pravila a vedie kurz Literatdra vo vyucbe anglického jazyka na zakladnych Skolach na Ma-
sarykovej univerzite v Brne. Publikovala tieZ niekol'’ko ¢lankov a stadii na tému vyuZitia
obrazkovych kniziek na hodinach angli¢tiny v primarnom vzdelavani (Vojtkova 2013).

Vysledky vyskumu R. Lugossy v Mad'arsku, ktorého ciel'om je rozvijat cudzojazy¢né zruc-
nosti a gramotnost pomocou autentickych ilustrovanych knih pre deti, dokazuju zlepse-
nie nielen komunikac¢nej kompetencie, ale aj zvySenu internd motivaciu u Ziakov vo vset-
kych experimentalnych skupinach (Lugossy, 2007).

D. H. Cohen (1968) skumala vplyv storytellingu na motivaciu, slovnu zasobu a Citanie
s porozumenim u ziakov vo vybranych zakladnych skolach v New Yorku. U¢itelia v ramci
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jej experimentu citali ziakom popularne rozpravky a pribehy pocas jedného skolského
roka, pricom (ako konstatuje) v kontrolnych skupinach prebiehali hodiny obvyklym sp6-
sobom bez hlasného ¢itania. Vysledky vyskumu potvrdili Statisticky vyznamny vplyv sto-
rytellingu na motivaciu Ziakov, priCom Ziaci experimentalnych skupin dosiahli lepSie vy-
sledky v koncoro¢nom testovani v slovnej zasobe, aj v ¢itani s porozumenim oproti kon-
trolnym skupinam.

Podobny vyskum zrealizovala J. Ricketts na Fiji v roku 1982. Jej vyskumna vzorka zaht-
nala zZiakov ztroch zakladnych $kél na ostrove Fiji. Vzorku tvorilo spolu 204 Ziakov.
V ramci vyskumu citali pocas hodin angliCtiny v experimentalnych skupinach ucitelia Zia-
kom nahlas knihy, pricom v kontrolnych skupinach mali deti hodiny anglictiny bez hlas-
ného Citania knih. Vysledky jej experimentu potvrdili Statisticky vyznamné rozdiely medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou v ¢itani a po¢ivani s porozumenim (Ricketts,
1982).

2.3 Vyhody vyuzitia narativnych technik vo vyucovani

Vyuzivanie pribehov na hodinach cudzich jazykov primarnom vzdelavani je odbornikmi
povaZované za vysoko efektivne ,Rapidly, story by story, students are amazed that they
can express themselves in speech and writing” (Asher, 1996) ,,... Rychlym tempom, pribeh
za pribehom, st Studenti prekvapeni, Ze sa vedia vyjadrovat’ dstne aj pisomne*“ (preklad
autorky). V cudzojazy¢nom vzdeldvani sa dajud ilustrované knihy vyuzit nielen na vzbude-
nie detskej zvedavosti, ¢im sa zvySuje motivacia, ale aj k porozumeniu jednoduchych cu-
dzojazycnych textov. Na zaklade empirickych dokazov z vyskumov uskuto¢nenych na Slo-
vensku a v zahrani¢i vychadzame z predpokladu, Ze pravidelné pouZivanie narativnych
technik s vyuZitim autentickych ilustrovanych knih na hodinach anglictiny zlepsi postoj
ziakov k anglictine ako vyuCovaciemu predmetu.

Viacero autorov pri storytellingu vyzdvihuje najma porozumenie pocutého textu (z an-
glického ,meaning"). V.domacej odbornej literatire pochopenie vyznamu pri vyuziti nara-
cie najlepsie vystihuje nasledujtca veta: ,Rozpravka alebo pribeh vyuzity vo vyucovani
cudzich jazykov je najlep$im pracovnym nastrojom na prezentovanie jednoznacnej situa-
cie alebo kontextu, z ktorého dieta dokaze odhadovat suvislosti aj pri neporozument celej
slovnej zasoby“ (Lojova - Strakova, 2012, s. 140).

M. Medlicott (2008, s. 8) vyzdvihuje vyuzitie pribehov vo vyucovani hlavne z kultdrnych
dovodov. Podla nej sa Ziaci cez nich ucia poznavat veci okolo seba a porozumiet’ svetu.
Vyhody pre ucitel'ov vidi tieZ v udrZani spontannej detskej pozornosti. A. Davies (2007,
s. 5 - 7) je vo svojej analyze pozitiv, ktoré prinasa storytelling, ovel'a konkrétnejsia. Z ce-
1ého radu vyhod, ktorym sa vo svojej monografii podrobne venuje, sme so zretelom na
experimentalnu c¢ast nasho vyskumu vyselektovali nasledujuce:

e Spravnym vyberom pribehu su Ziaci konfrontovani s dobrom a zlom (moralne ponau-
Cenie).

e Zdiel'ané pribehy umoziuja Ziakom podelit sa o svoje pocity.

e Storytelling napomaha rozvoju jazyka.
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o Storytelling zlepSuje nielen po¢ivanie s porozumenim, ale aj rozpravanie.

e Pribehy podnecuju detsku fantaziu.

e Storytelling prinaSa zabavu a vzrusSenie, ¢o je priamo spojené s motivaciou potrebnou
na ucenie sa.

e Spravnym vyberom pribehov sa daju podporit medzipredmetové vztahy.

e Pribehy priblizuji detom iné kultdry a etnika.

e Vneposlednom rade je storytelling prirodzenym sp6sobom ako priviest deti ku kni-
ham a k ¢itaniu.

2.4 Narativne techniky a vztah Ziakov k anglic¢tine ako vyucovaciemu pred-
metu

Vysledky viacerych vyskumov, ktoré sme pribliZili, poukazuji na pozitivny vplyv, ktory
ma storytelling na zaujem Ziakov uéiacich sa cudzi jazyk. Ziaci v mlad$om $kolskom veku
radi pocdvaju pribehy a rozpravky. Su prirodzene zvedavi, tiZia poznavat nové veci a pri-
behy podnecuju ich fantaziu a pomahajui u nich vytvorit' pozitivny vztah k literature. N.
Mellon vo svojej knihe Storytelling with Children (2000, s. 11) piSe: ,Deti sa od nas ucia
ponorit sa do hibky svojich spomienok a fantazie.“ M. Dixon v§ak poukazuje aj na to, Ze je
doélezité vybrat vhodny pribeh a vytvorit spravnu atmosféru. ,Pozornost skupiny sluzi
ako slak na nastroji rozpravaca, ktory naladi struny tak, aby ladili sluchu posluchacov.
Ziadne dve skupiny nie st tiplne rovnaké, dokonca ani ta ist4 skupina nie je v rovnakej
nalade dvakrat za sebou. Umenie rozpravaca je najpremenlivejSie zo vSetkych umeni” (cit.
in MacDonald, 1993, s. 37 - preklad autorky). Za predpokladu, Ze sa ucitel'ovi podari vy-
brat vhodny pribeh pre svojich Ziakov, vytvorit spravnu atmosféru a podnietit ich fanta-
ziu, malo by sa to nasledne prejavit nielen vo zvySeni ich zaujmu, ale aj v zlepSeni Zia-
kovho vnimania anglictiny ako vyucovacieho predmetu. Teoretické vychodiska, ako aj vy-
sledky vyskumov odbornikov pre skimant problematiku do zna¢nej miery prispeli k for-
movaniu naSho experimentu, ako aj k tvorbe vyskumnej otazky a hypotéz.

3 Metodoldgia vyskumu

Pred tym, ako bola Specifikovana vyskumna vzorka, sme sa zamerali na vyuZitie naracie
a narativnych technik vo vyucovani anglického jazyka a tiez na charakteristiku Ziaka
v mladSom Skolskom veku ako recipienta naracie s jeho psychosomatickymi Specifikami
(Lojova, Strakova, 2012). Dalej sme determinovali ciele a principy vyuc¢ovania anglického
jazyka v primarnom vzdelavani so zameranim sa na kI'icové kompetencie rozvijané pro-
strednictvom autentickych knih a Specifikovali sme kritéria, ktoré by mali byt uplatiio-
vané pri vybere doplnkovych autentickych materialov vhodnych na vyuzitie narativnych
technik pocas hodin anglického jazyka v primarnom vzdelavani. Na tomto zaklade bola
zadefinovana vyskumna otazka, z ktorej boli odvodené Styri hypotézy, ktoré boli nasledne
overované vybranym vyskumnym nastrojom.
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3.1 Vyskumny subor

Vyskumny subor vedeckého experimentu tvorilo 176 ziakov tretich ro¢nikov na piatich
zakladnych Skolach. Vybrané zakladné Skoly sa v ramci Bratislavského samospravneho
kraja nachadzali v Senci, v Raci, v RuZinove, v Petrzalke a v Devinskej Novej Vsi. V septem-
bri 2010 bolo na zaklade pilotného vyskumu a vyhodnotenych pre-testov vytvorenych
6 experimentalnych a 6 kontrolnych skupin. To znamend, Ze 88 Ziakov tvorilo experi-
mentalnu vzorku a 88 ziakov kontrolnu vzorku. Vzhl'adom na skutoc¢nost, Ze Ziakov
do skupin rozdelila kazda skola eSte pred zaciatkom experimentu, nemali sme na to Zia-
den vplyv. Jedna sa preto o dostupny vyber a to aj napriek tomu, Ze ich skoly delili do
skupin nahodnym vyberom, vac¢Sinou podl'a abecedného poradia. Rodicia vSetkych Ziakov
z vyskumného suboru podpisali informovany suhlas so zaradenim svojho dietata do vy-
skumu, kde okrem iného uviedli aj datum narodenia dietata. M6Zeme preto konStatovat,
Ze vSetci ziaci z vyskumného suboru mali na zaciatku testovania 8 alebo 9 rokov a navste-
vovali tretf ro¢nik jednej z vybranych zakladnych skél. V jednej z tried, v ktorych prebie-
hal experiment, sa vyskytol Ziak, ktorého otec je rodeny Anglican, preto nebol zaradeny
do vyskumného stiboru a jeho testy sa pri $tatistickom spracovani nebrali do Givahy. Zia-
den zo Ziakov nebol na zaciatku experimentu uplny zaciato¢nik v anglickom jazyku. VSetci
Ziaci vo vyskumnom stbore mali angli¢tinu aj v druhom roc¢niku zakladnej Skoly v roz-
sahu minimalne 3 hodiny do tyzdna.

3.2 Metodologicky postup a vyskumné nastroje

Na zaciatku skolského roka 2010/2011 bol vykonany pre-test u vSetkych Ziakov vo vy-
skumnom subore. Na pre-test a rovnako aj na post-test sme pouzili existujuci Standardi-
zovany nastroj: Schéma na zistovanie postojov Ziakov k vyucovacim predmetom
(V. Hrabal in Gavora, 2008). Hrabalova schéma obsahujica intervalové $kaly, bola Stan-
dardizovana na pouZitie v ceskych a slovenskych zakladnych a strednych skolach. Pomo-
cou dotaznika, pripraveného na zaklade uvedenej schémy sa skiimali postoje Ziakov ku
vSetkym predmetom, ktoré sa vyucuju v tretom ro¢niku na zakladnych Skolach v naSom
vyskumnom subore a to na zaciatku ako aj na konci Skolského roka. Dotaznik zistuje
mieru obl'ibenosti a obtaznosti jednotlivych predmetov.

Vo vsetkych Siestich experimentalnych skupinach sa pocas Skolského roka 2010/2011
pouzivali narativne techniky vo vyucbe anglického jazyka v rozsahu 20 - 25 minut z cel-
kovej tyZdennej dotacie urcenej na tento predmet. Z toho 10 - 15 minut trvalo samotné
hlasné Citanie, ¢i rozpravanie pribehu s vyuZitim réznych narativnych technik vyskumnic-
kou a 10 minut trvali aktivity a aplikacné dlohy pred a po ¢itani. Vyskumnicka nezasaho-
vala do dal$ich vyucovacich hodin, ktoré aj nad’alej prebiehali s ucitel’kou anglictiny,
ktoru alokovali riaditelia vybranych zakladnych $ko6l na zaciatku Skolského roka. Ani
jedna z uciteliek, ktoré spolupracovali na experimente, nepouzivala narativne techniky na
ostatnych hodinach anglictiny v experimentalnych skupinach. V kontrolnych skupinach
prebiehali hodiny anglic¢tiny bez zasahu vyskumnicky a bez vyuZitia narativnych technik.
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Samotny experiment vykonavala vo vSetkych Siestich experimentalnych skupinach vy-
skumnicka sama, aby sa zabezpecil rovnaky postup, technika ¢itania, ¢i rozpravania ako
aj poradie jednotlivych aktivit pouZivanych pocas experimentalnych hodin. Experiment
zahfnal rozpravanie alebo hlasné c¢itanie autentickych anglickych ilustrovanych knih pre
deti s vyuzitim narativnych technik. Po¢as experimentu bolo celkovo pouzitych 33 pribe-
hov.

Experimentalne verifikovanie platnosti stanovenych hypotéz sa naplanovalo v stulade so
Statnym vzdeldvacim programom a Skolskymi vzdelavacimi programami na zakladnych
Skolach, ktoré boli do experimentu zapojené. Autentické anglické knihy, boli vybrané pre
experiment na zaklade toho, Ze obsahovali asponi 6 z nasledujucich kritérii:

e porovnatelna dizka pribehu;

e téma zodpovedajlica osnovam na dany predmet a zaujmom Ziakov v danom veku;
¢ slovna zasoba obsiahnuta v irovniach A1, A2 podl'a SERR;

e zrozumitel'ny kontext (napr. ilustracie);

e vzorce opakujucich sa fraz a viet;

e typ ,predvidatel'nej knihy“ (z angl. ,predictable’);

e autor vyuziva humor;

e Ziaci moZu do pribehu zasahovat, menit ho, alebo odpovedat na otazky;
¢ kniha je interaktivna;

e v knihe je nieco netradi¢né, nezbedné, huncttske;

e velkorozmerny format.

3.3 Vysledky experimentu zistujiceho vplyv narativnych technik na postoj
Ziakov k anglictine ako vyucovaciemu predmetu

Vyskumna otazka: Md pravidelné pouZzivanie narativnych technik vplyv na postoj Ziakov
3. roc¢nika ZS k anglictine ako vyucovaciemu predmetu?

Zistovanie odpovede na vyskumnu otazku sme rozdelili do dvoch rovin. V prvej sme sa
snazili zistit, aky vplyv ma pravidelné pouzivanie narativnych technik na obl'ibenost an-
glictiny ako vyucovacieho predmetu (H1 a H2).V druhej sme overovali postoj Ziakov k ob-
t'aznosti anglického jazyka ako vyucovacieho predmetu (H3 a H4).

L_I§)

3
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velmi oblubeny
E oblubeny
B ani oblUbeny ani neoblubeny
W neoblubeny

51
m20

M velmi neoblubeny

Graf 1: Obl'ibenost anglického jazyka ako predmetu: post-test kontrolnej skupiny.
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1. H1: Ziaci 3. ro¢nika ZS, u ktorych budi pravidelne pouZivané narativne techniky,
budu po skonceni experimentu hodnotit anglictinu ako oblibenejsi predmet oproti
Ziakom, ktori budu mat’ vyucbu anglictiny bez vyuzitia narativnych technik.

V grafoch 1 a 2 je znazornené vyhodnotenie dotaznikov vyplnenych Ziakmi v kontrolne;j
a experimentalnej skupine po skonc¢eni experimentu. Cisla predstavuji pocet Ziakov, ktori

si zvolili na intervalovej Skdle danii moZnost.

60

velmi oblubeny
® oblubeny
B ani oblUbeny ani neoblUbeny
W neoblUbeny
M velmi neoblUbeny

Graf 2: Obl'ibenost anglického jazyka ako predmetu: post-test experimentalnej skupiny.

Na zistenie, ¢i sd pocetnosti v jednotlivych kategériach rozdelené prirodzene, sme pouzili
Chi-kvadrat test. Pri zistovani Statisticky vyznamného rozdielu medzi vysledkami kon-
trolnej a experimentalnej skupiny bol pouzity Mann-Whitneyho U test na nezavislé mera-
nia. V post-teste sa kontrolna skupina sa na hladine vyznamnosti 5 % vyznamne odliSuje
od experimentalnej skupiny. Hypotéza H1 sa potvrdila na hladine vyznamnosti 5 %.

Tabul'’ka 1: Obl'ibenost anglického jazyka: porovnanie post-testu kontrolnej a experimentalnej skupiny.

Post-test: Obl'ibenost Post-test: Obl'ibenost
Kontrolna skupina Experimentalna skupina
Pocet Ziakov 88 88
Minimum 1 1
Maximum 5 5
Suma 157 127
Priemer 1,78 1,44
Standardna odchylka 1,18 0,76

2. H2:V experimentalnej skupine dojde po skonceni experimentu k Statisticky vyznam-

nému zvysSeniu obl'ibenosti anglictiny ako vyucovacieho predmetu oproti vysledkom

v pre-testoch.

75



Scientia et Eruditio, ¢. 3/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

Tabul'’ka 2: Obl'ibenost: porovnanie pre-testu a post-testu experimentalnej skupiny.

Pre-test: Obl'ibenost Post-test: Obl'ibenost
Experimentalna skupina Experimentalna skupina

Pocet ziakov 88 88

Minimum 1 1

Maximum 5 5

Suma 150 127

Priemer 1,70 1,44
Standardné odchylka 1,08 0,76

Median 1 1

Ako je znazornené v nasledujucich grafoch, v experimentalnej skupine prislo k urcitému
zlepSeniu, vzhI'adom na skutoc¢nost, Ze hoci na zaciatku Skolského roka 8 Ziakov neobl'u-
bovalo angli¢tinu ako predmet, po skonceni experimentu sa tak vyjadril uz iba jeden Ziak.
Rovnako je evidentny narast poctu Ziakov, ktory povaZzuju anglic¢tinu za vel'mi obl'ibeny
predmet z 52 na 60 Ziakov.

m4

m4

LIS

velmi oblubeny
B oblubeny
B ani oblUbeny ani neoblubeny
W neoblubeny

m22

52 . . .
H velmi neoblUubeny

Graf 3: Obl'ibenost’: pre-test experimentalnej skupiny.

velmi oblubeny
B oblUubeny
H ani oblibeny ani neoblubeny
H neoblUbeny

W velmi neoblubeny
60

Graf 4: Oblibenost: post-test experimentalnej skupiny.

76



Scientia et Eruditio, ¢. 3/2017, Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave

H

Hi

&

Exper pos

a8
3
]

Graf 5: Oblibenost - distribucia vzoriek experimentalnej skupiny v pre-teste (vlavo) a v post-teste.

Na zistenie, ¢i st poCetnosti v jednotlivych kategéridch rozdelené prirodzene, sme pouZili
Chi-kvadrat test. Vzorka nevykazuje prirodzenu distribuciu, preto bol pouZzity Wilcoxonov
neparametricky parovy test na opakované merania, pricom vysledna hodnota bola
p <0,060402, ¢o je takmer signifikantné. Experimentalna skupina sa vyznamne neodli-
Suje v medianoch premennych pre-test obl'ibenost a post-test obl'ibenost, hoci p-hod-
nota testu je blizko k hladine vyznamnosti.

Hypotéza H2 sa nepotvrdila, hoci vysledky merani boli takmer signifikantné.

3. H1: Ziaci 3. ro¢nika ZS, u ktorych budi pravidelne pouzivané narativne techniky,
budu po skonceni experimentu hodnotit angli¢tinu ako menej obtazny predmet v po-
rovnani so Ziakmi, ktori budd mat vyucbu anglictiny bez vyuzitia narativnych technik.

Tabul'’ka 3: Obt'aznost: porovnanie pre-testu kontrolnej a pre-testu experimentalnej skupiny.

Pre-test: Obtaznost Pre-test: Obtaznost
Kontrolna skupina Experimentalna skupina
Pocet ziakov 88 88
Minimum 1 1
Maximum 5 5
Suma 350 317
Priemer 3,98 3,60
Standardna odchylka 1,28 1,49
Median 5 4

Na zistenie, ¢i su pocCetnosti v jednotlivych kategoriach rozdelené prirodzene, sme pouzili
Chi-kvadrat test. Pri zistovani Statisticky vyznamného rozdielu medzi vysledkami kon-
trolnej a experimentalnej skupiny bol pouzity Mann-Whitneyho U test na nezavislé mera-
nia, pricom sme dosiahli hodnotu p = 0,09914. M6Zeme konStatovat, Ze kontrolna a expe-
rimentalna skupina sa na hladine vyznamnosti 5 % vyznamne neodliSovali v pre-testoch
na zistovanie, ¢i Ziaci povazuju anglictinu za obtazny predmet.
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Graf 6: ObtaZznost - distribucia vzoriek kontrolnej (vI'avo) a experimentalnej skupiny v pre-teste.

Pri zistovani Statisticky vyznamného rozdielu medzi vysledkami kontrolnej a experimen-
talnej skupiny bol opat pouzity Mann-Whitneyho U test na nezavislé merania, pricom do-
siahnutad hodnota bola p < 0,001, t. j. vysoko signifikantné. Experimentalna skupina sa
na hladine vyznamnosti 5 % vyznamne odli$uje od kontrolnej skupiny. Ziaci v experi-
mentalnej skupine povazovali po skonceni experimentu angli¢tinu za menej obtazny
predmet oproti Ziakom v kontrolnej skupine.

Hypotéza H3 sa potvrdila na hladine vyznamnosti 5 %.

Tabul'ka 4: Obtaznost: porovnanie post-testu kontrolnej a post-testu experimentalnej skupiny.

Post-test: Obtaznost Post-test: Obtaznost’
Kontrolna skupina Experimentalna skupina

Pocet ziakov 88 88

Minimum 1 2

Maximum 5 5

Suma 337 381

Priemer 3,83 4,33
Standardna odchylka 1,34 0,85

Median 4 5

4. H4: Ziaci v experimentalnej skupine, budd po skonéeni experimentu hodnotit' angli¢-
tinu ako menej obtazny predmet oproti vysledkom v pre-testoch.

Chi-kvadrat test vykazal prirodzenu distribuciu pocetnosti v jednotlivych kategériach,
p = 0,3397. Na zistenie rozdielov medzi nazormi Ziakov kontrolnej skupiny na obtaznost
anglictiny bol preto pouzity Wilcoxonov neparametricky parovy test na opakované mera-
nia, pricom vysledna hodnota dosiahla p = 0,43165. M6Zeme konStatovat, Ze nazory kon-
trolnej skupiny sa na hladine vyznamnosti 5 % vyznamne neodliSovali v pre-testoch
a post-testoch na zistovanie, Ci Ziaci povazuju angliCtinu za obtazny predmet.
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Tabul'’ka 5: Obtaznost: porovnanie pre-testu a post-testu kontrolnej skupiny.

Pre-test: Obtaznost Post-test: ObtaZnost’

Kontrolna skupina Kontrolna skupina
Pocet Ziakov 88 88
Minimum 1 1
Maximum 5 5
Suma 350 337
Priemer 3,98 3,83
Standardna odchylka 1,28 1,34
Median 5 4

N

Control p|
Control p|

Graf 7: Obt'aznost - distribucia vzoriek kontrolnej skupiny v pre-teste (vlavo) a v post-teste.

Tabul'ka 6: Obtaznost: porovnanie pre-testu a post-testu experimentalnej skupiny.

Pre-test: Obtaznost Post-test: Obtaznost
Experimentalna skupina Experimentalna skupina

Pocet ziakov 88 88

Minimum 1 2

Maximum 5 5

Suma 317 381

Priemer 3,60 4,33
Standardné odchylka 1,49 0,85

Median 4 5

Opat’ bol pouzity Chi-kvadrat test, pricom bola dosiahnuta hodnota p < 0,001, ¢o je vy-
soko signifikantné. Nasledne bol pouzity Wilcoxonov neparametricky parovy test na
opakované merania, priCom sme ziskali hodnotu p < 0,001, ¢o je vysoko signifikantné.
Experimentalna skupina sa Statisticky vel'mi vyznamne odliSuje v medidnoch premen-
nych pre-test obtaZnost a post-test obtaznost v sulade s naSim oakdvanim. To znamen3,
Ze pouzitie narativnej techniky v experimentalnej skupine ma signifikantny vplyv na po-
stoj Ziakov k obt'aZnosti anglického jazyka. Ziaci experimentéalnej skupiny povaZovali po
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skonceni experimentu anglictinu za menej obtazny predmet neZ na zaciatku experimentu.
Potvrdila sa hypotéza H4 na hladine vyznamnosti 5 %.

Exper pre|
Exper pos

Graf 8: Obtaznost - distribucia vzoriek experimentalnej skupiny v pre-teste (vlavo) a v post-teste.

Na lepSiu ilustraciu su nazory ziakov na obtaznost anglic¢tiny zndzornené v grafoch. Ako
vyplyva z nasledujucich grafov (graf 9 a graf 10), z 24 Ziakov experimentalnej skupiny,
ktori na zaciatku experimentu povazovali angliCtinu za t'azky alebo vel'mi tazky predmet,
ostali po skonceni experimentu len traja. Naopak pocet Ziakov, ktori povaZovali angli¢tinu
za 'ahky alebo vel'mi I'ahky predmet, vzrastol z 54 na 72.
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Graf 10: Obtaznost: post-test experimentalnej skupiny.
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AKko je znazornené v nasledujucich grafoch 11 a 12, v kontrolnej skupine doSlo naopak
k miernemu zhorseniu postoja Ziakov k obtaZnosti anglického jazyka. Pocet Ziakov kon-
trolnej skupiny, ktori povaZovali anglic¢tinu za tazky alebo vel'mi tazky predmet, stipol
z 13 na 15. V kategorii Ziakov, ktori povazuju anglictinu za vel'mi I'ahky predmet, klesol
pocet 0 9 %.

B velmi tazky

& tazky

B ani tazky ani lahky
lahky

B velmi lahky

Graf 11: ObtaZznost: pre-test kontrolnej skupiny.
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Graf 12: Obtaznost: post-test kontrolnej skupiny.

3.4 Vyskumné zavery

Odpoved na vyskumnu otazku, ¢i md pravidelné pouZivanie narativnych technik vplyv
na postoj Ziakov 3. ro¢nika ZS k angli¢tine ako vyucovaciemu predmetu, je kladna. U Ziakov
v experimentdalnej vzorke sa vztah k angli¢tine vyrazne zlepsil. V kontrolnej skupine do-
Slo naopak k zhorseniu, ¢o moZe byt spdsobené vyhradnym pouZivanim ucebnic, tradic-
nou formou vyucby, ale aj mnoZstvom uciva, ¢i zhorSenou znamkou z anglictiny. Presné
dovody by si vyZzadovali podrobnejsiu analyzu, ktora vSak nebola predmetom tohto vy-
skumu. Na zaver moéZeme konStatovat, Ze sme preukazali, Ze Ziaci po skonCeni experi-
mentu s vyuZitim storytellingu povazovali anglictinu za menej obtazny predmet. Ako tieZ
vyplyva z grafov, v experimentalnej skupine pribudli deti, ktoré povazovali angli¢tinu za
obl'ibeny predmet a zlepSil sa aj povodne negativny postoj siedmich deti, ktoré na za-
Ciatku experimentu oznacili angli¢tinu za neobl'ibeny ¢i vel'mi neoblibeny predmet.
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Vyhodnotenie ciel'a vyskumu

Ciel'om vedeckého experimentu bolo zistit, €i pouzivanie narativnych technik vo vyucbe
anglického jazyka v primarnom vzdelavani zlepsi postoj Ziakov k anglictine ako vyucova-
ciemu predmetu. Tento ciel sa podarilo splnit. PouZivanie narativnych technik pri rozpra-
vani a ¢itani pribehov Ziakom experimentalnej skupiny vyrazne zlepsilo svoj postoj k an-
glictine ako vyucovaciemu predmetu.

4 Zaver

Experiment prezentoval moZnosti vyuZitia narativnych technik s pouzitim autentickych
knih u Ziakov v primarnom vzdelavani, ktoré mézu poméct ucitelom z praxe zefektivnit
vyuéovaci proces. Vzhl'adom na skuto¢nost, Ze vyuzivanie narativnych technik spiia atri-
buty efektivnej vyucovacej metédy a, ako bolo dokazané, pozitivne ovplyviiuje postoj Zia-
kov k anglickému jazyku, odporic¢ame ucitel'om primarneho vzdelavania, aby storytelling
pravidelne vyuZivali na svojich hodinach. Napriek tomu, Ze vacsina ucitel'ov, ktor{ na ex-
perimente spolupracovali, vyjadrila ochotu storytelling vyskdsat, pocituju obavy kvoli
svojej nedostanej pripravenosti ¢i materialovej vybavenosti. Prejavili v§ak zaujem o se-
minar alebo workshop s praktickymi ukazkami storytellingu, na ktorom by mali moZnost’
sami si vyskudsat rézne techniky a ziskat informacie o autentickych knihach, ktoré by ne-
skér so ziakmi pouzivali. Nasim najbliZsSim cielom bude preto vytvorit metodicku pri-
rucku pre ucitel'ov s praktickymi radami a siborom aktivit, ktoré storytelling vhodne do-
plfaji. Zaroven chceme vramci projektu KEGA pripravit sériu $koleni a seminarov
s praktickymi ukazkami, ktorych by sa ucitelia mohli ziucastnit v ramci celoZivotného pro-
fesijného vzdelavania. Pomocou metodickej prirucky, Skoleni a seminarov sa budeme sna-
zit zvratit trend reluktancie ucitel'ov vyuZivat' literarne texty vo vyucbe anglictiny v pri-
marnom vzdelavani.

This work has been supported by the Scientific Grant Agency
of the Slovak republic KEGA under the Grant No. 055UKF-4-2016.
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