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UVOD

Poznavanie socialnych redlii je legitimnou sucas-
tou Skolského poznavania rovnako ako poznavanie
prirodovedné alebo umelecké. Kluc¢ovym zdrojom
uciva v $kole su zakladné poznatky réznych disciplin,
pricom casto plati, Ze materska disciplina je v $kol-
skom prostredi reprezentovana vyucovacim pred-
metom. Tak aj obsahy socio-humanitného pozna-
vania pochddzaju z vybranych socio-humanitnych
disciplin, no nie vzdy im prislicha samostatny vyu-
¢ovaci predmet.

Tato situacia je vysledkom viacerych faktorov, pri-
¢om jednych z nich je predpoklad, Ze obsahy socio-
-humanitnych disciplin st pre Ziaka zakladnej $ko-
ly, resp. primarneho vzdeldvania pomerne naroc¢né,
preto je predcasné sa nimi zaoberat. Napriek tomu
st velmi jednoduché zaklady predsa len pritomné.
V primarnom vzdelavani sa malokedy objavuju pred-
mety ako dejepis, zemepis, ekonémia alebo pravo,
¢astejSou praxou byva pritomnost jedného dvoch
predmetov, do ktorych sa zaklady socio-humanitné-
ho poznavania integruju. Je pravdou, Ze mnohé poj-
my a koncepty z tejto oblasti st pre dieta primarneho
vzdelavania abstraktné a dieta ma s nimi obmedzenu
skusenost, no napriek tomu nie je pedagogické usilie
marne. Existuju totiz spdsoby, akymi je mozné tento
typ poznania sprostredkovat - je nutné ich vsak po-
znat a uplatnovat.



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

Vyucujem predmety socidlne Studie v predskol-
skom vzdeldavani a socidlne stidie v primdrnom vzde-
lavani na Katedre $kolskej pedagogiky Pedagogickej
fakulty Trnavskej univerzity uz viac ako desat rokov.
Vzhladom na predchadzajice $tudium obcianskej
a etickej vychovy pre vyssie trovne vzdelavania bolo
pocas tohto obdobia mojim usilim uchopit oblast so-
cio-humanitného poznavania pre predskolské a pri-
marne vzdelavanie tak, aby som budicim pedagégom
odovzdala sumdr efektivneho a produktivneho po-
znania, ktoré im doda potrebnt istotu a sebavedomie
pri vyucovani. Rovnako sa vsak zaoberam analyzou
celkovej koncepcie vyuc¢ovania socio-humanitnej ob-
lasti v primdrnom vzdelévani a jej perspektivami.

Moju pozornost budem venovat vzdeldvacej ob-
lasti Clovek a spolo¢nost, ktora je pritomna v kurikule
predprimarneho aj primarneho vzdelavania. V pri-
marnom vzdeldvani ju reprezentuju v sucasne plat-
nej legislative dva vyucovacie predmety, ktoré si de-
lia priestor v prvych dvoch a druhych dvoch rokoch
$tvorro¢ného vzdelavacieho cyklu ISCED 1. Tieto
vyucovacie predmety sa etablovali v istych dobo-
vych podmienkach a v ur¢itej kultirnej tradicii, ale
otazkou zostava to, ¢i je tato tradicna podoba nadalej
ziaduca a udrzatelnd. Sme svedkami spoloc¢enskych
a ekonomickych zmien, doba rovnako prinasa viaceré
didaktické inovécie - tento meniaci sa kontext by mal
byt istym sposobom reflektovany aj v oblasti Clovek
a spolocnost. Moje analyzy a ivahy o prvouke a vlas-
tivede sa tykaju nielen problémov, s ktorymi tieto
vyucovacie predmety ,zapasia“ takmer od casu, ked



Uvod

sa stali sucastou $kolskych predmetov, ale najmai ich
didaktickej stranky. Sumarizujem a navrhujem meto-
dy a efektivne postupy, ktoré by sa mali vyuzivat pri
sprostredkavani klu¢ovych konceptov socio-huma-
nitného poznavania dietatu v primarnom vzdelavani.

Viackrat sa vo svojich vyskumoch odvoldvam
na stav a trendy, ktoré vnimame v Ceskej republike.
Vztahovat slovensku realitu prave k tejto krajine je le-
gitimne: viaZe nas spolo¢na niekolko desatroci trva-
juca historicka skdsenost vratane oblasti vzdelavania
a takmer ziadna jazykova bariéra. Cesku skusenost
v tejto oblasti povazujeme za velmi indpirujicu, pre-
toze vychddza z realizovanych experimentov, ktoré su
zaznamenané nielen vo vedeckych a odbornych tex-
toch, ale nadobudli velmi prakticku podobu aj v sa-
motnych ucebniach.

V prvej a druhej kapitole tejto publikacie sa budem
zaoberat koncepciou a vyzvami socio-humanitného
poznavania v primarnom vzdelavani. V zvy$nych
kapitolach sa budem postupne venovat kluc¢ovym
obsahom, ktoré tvoria socio-humanitné poznavanie
a ich didaktickym transformaciam. Do tejto casti
vclenujem aj oblast predskolského vzdelavania, pre-
toze chcem ukdzat vyznam kontinuity a dolezitosti
budovania zakladov uz od materskej skoly.



1 POZNAVANIE SPOLOCNOSTI

1.1 Socio-humanitné discipliny

Socio-humanitné pozndvanie je pozndvanie so-
cidlneho prostredia ¢loveka, socidlnych realii, ktoré ho
obklopuju, spolo¢enskych a kulturnych javov. Obsahy,
ktoré tvoria tento typ poznavania pochadzaju z vybra-
nych socio-humanitnych disciplin. Stretneme sa vsak
aj s pouzivanim oznacenia spolo¢enskovedné discipli-
ny/poznavanie, pricom st oba privlastky vnimané ako
synonyma. Cesky didaktik dejepisu Z. Benes (2009a)
vsak upozornuje, Ze pojem spoloc¢enskovedné je velmi
nepresny, pretoZe v iom nerezonuje vzajomny protipdl
socidlneho/v§eobecného a individualneho/konkrétne-
ho tak, ako to vystihuje pojem socio-humanitné.

Pre lepsie porozumenie tejto kategérii sa treba
obzriet este do cias antiky. Prechod od mytu k logu,
ktory sa k antike viaze, je charakterizovany nastupom
vlastného skimania a filozofickymi vykladmi - 8. az
6. storocie pred Kristom je obdobim, ktoré ide poza
myticky obraz sveta a prinasa odpovede zakladnych
otazok racionalnou tvahou ¢i myslienkovou $peku-
laciou (Fajkus, 2015). Tak sa toto obdobie stava in-
$pirativnym zdrojom vedeckého myslenia. Okrem
filozofickych reflexii sa mnohi filozofi (najjasnej$im
prikladom je Aristoteles) zaoberali skiimanim biolo-
gickych, geologickych alebo kozmologickych otazok,
rovnako ako matematikou, vychovou alebo politic-
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kymi otdzkami. Preto hovorime, Ze matkou vietkych
vied je filozofia, z ktorej sa postupne jednotlivé vedy
postupne vydelili a osamostatnili sa.

Tu vsak uz prechadzame niekolko storo¢i vpred
do obdobia renesancie (14. - 17. storocie po Kristo-
vi), v ktorom objavenie kompasu, strelného prachu
a knihtlace znamenalo predzvest vedy, ako ju vnima-
me dnes. Renesancia (napr. Leonardo da Vinci, Galileo
Galilei, Newton) vytvara podmienky na dalsi rozvoj
poznania a vedy, za¢iname sa zaujimat o svet rastlin
a zivo¢ichov, o medicinu a farmaciu. Takto sa postup-
ne etabluje novoveka veda, ktora je v prvom rade pri-
rodnou vedou. Spolocenské vedy su vedy najmladsie,
odrazajice sa najma od vzniku sociolégie. Tieto vedy
musia mnohokrat preukazovat v o¢iach prirodnej vedy
svoj legitimny status vedy (anglictina rozlisuje medzi
Sciences a Arts) — mnohé z nich preto vyuzivaju me-
tody prirodnych vied ako napriklad kvantitativny vy-
skum. Od 20. storocia preto rozliSujeme prirodné, hu-
manitné a socialne vedy (socio-humanitné).

Pri postupnom etablovani sa povinného zak-
ladného vzdeldvania bolo Skolské ucenie zamerané
predovsetkym na ¢itanie, pisanie a pocitanie a az ¢a-
som sa s roznym zamerom do Struktury vyucovacich
predmetov prebojovali aj tie, ktoré ziaka zoznamuju
s realnym svetom okolo neho.' V baliku socio-huma-

Na oznacenie tohoto typu poznavania sa v pedagogike streta-
vame s pojmom vyucovacie predmety reprezentujiice vecné
ucenie.
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nitnych vied sa nachadza mnozstvo odborov, ktoré sa
zaoberaju postavenim cloveka, ludskym spravanim,
kultirou a spolo¢nostou, pricom analyzuju vztahy
medzi nimi a spdsoby vzdjomného ovplyviovania
sa. Paleta vied je pochopitelne sirokd (archeoldgia,
antropoldgia, historia, demografia, geografia, politic-
ké vedy, pravo, dejiny umenia, socioldgia, psychold-
gia, ekondmia, filozofia...), aviak nie kazdé poznanie
z tychto disciplin je prezentované v skolskom pros-
tredi. A ak aj je, nemusi to automaticky znamenat,
ze sa dané poznanie/disciplina kvalifikuje na turoven
samostatného $kolského predmetu. Alternativou je
situdcia, ked st r6zne socio-humanitné obsahy sucas-
tou jedného koncentrovaného predmetu. Stretdvame
sa s eSte komplikovanej$ou integraciou, ktora sa reali-
zuje vacsinou na drovni primarneho vzdelavania. Tu
sa koncentruju do jedného predmetu obsahy aj tych
vyucovacich predmetov, ktoré maju na vyssich urov-
niach vzdeldvania samostatné vyucovacie predmety.

1.2 Social studies

Pri zdujme o socio-humanitné poznavanie na-
trafime skor ¢i neskor na pojem social studies. Tento
vyraz je anglickym ekvivalentom socio-humanitného
poznavania, ale moze oznacovat aj samostatny vyu-
¢ovaci predmet v Strukture predmetov $koly, ¢o nie
je to isté. V anglickom preklade kurikula vybraného
$tatu sa moze objavit social studies, ale nazov uceb-
ného predmetu pre social studies sa mdze v lokalnom
jazyku volat tplne inak.

12
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Tento pojem sa prvykrat objavuje okolo roku
1905 v stvislosti s etablovanim sa socio-humanitné-
ho poznavania do skolského prostredia v Spojenych
statoch americkych. Na zaklade spravy o vyucova-
ni histérie v zakladnej skole, ktort vypracovala tzv.
Komisia dsmich pre Americkii asocidciu historikov
zacali americké Skoly zaradovat histdriu, geografiu
a politické vedy do svojho kurikula od roku 1916.
Obsahom tohto nového vyucovacieho predmetu sa
stali najvplyvnejsie socialne vedy tej doby - histéria,
geografia a $tudium obcianstva,? ktorych kombinacia
umoznovala ziakom porozumiet americkej histdrii
a mala v nich vybudovat ochotu participovat v demo-
kratickej spoloc¢nosti. Predmet social studies je ovela
mladsi ako discipliny, ktoré ho sytia (Maxim, 2009;
Brophy et al., 2013). Institucia, ktord vznikla ovela
neskor - Ndrodnd rada pre socidlne Stiidie, zverejnila
v roku 1994 zakladny ramec vyucovania social studies
usporiadany do desiatich tém:

—  kultudra;

— (as, kontinuita, zmena;

— Tudia, miesta, okolie;

— individualny rozvoj a identita;
- jednotlivci, skupiny a institacie;
— mog, autorita, vladnutie;

— vyroba, distribucia, spotreba;

— veda, technika, spolo¢nost;

— globalne suvislosti

> Angl. orig. civics.

13
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— obcianske idedly a praktiky (NCSSS: National
Curriculum Standards for Social Studies: A Fra-
mework for Teaching, Learning, and Assessment,
2010).

Z tychto tém si federdlne $taty formuluji vyko-
nové alebo obsahové $tandardy, ktoré mozu priradit
k jednotlivym disciplinam a oblastiam. Tabulka ¢. 1.

Tab. ¢. 1: Social Studies Grade Level Expectations at a Glance,
Colorado, 3. Grade

History 1. Use a variety of sources to distinguish
historical fact from fiction

2. People in the past influenced the development
and interaction of different communities and
regions

Geography | 1. Use various types of geographic tools to
develop spatial thinking

2. The concept of regions is developed through
an understanding of similarities and differences
in places

Economics | 1. Describe producers and consumers and how
goods and services are exchanged

2. Describe how to meet short-term financial
goals (PFL)

Civics 1. Respecting the views and rights of others as
components of a democratic society

2. The origin, structure and function of local
government.

Zdroj: Boulder Valley School District Department of Curriculum and
Instruction, 2011, s. 18

14



1 Poznévanie spolo¢nosti

ilustruje obsahovy $tandard pre druhy ro¢nik pri-
marneho vzdelavania v $tate Colorado. Znamena to,
ze zakladom pre socio-humanitné skolské poznava-
nie sa stava historia, geografia, ekondémia a témy ob-
¢ianstva.

Tato logika usporiadania disciplin, resp. oscila-
cia socio-humanitného poznavania okolo obsahov
definovanych NCSSS sa uplatnila vo viacerych $kol-
skych systémoch, resp. ma potencial sa uplatnit ako
referen¢ny ramec v situdcii, ked krajiny citia potrebu
reformovat svoje kurikuld. Hovorim aj o Slovensku,
ktorého kurikulum socio-humanitného poznavania
v primarnom vzdelavani vyzaduje nové premyslenie
koncepcie vzdelavania. Toto presvedcenie sa bude
vinut celou touto publikdciou, ktora ma ambiciu dat
v tomto smere odportcania aj konkrétne navody.

Aby sme pri zahrani¢nych in$pirdcidch neostali
len pri USA, pokusila som sa ilustrativne predstavit
koncepcie socio-humanitného poznavania primarne-
ho vzdelavania na priklade $tyroch vybranych krajin
(Ontério, Svédsko, Skétsko, Ukrajina). Mojim zame-
rom nie je podrobna analyza formulacie $tandardov
napriklad v kontexte preferovania vedomosti/kom-
petencii; sustredim sa na predstavenie sirky obsahov,
ktoré socio-humanitné poznavanie sytia.

Nasledujuci struény sumar moze pdsobit ne-
prehladne nielen pre variabilni dizku primarneho
vzdelavania, ale aj pre inherentnu vlastnost kazdého
integrovaného predmetu. V pripade predmetu, kto-

15
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ry zastre$uje jedna disciplina (napr. matematika), by
bolo porovnavanie ovela jednoduchsie.

Ontdrio

Kurikularny dokument (The Ontario Curriculum
Social Studies, 2023) kanadského Ontdaria charakte-
rizuje social studies ako interdisciplinarny predmet,
ktory svoje obsahy stavia na poznani z ekonomie,
geografie, histdrie, prava a politologie a je pritomny
od prvého do siesteho ro¢nika. Rozdeluje sa do dvoch
oblasti, ktorych nazvy koreSponduji so zameranim
na hlavné discipliny - geografiu a histériu. Tematicky
v8ak neostavaju len pri historickom alebo geografic-
kom poznavani, ako ilustruje tabulka ¢. 2, ktora $pe-
cifikuje jednotlivé témy danych oblasti podla ro¢ni-
kov. V kazdom ro¢niku sa téma v danej oblasti zuzuje
na ciele, k nim sa viazuce vykonové standardy a prie-
rezové kompetencie.

Prva oblast Dedicstvo a identita (A) sa venuje té-
mam, ktoré rozvijaju spojenie medzi minulostou a su-
¢asnostou, analyzujui interakcie v ramci roznorodych
komunit (Inuiti, ale aj Ziacke spolocenstva) a vplyv
kolonializmu. Dalej sa venuje rozvoju osobnej, kul-
turnej a narodnej identity a aspektom, ktoré prispeli
k historickému dedi¢stvu. V tejto oblasti sa tematizu-
ju aj prava a povinnosti suvisiace s ob¢ianstvom. Dru-
hé oblast Ludia a okolie (B) skima vztahy medzi pri-
rodnym aj osidlenym prostredim a r6zne geografické,
socialne, politické, ekonomické a environmentalne

16
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problémy v okoli, v krajine aj vo svete, s ¢im stvisi
rozvoj environmentalnej a socidlnej zodpovednosti.
Tiez je tu pritomna aj problematika riadenia verejnej
sféry. Napriklad na konci piateho ro¢nika (B5) ziak

preukaze, ze

rozumie tomu, ¢o znamena byt obca-

nom, za ¢o ako obcéan nesie zodpovednost a za ¢o
nesie zodpovednost vlada na réznej urovni riadenia

(The Ontario

Tab. ¢&.

Curriculum Social Studies, 2023).

2: The topics treated in the two strands
for Grades 1 to 6, Ontario

A. Heritage
and Identity

Grade 1: Our Changing Roles and Responsibili-
ties

Grade 2: Changing Family and Community
Traditions

Grade 3: Communities in Canada, 1780-1850
Grade 4: Early Societies to 1500 CE

Grade 5: Interactions of Indigenous Peoples and
Europeans prior to 1713, in What Would Even-
tually Become Canada

Grade 6: Communities in Canada, Past and
Present

B. People and
Environments

Grade 1: The Local Community
Grade 2: Global Communities
Grade 3: Living and Working in Ontario

Grade 4: Political and Physical Regions of Can-
ada

Grade 5: The Role of Government and Respon-
sible Citizenship

Grade 6: Canada’s Interactions with the Global
Community

Zdroj: The Ontario Curriculum Social Studies, 2023

17
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Svédsko

V obsahu kurikuldrneho dokumentu (Curricu-
lum for the compulsory school, preschool class and
school-age educare 2011, 2018) pre zakladné skoly
najdeme nazvy samostatnych vyucovacich predme-
tov geografie, historie, naboZenstva a obcianskej vy-
chovy, ktoré patria do oblasti social studies. V kazdom
predmete je samostatne vyjadrena jeho vSeobecna
charakteristika, ciele a obsahové $tandardy pre tri
urovne vzdelavania zakladnej skoly. Pre uroven 1 - 3
st obsahové $tandardy rovnaké vo vsetkych styroch
predmetoch, dalsie irovne uz maji rézne obsahy. To
znamena, Ze integrovany predmet social studies na-
chadzame v prvych troch ro¢nikoch zékladnej $ko-
ly a sklada sa okrem geografie, histdrie a obcianskej
zlozky aj z nabozenstva.

Obsahové standardy integrovaného predmetu su
rozdelené do $tyroch tematickych celkov: Zit spolu,
Zit v susedstve, Zif vo svete a Skiimanie reality. Ich
nazvy vobec nepredikuji jednoznac¢nu prislusnost ku
konkrétnej socio-humanitnej discipline (resp. k vy-
ucovaciemu predmetu). Ako ilustruje tabulka ¢. 3,
v kazdom z tematickych celkov sa objavi téma z ge-
ografickej, historickej aj obcianskej zlozky vratane
ekondmie alebo dnes velmi aktualnej medialnej gra-
motnosti.

18
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Tab. ¢. 3: Teaching in social study subjects should deal

with the following core content in years 1-3

Living to
gether

Depictions of life before and now in children’s literature,
songs and films, such as those depicting family life and
school. Narratives of the past by people currently living.

Moving within a country and between countries. What
the causes and consequences of this may be.

Life issues of importance for pupils, such as good and
evil, right and wrong, friendship, gender roles, gender
equality and relationships.

Norms and rules in pupils’ living environments, such as
in school, in digital environments and in sports contexts.

Traffic rules and how to act safely in traffic

Living in
the neigh-
bourhood

Conditions in nature and the environment for population
and settlements, covering land, water and climate.

History of the local area. What places in the
neighbourhood, buildings and daily objects can tell us
about children’s, women’s and men’s living conditions
during different periods.

The role of Christianity in the school and in the local area
in the past.

Religions and places of worship in the local area.

Key functions of society, such as healthcare, emergency
services and schools.

Occupations and activities in the local area.

Living in
the world

The globe. The location of continents and oceans on
the globe. Names and location of continents, and also
countries and places of importance for pupils.

Man’s origins, migration, hunting and gathering, and
the introduction of agriculture. Different ages, the Stone
Age, Bronze Age, and Iron Age.

How the past can be observed in our own time through
relics in nature and language expressions.

Narratives about gods and heroes in ancient and
Nordic mythology and how these can be looked at from
a contemporary perspective.
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Some ceremonies, symbols and narratives in
Christianity, Islam and Judaism. Some narratives from
the Bible and their meaning, and also some of the most
common psalms.

Environmental issues in relation to pupils’ everyday life,
such as those involving traffic, energy and food.

Living in Basic human rights such as the equality of all people
the world and also the rights of the child as laid down in the
Convention on the Rights of the Child.

How meetings, such as class councils, are organised and
carried out.

Money, its use and value. Examples of different types of
payment and what ordinary goods and services can cost.

Current social questions in different media.

Methods of searching for information from different
sources: interviews, observations and measurements.
How sources and information can be assessed and
processed, both with and without digital tools.

Spatial understanding, using mental and physical maps
of e.g. the neighbouring area and routes to school, both
with and without digital tools. Size relations and points
of the compass, spatial concepts, such as place, location
and borders.

Exploring
reality

Timelines and time concepts — the past, present and
future.

Zdroj: Curriculum for the compulsory school, preschool class and school-
age educare 2011, 2018, 5. 199 - 200

Skétsko

Vzdelavaci systém Skotska je rozdeleny do $ies-
tich trovni. Uvodna troven je predskolska a za¢ina
vo veku troch rokov dietata. Primarne vzdelavanie
je reprezentované prvou a druhou urovnou (vek 5 -
12), tretia a Stvrta uroven (vek 12 - 15) predstavuje
nizsie sekundarne vzdelavanie a poslednd troven je
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tzv. senior (vek 15 — 18). Pre vSetky Grovne vzdelava-
nia existuje jeden integrovany predmet social studies
a vzdelavacie $tandardy su formulované pre kazdu
uroven zvlast.

Integrovany predmet socialnych $tudii je rozdele-

ny do troch oblasti: Ludia, udalosti v minulosti a spo-
lo¢nost; Ludia, miesto a okolie; Ludia v spolocnosti,

Tab. ¢&. 4: Benchmarks Social Studies, Second level

I understand that evidence varies in the extent
to which it can be trusted and can use this in
learning about current issues in society.

I can contribute to a discussion of the difference
between my needs and wants of those of others
around me.

By exploring the ways in which we use and need
rules, I can consider the meaning of rights and
responsibilities and discuss those relevant to me.

People in

society, I have participated in decision making and have
economy | considered the different options available in
and order to make decisions.

business

I have developed an understanding of the
importance of local organisations in providing
for the needs of my community.

I can work out the amount of money I need to
buy items, understanding that I may not always
be able to afford the items I want.

I have experienced the different jobs involved in
running a business enterprise and understand
the role each ones plays in its success.

Zdroj: Benchmarks Social Studies, Education Scotland, 2017,s. 8 - 9
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ekonomika a podnikanie. Uz zo samotnych ndzvov
vieme usudit, Ze prva oblast zastreSuje najma histo-
ricka zlozku, pricom sa od materskej $koly objavu-
je pestovanie navyku pracovat s pramenmi/zdrojmi,
zéklady chronoldgie aj budovanie historického ve-
domia. Druha oblast reprezentuje geograficka zloz-
ku, kde sa objavuje $tandardna fyzicka geografia, ale
$tandardy smeruju aj ku klime, vplyvu cloveka na
prostredie a jeho ochranu. Tabulka ¢. 4 obsahuje for-
muldcie Standardov pre prva troven vzdelavania (vek
5 - 8) pre tretiu oblast Ludia v spolocnosti, ekonomika
a podnikanie, ktora reprezentuje poznavanie (neskor
sa k nemu vratime), ktoré v naSom primarnom socio-
-humanitnom vzdelavani zna¢ne absentuje.

Ukrajina

Ministerstvo $kolstva vydalo v roku 2016 reform-
ny dokument, v ktorom rozdeluje primarne vzdela-
vanie (vek 6 — 10) na drovne prvého a druhého cyk-
lu. V oboch cykloch sa objavuje vzdelavacia oblast
Histéria a obdianstvo, ktord, ako mozno dedukovat
z nazvu, neintegruje geograficku zlozku. V jednom
z cielov pre oba cykly sa $kola snazi viest Ziaka k do-
drziavaniu principov demokratického obcianstva
a aktivnej participdcii v $kole aj v Zivote miestnej ko-
munity. Konkrétnu aplikdciu tohto ciela pre druhy
cyklus zobrazuje tabulka ¢. 5.
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Tab. ¢. 5: Compulsory learning outcomes of applicants
for education, Grades 3-4 (2™ cycle)

Is involved talks about their achievements, achieve-
in solving ments of the class, their family, school, com-
the problems munity; analyzes the problems of the class,

of community | school, community and offers solutions;
explains the factors that have helped to suc-
ceed or led to the problem; joins initiatives
useful for the class, school, community

Zdroj: National Curriculum for Primary Education (State standard of
primary education), 2018, s. 29

1.3 Socio-humanitné poznavanie v primarnom
vzdelavani na Slovensku

V predchadzajicej casti som sa snazila ilustrovat
podobu vyucovacieho predmetu v niektorych kra-
jinach, ktoré vychadzaja alebo sa ingpirovali v tom
koncepte socio-humanitného poznavania, ktory sa
etabloval v USA. Pripad nasej skusenosti sa neda
s tymto konceptom celkom stotoznit. Dne$né uzemie
Slovenska bolo takmer tisic rokov sucastou velkej
riSe — najskor len Uhorska, neskor Rakusko-Uhorska;
preto pri spdtnej interpretacii $kolského dedi¢stva
musime vnimat tento ekonomicky a politicky kon-
text.

Redlie primarneho vzdeldvania sa spravidla ne-
vyucovali ako samostatné predmety, najcastejsie boli
sucastou materinského jazyka, najma ¢itania. Ucivo,
prostrednictvom ktorého sa Zziaci zoznamovali so
zivotom, pracou ludu, so zakladnymi poznatkami
o spolo¢nosti, v ktorej zili, ako i s poznavanim pri-

23



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

rodného prostredia a jeho zakladnymi zakonitosta-
mi, ktoré ich obklopovali, sa formovalo skor, ako sa
dostala vlastiveda ako vyucovaci predmet do vychov-
no-vzdelavacieho obsahu ludovej skoly. Vlastiveda
sa ako samostatny vyucovaci predmet primarneho
vzdelavania zdkladnej $koly objavuje az v rokoch 1930
- 1933 (U¢ebného planu pre Iudové skoly, 1933). Po
vzniku samostatnej Ceskoslovenskej republiky v roku
1918 trvalo niekolko rokov, kym sa zosuladila jednot-
na koncepcia zdedena z dvoch réznych tradicii: ceska
$kola bola pod vplyvom rakuskej, slovenska zasa pod
vplyvom madarskej koncepcie (Maly $kolsky zakon
¢.226,13.jula 1922, Zb. z. an.).

Samostatny predmet treticho, $tvrtého a piateho
ro¢nika dostal nazov viastiveda, ktory etymologicky
vychadza z nemeckého prekladu slova Heimatkunde.?
Obsah predmetu bol vSak nejasny, preto sa objavuju
aj nazvy pouzivané ucitelmi ako nauka o domove ale-
bo domopis (Simek, 1922). V obsahu tohto predmetu
sa odrazala potreba oboznamit Ziakov s progresom
vedeckého pokroku a poznania, vdaka ¢omu ho na-
zyvame vecnym vyucovacim predmetom, s obsahmi
integrujicimi zemepis, dejepis, prirodopis a prirodo-
spyt (fyzika). Avsak tym sa jeho zamer nevycerpava.
Uz zo samotného nazvu predmetu je mozné citit jeho
zamer posilnit citova vdzbu ku krajine a zdrava hr-
dost. Obdobie zavadzania vecnych obsahov do $kol-
ského kurikula sa totiz kryje s ¢asom, ked sa etabluje

3

Pojem pouzil v roku 1816 Prus C. W. Harnisch (Dvo-
tak, Dvorakova, 2005).
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v centre Eurépy a najma v Prusku koncept naroda.
Casto sa v suvislosti s touto ¢astou Eurdpy hovori
o narode na baze etnicity.

V tom case sa stala samostatnym predmetom pri-
marneho vzdelavania aj prvouka. P6vodne boli obsa-
hy oboch predmetov ovela SirSie v porovnani s tymi
dne$nymi. Vlastiveda sa skladala okrem spominanych
neskor aj zo zlozky Ziacka organizdcia. Prirodovedna
a fyzikalna zlozka sa od¢lenila az v roku 1976 (Ucebné
osnovy pre 1. az 4. ro¢nik zakladnej $koly, 1976).

Samostatné vyucovacie predmety prvouka a vlas-
tiveda prirodzene presili od ¢ias svojho vzniku via-
cerymi zmenami v lep$ich aj v horsich ¢asoch, ¢i
hovorime o obsahovych zmenach, hlavnych cieloch
(niekedy ideologickych, indoktrina¢nych) alebo po¢-
te hodin pre jednotlivé ro¢niky. V stucasnosti mame
v primarnom vzdeldvani stdle tieto dva vyucovacie
predmety, ktoré plnia propedeuticka funkciu k pred-
metom nizsieho sekundarneho vzdelavania: prvé
dva roky je to prvouka, v trefom a vo $tvrtom roc-
niku nastupuje viastiveda. Oba vyucovacie predmety
st integrovanymi predmetmi, avSak nasa historicka
skusenost im preddefinovala obsahy koncentrujuce
sa najma okolo dvoch disciplin socio-humanitnej po-
vahy, a tymi st geografia a histdria s akcentom citovej
a vlasteneckej vychovy. Aj v americkej verzii citime
dodraz na narodnua hrdost a vlastenectvo, av$ak defi-
nicia naroda na bdze obcianstva implikuje doraz na
formovanie zrucnosti aktivneho obc¢ana a jeho par-
ticipacie.
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PREDMETOV

Na rozne problémy prvouky a vlastivedy upozor-
novali odbornici od ich samotného vzniku. Sporili sa
o to, ¢i ma byt napriklad vlastiveda viac v§eobecnym
alebo domovednym predmetom, ¢i st to predmety
vecné, jazykové alebo aj vychovné. Obsahy casto tr-
peli ndhodnostou a situacnostou, preferovali sa zloz-
ky jedna pred druhou, a preto vznikla otdzka, akym
systémom vyskladat $truktiru obsahu. Reformna
pedagogika zasiahla aj oblast organizacie vyucova-
nia, ked sa opakovane akcentovala ¢innosti Ziakov aj
formou vychadzok, exkurzii do terénu na rozdiel od
ich pasivneho zucastiiovania sa na vyucovani. V ne-
poslednom rade aj samotné postavenie a sebavedo-
mie predmetov pred sebou samymi, pred ziakmi, ro-
di¢mi aj ucitelmi. Mnohé z tychto problémom nie st
dodnes vyrieSené.

K najvdcsej organizacnej a obsahovej reforme
vzdelavacieho systému doslo v roku 2008, ked nas
systém o. i. spoznal aj tzv. dvojuroviiovy model ku-
rikula. K dalSej revizii, ktord mala pravdepodobne
smerovat k vylep$eniu nastoleného stavu, dochadza
v roku 2015, resp. 2016. Pochopitelne tieto zmeny za-
sahuju aj vlastivedu a prvouku - a ak m4 revizia zlep-
$it povodnu koncepciu ¢i zamer, da sa ocakavat, ze
bude vysledkom odbornej diskusie, nehovoriac o em-
pirickych dokazoch na baze pedagogického vyskumu.
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Zrejme prispevky ucitelov alebo odbornikov z ¢ias
ceskoslovenskej minulosti by neobstali pred dnesny-
mi narokmi na vedecké vysledky/do6kazy, ale dovolim
si vyslovit tézu, Ze boli produktivnejsi a ovela plod-
nej$i ako pedagogicky vyskum vlastivedy/prvouky
v sucasnosti. Spatne vystopovat mena odbornikov ¢i
dobovych ucitelov, ktori k diskusii prispievali a sna-
zili sa ju rozvijat na ucitelskych zhromazdeniach ale-
bo v dobovych odbornych casopisoch najma v case
slobody, je jednoduché.* Napriek technickym (ne)
moznostiam vtedajsej doby viedli pomyslené rozpra-
vy, v ktorych sa snazili vylepsit vyucovacie predmety
a ovplyvnit tak ich int podobu v procese reforiem.’
Na strankach slovenskych odbornych alebo vedec-
kych casopisov ¢i zbornikov nenachadzame $tudie,
v ktorych by akademici problematizovali dne$nu po-
dobu vyucovania vlastivedy/prvouky, ¢i uz po stranke
obsahu, cielov alebo didaktiky.

2.1 Status vyucovacich predmetov/status
ich zloziek

Hoci zasadné otazky o prvych pri¢indch kladla
ako prva filozoficka disciplina a polozila tak zéklad
pre vedecké uvazovanie, dnes nielen filozofia, ale aj

4 Ceskému alebo slovenskému citatelovi povedia iste viac mend
ako Strnad, Kotinek, Korejs, Cerny, Simek, Nedbalek, Domi-
nik.

Zaujimavym poc¢inom je vyhlasenie ,,Ankety o vlastivede®
vyhlasenej v rokoch 1932 - 1933 v ¢asopise Tvofivd skola, na
ktoru reagovalo 17 autorov (Navratilova et al., 2002).
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$irsie socio-humanitné discipliny musia neustale do-
kazovat, Ze st rovnocennymi vedami napriklad s pri-
rodnymi. Rovnako sa citia aj ich skolské naprotivky,
ktoré celia casto menejcennému statusu.

Menejcenny status sa prejavuje viacerymi efektmi.
Niektoré discipliny sa ani len nekvalifikuju na samo-
statny vyucovaci predmet a st zdruzené do jedného
koncentrovaného predmetu ako napriklad obcianska
vychova. V pripade existencie samostatného predme-
tu ma niz$iu ¢asova dotaciu v porovnani s predmet-
mi trivia alebo tymi, ktoré zastresujui prirodovedné
poznavanie. Su viac nachylné na vyucovanie nekva-
lifikovanym pedagégom; bez vycitiek ich vyuzivame
na triednické hodiny, resp. nas nemusi velmi mrziet,
ak odpadnu. Z ust ucitelov fyziky, chémie, matemati-
ky mo6zu zaznievat posmesné poznamky vyjadrujuce
despekt a chybajuci zmysel ziakovho usilia v tychto
predmetoch. V tomto mocensky nerovnovdznom
prostredi sa socializuje skryte ¢i explicitne aj samotny
ziak.

Prirodovedné discipliny dostavaju vac¢si priestor
v $kolskom uceni vdaka existujucim vyucovacim
predmetom nielen cez $tedrejsiu ¢asovu dotaciu, ale
stava sa, ze dominuju aj v priestore predmetov, kto-
rych povaha ma byt najma socio-humanitna.

Prvouka je integrovany vyucovaci predmet pri-
marneho vzdeldvania zlozena z dvoch casti, hoci je
zaradend len do vzdelavacej oblasti Clovek a priroda.
Charakter uciva ,,prvoucného® vsak nie je len priro-
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2 Limity a vyzvy vyuc¢ovacich predmetov

dovednej povahy, preto by mal byt predmet zaradeny
do dvoch vzdelavacich oblasti sicasne. Zastipenie
oboch zloziek v prvouke nie je vyvazené, ¢o je mozné
bez hlbsej analyzy vidiet pri nahliadnuti do §tatneho
vzdelavacieho programu. Vzdelavaci $tandard Pr-
vouky je zlozeny v prvom aj druhom ro¢niku z ¢asti
Clovek a spolo¢nost a Clovek a priroda, pricom oblast
prirody obsadzuju tyri samostatne pomenované cas-
ti (Rastliny, Zivoéichy, Clovek, Neziva priroda a sku-
manie prirodnych javov). Oblast Clovek a spolo¢nost
je tvorena iba jednou castou bez Specifického nazvu.
Takze pocet vyucovacich hodin pre tento predmet
sa deli v pomere 4:1 v oboch ro¢nikoch primdrneho
vzdelavania v prospech prirodovednych disciplin. Pr-
vouka by mala byt propedeutickym predmetom pre
oblast fudského poznania v ramci prirodnych, rov-
nako aj spolocenskych vied (Vzdelavacie $tandardy
Prvouka - primdrne vzdelavanie, 2014).

Pri Vlastivede je situacia podobna. Kedze v jej ob-
sahoch nestperi integrovana prirodovedna zlozka so
socio-humanitnou, na prvy pohlad sa moze zdat, ze
nevyvazenost tu nie je problémom. Avsak nosnymi
disciplinami pre vlastivedné ucivo su histoéria a ge-
ografia. Len cast geografie, t. j. humdnna geografia
sa vnima ako ¢ira socio-humanitna disciplina, pre-
to o geografii uvazujeme opit ako prirodovednej
discipline. A tak zemepisné témy v obsahu vyuco-
vania vlastivedy hraju opét prim a dostavaju vacsi
priestor ako historické témy, ergo socio-humanitné
discipliny. Pri prvouke bolo mozné lahko scitat za-
stupenie zloziek, pri vilastivede sa tento pristup neda
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uplatnit, kedze obsahové a vykonové $tandardy geo-
grafickej a historickej zlozky nie st ¢lenené do samo-
statnych Casti. Preferencia nas vsak sprevadza od za-
&iatku $kolského zivota vyucovania vlastivedy. Cerny
(1930 - 1931) spocital este v roku 1931 zapisy v tried-
nej knihe a zistil, Ze v druhom ro¢niku prevladala pri-
rodovedna zlozka v 34 tyzdnoch zo 42.°

Na situdciu preferencie jednej zlozky pred inou
upozornuje aj Podrouzek (1996), pretoze dochadza
k celému posunu obsahu predmetu. Najzavaznej$im
problémom nevyvazenosti zloziek v pripade prvo-
uky a vlastivedy je nasledny status nerovnocennosti.
Prirodovedné obsahy nie st rovnocenné so socio-

Pre porovnanie som vybrala tri tematické vychovno-vzdela-
vacie plany (TVVP) dvoch vidieckych a jednej mestskej $koly.
V stvrtom ro¢niku vlastivedy nam plany ukézali, Ze geogra-
ficka zlozka vyrazne prevysuje historickd zlozku. V idedlnom
kalendari ma uditel k dispozicii 66 hodin na cely 8kolsky rok
pri ¢asovej dotdcii dve hodiny tyzdenne. Pri redlom harmo-
nograme re$pektujuc sviatky a prazdniny vychadza 60 vyu-
¢ovacich hodin, pricom len v 6smich pripadoch sa objavuju
¢isto historické témy (jedna hodina, poslednad je zavere¢nym
opakovanim celej tematickej casti). Vo zvy$nych castiach
Ziak ,,cestuje“ po Slovensku a zoznamuje sa s jeho redliami,
av$ak vzdy dominuje zemepisny pohlad: historicky artefakt
sa umiestuje do daného mesta ¢i regionu; dejepisny charakter
sa redukuje na vybrana povest daného miesta. Tento model
urcuju aj vzdeldvacie Standardy vlastivedy (Vzdelavacie Stan-
dardy Vlastiveda - primédrne vzdeldvanie, 2014). Vzhladom
na obsahové $tandardy (poznavanie regionov Slovenska) je
predmet velmi nachylny na odovzdavanie faktografie. U¢itel-
ky primarneho vzdelavania ¢asto priznavaju, Ze je obsah je na
danu ¢asovd dotaciu preexponovany. Avsak reprezentativne
data na tieto reflexie praxe zial chybaju.
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-humanitnymi, su im nadradené. Nadradenost priro-
dovednych obsahov nasledne implikuje nadradenost
prirodovednych disciplin Nejde o esteticku nevyvaze-
nost alebo eticku nespravodlivost, ale ako pise Klusak
(2001), ide o mocenské postavenie prirodnych vied
v systéme vied. Tato neférovi ,nadvladu® odovzda-
vame detom implicitne v domnienke alebo vedome
pod plastikom legitimity, Ze priroda je im skusenost-
ne blizsia ako abstraktné principy, na ktorych stoja
socio-humanitné témy. Cas a priestor véak nie st poj-
my, ktoré ,,patria“ systému prirodovedného poznava-
nia ($truktara roku, zmeny v prirode a pod.), ale su
neutralnymi kategériami, ,,ndstrojmi alebo médiami,
ktorymi si ludia mézu odovzdavat odkazy® (Hall in:
Klusak, 2001, s. 377).

Zasadna zmena, ktora by sa mala v naom vzde-
lavacom systéme presadit po devitdesiatich rokoch
existencie prvouky a vlastivedy, je vytvorenie jedného
samostatného a svojbytného predmetu socio-huma-
nitnej povahy od prvého ro¢nika primarneho vzde-
lavania bez akejkolvek zavislosti od prirodovednych
obsahov. Jeho obsah by mali koncipovat réznorodi
odbornici a didaktici, pretoze ak budu na tvorbe kuri-
kula primarneho vzdelavania participovat iba odbor-
nici povodne zamerani na prirodovedné predmety,
resp. geografiu (ako to bolo doposial), situacia sa ne-
musi zmenit. Zo svojej perspektivy nevnimaju a ne-
problematizuju existujicu mocensku nerovnovéhu,
a preto bude tazké ich presvied¢at o zniZzeni prirodo-
vednej, resp. zemepisnej zlozky. Povazuja ju pravom
za dominantnu alebo napr. vo vlastivede za urcujucu.
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Toto presvedcenie méd hlboké korene. V roku 1923
Nedbalek (1923, s. 272) uvazuje o vlastivede ako o sa-
mostatnom predmete, s vlastnym obsahom, v ktorom
sa ,jednotlivé Casti vlastivedného uciva zemepisu, de-
jepisu, prirodopisu a prirodospytu vzajomne preplie-
taju a doplnuju, vyucovanie sa tymto spestri a stava sa
zaujimavym". AvSak musime ,,mat na zreteli, aby sme
od hlavného ciela, v naSom pripade od zemepisnych
poznatkov, prili§ neodbocovali, aby sme tak vyucova-
nie netriestili®

Avsak stale by $lo o integrovany predmet, s kto-
rym sa spaja e$te jedno riziko okrem preferencie istej
zlozky. Ak je zdkladom vyucovacieho predmetu nie-
kolko disciplin, predmet sa ¢asto vnima ako ,,neutrie-
deny, neujasneny a bez systému“ (Podrouzek, 1996,
s. 3), ¢o potom znamend, Ze si tazko obhdji svoju le-
gitimitu napriklad v o¢iach zZiakov. S dékazmi prisiel
vo svojej etnografickej $tudii Klusak (2002), ktory
na zaklade pozorovani vyucovacich hodin a na zak-
lade rozhovorov so ziakmi odhalil viaceré zaujimavé
vzorce. Pri vypovediach o $kolskom uceni Zziaci ani
v jednom pripade neodkazujt na prvouku, pri doda-
to¢nych otdzkach priamo na nu sa casto objavovali
vypovede o tom, Ze tam nic¢ nerobia, robia si, co chcti,
obcas sa ucia, rozpravaju sa, kreslia. Klusak pouziva
slovny zvrat, Ze z ucenia v prvouke Ziaci ,nemaju
pojem” (2001, s. 369). Nezaviazné je nielen samotné
ucenie, ale aj Struktura obsahu, ktoru vyjadruje vyra-
zom ,nespojena spojitost (2001, s. 370). Vysvetluje
ju roznorodostou a nesurodostou obsahu, ktorému
chyba hmatatelna postupnost a nadvéaznost. Docha-
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dza tiez k ,omielaniu“ kazdoro¢nych obsahov v naiv-
nej domnienke, ze ide o roz$irovanie poznania (bliz-
ke/vzdialené) (tento fakt si viima Cerny uz v roku
1930/31 aj Strnad, 1966). Struktdrou roka, zmenami
v prirode (tzv. fenologicky cyklus) a znakmi ro¢nych
obdobi sa deti konfrontuju neustdle od materske;j
$koly a v tychto obsahoch ostdvaju az do vlastivedy
tretiecho ro¢nika. Tiez je nutné zvazit ista prirodze-
nost poznavania dietata — mnohé obsahy objavujuce
sa v prvouke su pre ziaka trividlne, pretoze ich auto-
maticky poznava prave tym, Ze do $koly chodi (viac
Klusék, 2001; 2002).

Na jednej strane hovorim o jednotnom svoj-
bytnom predmete bez prirodovednej zlozky, no na
druhej strane o ambiciéznejsom obsahu a takej jeho
struktare, ktord bude tvorit pevny celok bez toho, aby
vyucovanie ,skakalo z témy na tému® (sviatok, do-
pravna vychova, priroda...).

2.2 Modernost obsahu

Predchadzajuci text poukazoval na mozné rizika
spojené s integrovanymi predmetmi. Nasledujuce
riadky tak mozu vzbudzovat dojem, Ze sa toto riziko
prehliada, kedZe d6vodim, Ze obsahy socio-humanit-
ne zameraného vyucovacieho predmetu primarneho
vzdelavania by mali byt zastipené v ovela vacsej $ir-
ke. ,,Monolitny“ obsah nemusi byt jedinym garantom
vysokého statusu a uznania zmysluplnosti predme-
tu. V pripade variabilnych obsahov nejde len o ich
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surodost, ako uz bolo uvedené, ale aj o adekvéatnost
k dne$nému ziakovi. Sthlasim s J. Starou (2004), ktora
tvrdi, ze obsahova népln kurikula socio-humanitné-
ho predmetu je vzdy vysledkom historickej, kultirnej
a vzdelanostnej tradicie roznych krajin. Ale zaroven
dodéva, ze ma toto kurikulum odrézat spolocenské
potreby danej krajiny a ma byt koncipované tak, aby
zodpovedalo potrebe vychovat fudi v duchu globalne-
ho porozumenia a zodpovedného pristupu k Zivotu
v 21. storoc¢i (2004). Jedinca skola predsa nepripra-
vuje len na jeho buduce pracovné nasadenie, ale for-
muje ho tak, aby posilnoval demokraciu, sudrznost,
suzitie alebo socidlnu spravodlivost. Ako zdoraznuju
Dvorak a Dvorakova (2006), v tom sa skryva dolezi-
tost vyznamu socio-humanitnych obsahov.

Tieto obsahy v8ak na urovni primarneho vzdelava-
nia takmer absentuji. Odbornici a u¢itelia dlho pre-
myslali nad koncepciou, ktora by nebola redukovana
len na opisno-naucnu, ale sledovala by aj vychovné
ciele, re$pektovala zaujmy a vek Ziakov a prezentova-
né obsahy by neboli len suborom nahodne spojenych
obsahov (stru¢ny prehlad Navrétilova et al., 2002).
Avsak nikdy pocas vyvoja vyucovacieho predmetu
nezaznieva poziadavka potreby, aby bol predmet obo-
hateny o $irsie spektrum spoloc¢enskych tém (ekono-
mické koncepty, sluzby a institacie v okoli, riadenie
obce, starostlivost o verejny priestor). Hoci kolektiv
autorov vysokoskolskej ucebnice pre didaktiku vlas-
tivedy (Navratilova et al., 2002) uvadza, ze predmet
reprezentuje spoloc¢enskovedné poznavanie cez po-
znatky geografie, dejepisu a obcianskej nauky, statny
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vzdelavaci program nds o tom nepresvied¢a. Samotna
ucebnica didaktiky, ktora ma pripravit jej buducich
ucitelov, pozostava z dvoch tretin z faktografickych
poznatkov o realiach Slovenska (geografickych, me-
nej historickych).

Je zrejmé, ze vytvorenie Ceskoslovenska, v ktorom
Slovaci ziskali status $tatotvorného naroda, malo pre
nich epochalny vyznam; Slovensko sa na mape Eu-
répy objavuje prvykrat (Cibik, 2018). Pri sledovani
postupnej genézy predmetu sa téma lasky k domo-
vu/vlasti/narodu akcentovala neustale (stru¢ny pre-
hlad ponuka Navratilova et al., 2002). ,Vlastiveda
ma vzdelavaci aj vychovny ciel. Ucitelia zbierajte po-
mocou dietok miestne porekadld, piesne, rozpravky,
atd. - slovom vsetky plody Iudskej poézie, pouzite
ich v ramci vyucovacieho jazyka ku zuslachtovaniu
vlasteneckych citov a lasky k vlasti“ (Dominik, 1923,
s. 143).

V neskorsich osnovach sa objavuju myslienky ako:
»slovenské dieta zverené slovenskej skole, vychovava-
né a vyucované v ramci tychto podrobnych u¢ebnych
osnov, ma sa duchovne prerodit. Poznavajiuc nassku
pospolitost, ma prijat novii duchovnost, presytenu hl-
bokym a opravdivym krestansko-ndrodnym socializ-
mom, aby tuzilo svorne kracat za vodcom, usilovalo
k vyssej urovni zivota a aby, v tom case, ked sa ako
dospely obcan zapoji do prace — vedelo radostne obe-
tovat narodu to, ¢o tento od neho pozaduje v duchu
hesla: ,Za Boha, za narod!“(Ucebnd osnova, 1940,
s. 6). Jeden z tematickych prispevkov vlastivedy $tvr-
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tého ro¢nika niesol nazov Za tii nasu slovencinu. U¢i-
vo sa venovalo A. Hlinkovi, jeho Zivote a zasluham.
Napriklad sa ziaci ucili, Ze ,,zalozil politicka stranu,
aby narod oslobodil z poroby ... Slovaci povodne oby-
vali Dolniaky. Pred svojimi nepriatelmi utiahli sa na
Horniaky. Pre pokojamilovnost usttpili. Ale predsa
sa dostali do jarma madarského. Toto trpko znasali,
a preto sa vystahovali. Polovica Slovékov Zije za hrani-
cami. Asi tretina Slovakov Zije v Amerike ... S Cechmi
urobili dohodu v Pittsburgu, ktora Slovakom zaruci-
la samosprdvu. Cesi ju Slovakom nepriali...“ (U¢ebna
osnova, 1940, s. 133). V ¢asoch komunistického re-
zimu sa dejepisné ucivo vlastivedy vyuzivalo najmi
na vychovu socialistického vlastenectva, narodnej
hrdosti, proletarskeho internacionalizmu a vedec-
kého myslenia (Ugebné osnovy — NS, 1953). Cielom
vlastivedy v 3. a 4. ro¢niku zékladnej skoly je ,veku
a zivotnej praxi deti primerané poznavanie domova
a vlasti a jej prirodného prostredia, sidel i socialis-
tickej vyroby a Zivota Iudu. Vo vlastivede poznavaju
ziaci predovsetkym socialisticku pritomnost, ale v su-
vislosti s nou aj niektoré skuto¢nosti nedavnej minu-
losti svojho domova a Ceskoslovenskej socialistickej
republiky“ (U¢ebné osnovy pre 1. - 4. ro¢. ZS, 1977,
s. 93).

Koncepcia vyucovacieho predmetu vygenerovana
pred takmer sto rokmi by si zaslazila prehodnotenie.
Komunisticky ndnos uz v predmete nie je pritomny,
ale idea ndroda sa stale preferuje aj cez poznavanie
geografickych realii a vybranych udalosti/postav his-
torického dedi¢stva. Ak ma oblast Clovek a spolo¢nost
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zoznamit dieta so spolocenskymi javmi a procesmi,
domnievam sa, Ze nemoze oscilovat len okolo tradic-
nych konceptov priestoru a casu, resp. odborov im
prislichajicim (histéria/geografia). Je nesporné, ze
praca s mapou a ¢asovou priamkou budu vzdy patrit
ku kli¢ovym konceptom, ale propedeuticka funkcia
vlastivedy (a prvouky) sa nimi nema vycerpat. Ziak
sa moze dozvediet aj o veciach, ktoré ho aktualne
obklopuju a zaujimaju; nezije vo vzduchoprazdne, je
témami konfrontovany, dokonca mnohokrat negativ-
ne zasiahnuty. Uz v roku 1930, ked spolo¢enskovedné
vyucovacie predmety primarneho vzdelavania for-
movali svoju podobu (v samostatnej Ceskoslovenskej
republike), argumentuje Cerny (1930/31) v prospech
uciva, ktoré je zivé. Nie vsetko tradi¢né je zI¢, ,,ale ne-
sta¢i nam to. Musime prihliadat na to, ¢o nového su-
¢asny zivot prinasa, a uplatnit to aj v $kole“(1930/31,
5. 327).

Sledujuc sucasny svet aj svet ziaka, ktory ho ob-
klopuje, bolo produktivnejsie a lakavejsie, ponuknut
mu socio-humanitné poznavanie cez koncept, aky
sa etabloval v anglosaskom prostredi (social studies)
(Daniskova, 2020). Obava, Ze je na tejto urovni vzde-
lavania e$te priskoro, je len domnienkou. Nielen pri-
klady vyssie uvedenych krajin to dokazuju. Namietku
o neadekvatnosti danych tém vzhladom na vek a zauj-
my ziakov primarneho vzdelavania vyvratili réznoro-
dé studie. Napriklad ceska odborni¢cka M. Dvorékova
(2009, 2012, 2013) skamala v kontexte didaktickej
znalosti obsahu detské ponatie spolo¢nosti. Nadvia-
zala na davnejsie nedokoncené vyskumy J. Jiranka
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(nasilne zastavené v roku 1977), ktoré znovu ozivi-
la E. Vyskocilova (Vyskocilova, Morgado, 2000; Vy-
skocilova, 2006), ale aj na mnohé zahranicné studie,
ktoré tuto tému analyzuju (Berti, Bombi, 1988; Berti,
Andriolo, 2001; Brophy, Alleman, 2005).

Ceské kurikulum prvouky a vlastivedy tiez po-
vodne vznikalo na historicko-geografickej baze, no
dnesna situacia je uz celkom ina. Tato zakladna baza,
samozrejme, ostala, ale do triedy sa navySe vnasaju
systematickym sposobom témy z disciplin, ktoré ne-
patria len do oblasti histérie a geografie. Uitel tak na
hodinach prvouky a vlastivedy s detmi moze diskuto-
vat o republike, demokracii, parlamente, réznorodos-
ti deti a rodin vo svete, o Sikane, o reklame, o médiach
alebo o stkromnom a verejnom vlastnictve, pretoze
vzdelavacia oblast, ktora zastre$uje spolocenskoved-
né kurikulum (Clovék a jeho svét) zmiefiuje uéivo aj
$tandardy, ktoré zaradujeme do politickych vied, eko-
némie a prava, do oblasti kultury alebo globalnych
problémov. Tato obsahovu pestrost umoznuje cen-
tralny dokument (Ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdélavani, 2017) a nasledne sa podla neho
spravaju aj tvorcovia ucebnic.” Slovensky kurikularny
ramec takého moznosti neponuka.

Ceské a slovenské primdrne vzdelavanie sa li$i v dizke: Ces-
ké trvé 5 rokov, slovenské 4. Mozna namietka, Ze témy, ktoré
sa neobjavuju pocas Styroch rokov, sa mozu objavit v piatom
ro¢niku neplati, pretoZze v piatom roku $kolskej dochadzky
slovenské dieta nemd samostatny vyucovaci predmet repre-
zentujuci obciansku vychovu (samostatne existuje geografi
a dejepis).
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Toto presvedcenie vSak nie je zdielané jednohlas-
ne. Odbornici, ktori doposial stali za tvorbou kuriku-
la vlastivedy, ju stale vnimaju cez optiku domovedy.
Tejto stagndcii tiez nenapomaha fakt, ze pochadzaju
najma z radov geografov (Dvorak, Dvorakova, Stara,
2008).8

Len pre ilustraciu opisovaného: pred ¢asom som
mala moznost participovat na tvorbe ucebnic vlasti-
vedy pre treti aj $tvrty roc¢nik, ktoré sa véak nakoniec
vydavatelstvo rozhodlo nevydat. Okrem mna na ich
tvorbe participovali traja ucitelia primdrneho vzde-
lavania. Najskor sme boli povinni pripravit ukdzku
ucebnic k vybranym témam, ktora nasledne vyda-
vatelstvo poslalo recenzentom.” V posudkoch na vy-
brané ucebné témy reagovali recenzenti sposobom,
z ktorého je mozné usudit stabilny nazor na obsahy
vzdelavania (popisovany vyssie):

— Pri pokuse vniest do vyucovania problematiku
reklamy, koncept verejnopravneho média alebo
vizualneho smogu v podobe reklamnych putacov,
recenzent jednoducho dovodi: ,veku neprimerané
a mimo ramec vlastivedného kurikula.*

SVP vytvérali odbornici pre predmetové komisie v Stdtnom
pedagogickom ustave a neboli anonymni.

® Jeden z recenzentov tychto ucebnic je aj tvorcom Statnych
$tandardov pre vlastivedu (recenzenti neboli anonymni). Vy-
brané citaty su z recenzného posudku na ¢ast uéebnice vlas-
tivedy pre treti ro¢nik. Recenzie, ako aj pdvodne spracované
témy pre vydavatelstvo s uschované u autorky textu.
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— Pri pokuse ilustrovat $pecifickost zvykov a archi-

tektury uvedenim réznych krajin recenzent reaguje
konstatovanim: ,,nevhodné opustanie realii Sloven-
ska a unik do sveta, bude to obsahom regionalnej
geografie krajin sveta na 2. stupni.“ Pritom je zrej-
mé, ze dané priklady sluzili na ilustraciu, nie na
systematické poznavanie svetovych realii; na druhej
strane recenzent nevnima aktudlny Zivot dietata,
ktoré nielenze listuje v encyklopédiach a ¢ita Har-
ryho Pottera, ale cestuje svetom krizom krazom."
Néamietka o vekovej neprimeranosti by bola legi-
timna, ak by autori nemali dennodenny dotyk so
ziakom a praxou primdrneho vzdeldvania.

Historické dedi¢stvo nas limituje a uzka koncepcia

vlastivedy nepostacuje na to, aby vychovavala k aktiv-
nemu a zodpovednému pristupu k Zivotu spolo¢nosti
a ku chapaniu mechanizmov a institicii modernej
demokratickej spolo¢nosti a politiky (Stara, 2005).
Vzhladom na skusenosti inych krajin sveta, by bolo
uzito¢né zvazit posilnenie obsahov a premenovat
vyucovaci predmet vlastiveda na predmet s nazvom
Spolocnost."! Tak mdze oslabit jeho uzkoprofilova pri-
Inavost k u¢eniu o vlasti v duchu patriotizmu a zeme-
pisnych znalosti.

Na udrzatelnost, relevantnost resp. limity struktirovania ob-
sahu na baze ststrednych kruznic, resp. na principe od bliz-
keho k vzdialenému upozoriuje uz davnejsie Vybiral (1995)
na zéklade svojho vyskumu priamo v triede na vyucovani
vlastivedy.

Jedny zo série schvalenych ucebnic v CR pre 4. a 5. ro¢nik ZS
sa nevolaju Vlastivedy, ale obe nesti ndzov Spolecnost.
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2.3 Didaktika

Tretou vyzvou, pred ktorou stoji prvouka a vlasti-
veda alebo v buducnosti jeden predmet vinuci sa od
prvého ro¢nika, je problém didaktickej transformacie
uciva. Sticasnd pedagogika, tak aj mnohé iné discipli-
ny, citi potrebu vyrovnat sa s narokmi pragmatickych
apelov, ktoré generuje aktualny spoloc¢ensky kontext.
Tato pragmaticka racionalita zasahuje Siroké spek-
trum oblasti: moze preferovat aplikovany vyskum,
ktory prinasa vyuzitelné a zivot zlepSujuce vysledky
(Stech, 2020), preferuje $tudium uplatnitelnych odbo-
rov, preferuje $kolské ucenie, ktoré zdoraznuje skuse-
nost a vyuzitelnost. Tento typ ucenia sa tyka aj uni-
verzitného vzdeldvania, ktoré musia absolvovat vietci
ucitelia, ktori chct udit v systéme povinného vzdela-
vania. V tomto pripade je na jednej strane odpovedou
zvy$enie zastipenia praxe, ako aj jej kvality v priprave
buducich pedagégov; na druhej strane doraz na di-
daktické zrucnosti ucitela. Tie maju odlisit historika
od ucitela dejepisu; fyzika od ucitela fyziky a pripravit
ich na $pecificky ziacky sposob poznavania.'? Doraz na
didaktiku, ako tu ¢ast pedagogiky, ktorda ma potencial
odlisit, $pecifikovat, zachranit, ale najma sprofesiona-
lizovat (ilustrativne Duschinska, High, 2019; Slavik et
al., 2017a; Slavik et al., 2017b ), sa stal v poslednom

.....

daktiky — vSeobecnej, ale najma odborove;.

12

Koncept reflektivneho praktika prichddza ako nadej tejto di-
chotémie; pre ceského (itatela nie je nezndmy aj vdaka Jani-
kovi a Najvarovi (2011).
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V prechadzajuicej ¢asti som sa pokusila pomeno-
vat problém prili$nej strnulosti u¢ebnych obsahov so-
cio-humanitnych predmetov primarneho vzdelédva-
nia. Tato obsahova rezistencia by mohla byt legitimna
prave vtedy, ak by odborové didaktiky preferovanych
disciplin boli profesionalne rozvijané a existoval by
v tejto oblasti zivy didakticky vyskum. V tejto veci
vSak vyjadrujem zna¢nu skepsu. Napriek trendom
posilnovania a adorovania didaktiky sa v sloven-
skom pedagogickom diskurze didaktika vlastivedy
nerozvija, ba ¢o je dokonca horsie, nie je schopna
ani len vyuzit tych niekolko plodnych prac, ktoré su
dostupné. Studenti primérnej pedagogiky sa stretnt
s ucebnicami didaktiky vlastivedy (napr. Navratilova,
2002; Kancir, Madzikova, 2003; Korim et al., 1995),
z ktorych sa dozvedia okrem histérie predmetu aj
o metddach a prostriedkoch, ¢o je uc¢ivo vseobecnej
didaktiky. Citia apel na vyznam vychadzok a zazit-
kového ucenia, pripadne identifikuju nedostatky vo
svojom geografickom a historickom poznani (slabé
poznanie realii, dejin). Nedozvedia sa vsak to zasad-
né, na ¢o sa v didaktike apeluje najviac - tzv. peda-
gogical content knowledge (Janik, Najvar, 2011). Ak aj
vyzva na modernizaciu obsahu ostane nepovimnuts,
je nevyhnutné sa zacat zaoberat didaktickou kvalitou
obsahov. Aj tento aspekt ma v sebe potencial zmenit
vnimanie podstaty a statusu predmetov ziakom aj
ucitefom.

Socio-humanitna cast prvouky a vlastiveda su

propedeutickymi predmetmi pre neskorsiu geografiu
a dejepis - orientacia v ¢ase a orientdcia v priestore
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tak tvoria obsahovu kostru s dérazom na pochope-
nie dvoch kltucovych a zasadnych konceptov, ktorym
je mapa a casovd priamka. Oba tieto koncepty st
sprostredkované detfom vo veku, v ktorom neuvazu-
ju ako dospeli jedinci - nie su im takto zrozumitel-
né nie preto, ze su naro¢ne na pochopenie, ale preto,
ze u dietata nemuseli prebehnut poznavacie procesy
spojené s utvaranim prislusnych operacii. Mnohé
pojmy objavujuce sa vo vlastivednom vyucovani nie
st ur¢ené na to, aby ich dieta primarneho vzdelava-
nia ovladalo verbalne (napr. mierka mapy). Skryvaju
v sebe ¢innosti, prostrednictvom ktorych tymto poj-
mom ziak porozumie bez toho, aby ich musel presne
defini¢ne vymedzit (Machalova, 2004/2005). Je zrej-
mé, Ze z tejto argumentacie citit konstruktivistické
pristupy vyucovania — nemusime ich, samozrejme,
preferovat za kazdych okolnosti, ale v istych uzlovych
bodoch vlastivedného uciva ma vlastna ¢innost Zia-
kov svoj nezastupitelny vyznam a moze priniest pro-
duktivne vysledky.

Strnad piSe v roku 1961 o vecnom vyudovani:
~Vzdelavacia hodnota nie je dand mnozstvom po-
znatkov, ktoré si Ziaci osvoja, ale tym, ako sa im pes-
tuje a rozvija ich myslenie“ (1961, s. 158) a Spilkova
v roku 2022 o vyucovani na primarnom vzdelavani:
»Pri koncipovani obsahu vyucovania nie je cielom
kvantita, ale kvalita, teda vyber zmysluplného uciva.
Do takto vybraného uc¢iva mozu potom Ziaci preni-
kat, prezivat ho, porozumiet zmyslu toho, ¢o sa ucia,
aktivne sa s nim vyrovnat tak, Ze sa stane prostried-
kom ich dal$ieho rozvoja“ (2022, s. 164).
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V ceskoslovenskom prostredi bolo niekolko di-
daktickych postupov overenych pomerne davno (Ji-
ranek, 1974; Vyskocilova, 1973, 1976; Pupala, 1994).
Mnou citované didaktiky st ovela mladsie, a preto ma
prekvapuje, ze tieto funkéné a zmysluplné postupy
v nich absentuju a nasledne nie st si¢astou ani uceb-
nic primarneho vzdelavania. Ich autorské timy sa
predbiehaju v domnelej atraktivnosti a invencnosti.
Ucebnice su plné réznych druhov aktiviza¢nych uloh,
ako su tajnicky, osemsmerovky alebo hadanky, ponu-
kaji namety na realizaciu projektov, alebo web/onli-
ne podporu, av$ak inovativnost a modernost u¢ebnic
dne$nej doby ma cerpat z funkénych didaktickych
postupov, ktoré stoja na inom zaklade. Exkluzivnym
majetkom autorskych kolektivov by mala byt prave
instructional transformation of the subject matter. Au-
tori $kolskych ucebnic st vsak limitovani poznanim,
ktoré chyba na expertnej urovni, preto od nich ne-
mozno cakat tie zmysluplné postupy a ucebné (ope-
rac¢né) ulohy, ktoré navodzuju podmienky na rozvoj
myslenia.

Viacerym takymto postupom sa budem venovat
v nasledujucich castiach textu. Na zaklade tejto ana-
lyzy, ktora sa bude odvijat od slubovaného prostredia
materskej $koly, moze citatel — buduci ucitel pristupit
k vyucovaniu klacovych konceptov, ktoré sa nacha-
dzaju aj sa budt raz mozno nachadzat vo vyuéova-
com predmete/predmetoch primarneho vzdelavania
pre socio-humanitnd oblast bez ohladu na reformné
procesy.
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3 GEOGRAFICKA ZLOZKA
SOCIO-HUMANITNEHO POZNAVANIA

Prva asocidcia v suvislosti s odkazom na geografiu
a geografické poznavanie moze odkazovat na ucenie
o krajinach sveta, o ich polohe na mape a o ich hlav-
nych mestach. Toto nie je hlavnym zdmerom vyu-
¢ovania geografie na vyssich urovniach vzdelavania
a neplati to ani pre geograficku zlozku socio-huma-
nitného poznéavania v primarnom vzdeldvani.

3.1 Geografické myslenie

Bezné aj raritnejsie situacie v Zivote ¢loveka, ako
napriklad rozhodnutie, kde si kipi dom alebo bude
hladat pracu; kde je vhodné postavit $kolu alebo ob-
chod s potravinami ¢i orientdcia pocas Soférovania
¢i premiestiovania nabytku (Lajoie, 2003), kladu
doéraz na schopnost mysliet geograficky. Geografické
myslenie je schopnost aplikovat nadobudnuté geo-
grafické vedomosti a porozumiet vybranym koncep-
tom novych savislosti v meniacom sa svete. Ide tiez
o schopnost interpretovat okolité javy a procesy z tej-
to geografickej perspektivy (GA, 2009). Preto maju
byt mladsi Ziaci vedeni k spoznavaniu roznych aspek-
tov okolia skimanim a uvazovanim, preco su vybra-
né prvky tam, kde sua. Starsi Ziaci postupne odhaluju
existenciu skrytych vzorcov a nasledne toto poznanie
miest, priestoru, fyzickych aj ludskych aktivit uplat-
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nuja pri skimani procesov na lokélnej aj narodnej
urovni (Brooks et al., 2017). Pre rozvoj geografického
myslenia md vyznam:

u ziakov podporovat zvedavost a badatelstvo, ram-
covat a dalej rozvijat ich dennodennu geografickd
skusenost;

stimulovat a rozvijat poznavanie svojho okolia/
regionu;

rozsirovat povedomie o réznych miestach, kultd-
rach a zivotnych podmienkach ludi na Zemi,
podporovat moment adivu a kladenie otazky, akd
ma svet okolo podobu, preco je okolie také, aké je,
ako a preco sa meni, aké procesy a zakonitosti ho
ovplyviuju a aké dosledky to prinasa;

stimulovat u Ziaka starostlivost o okolie a ocenu-
juce postoje k Zemi ako miestu svojho bydliska,
poméhat mu pochopit, preco sa dnes ¢asto hovori
o udrzatelnych pristupoch;

zvyraznovat rozmer globalneho obcana, ktory za-
nechava stopy a svojimi rozhodnutiami ovplyviu-
je zivot inych vratane tych, ktorych nikdy nebude
poznat;

rozvijat orientdciu v priestore spojenu so zru¢nos-
tami prace s mapou, fotografiami a nacrtmi;
podporovat autentické ucenie pobytom v teréne,
exkurziou a vyuzivanim novych technologii (Cat-
ling, Willy, 2018).

V prvom bode sa objavuje pojem ,geograficki

skusenost”. Uz dieta vstupujiice do materskej Skoly za-
zilo hru v interiéri aj exteriéri, absolvovalo rozne pre-
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chadzky, vylety, navstivilo rézne miesta. Tieto priklady
ilustruju geografické skusenosti dietata. Nie vzdy ju
vie verbalizovat, ale situdcia, ked nas vedie na miesto,
ktoré uz navstivilo a md on zaujem, sved¢i o vedome;j
vsimavosti priestoru a rdznych jeho prvkov. Ak mame
rozvijat tieto skusenosti, priestory urc¢ené na hru by
mali byt roznorodé. Maji pontknut moznost fyzicky
aktivnej hry s vyzvami, ktoré vyzaduju od dietata pod-
stipenie istého rizika, aj ked si nie je vzdy plne vedo-
mé potencialnych zraneni, napriklad pri rackovani po
rebriku (Little, Wyver, 2010). Priestor ma ponukat aj
moznost tichej, pokojnej hry a tiez potencilne tajné
miesta vhodné na bunkre a brlohy. Poucenim pre pred-
Skolské prostredie je zistenie, ze dieta sa vie koncen-
trovat na aktivity ovela dlhsie v prirodnom prostredi
ako v komodifikovanych, prislusenstvom vybavenych
miestach, ktoré obmedzuje predstavivost pri nametoch
na hry (Luchs, Fikus, 2013). Dieta vie tiez zhodnotit,
kedy je miesto nudné a malo vabivé (kombindcia asfal-
tu a travy) a kedy naopak lakavé (kombinacia prvkov,
farebnost, vysadba aj plochy bez zasahu, prirodzené
prostredie) (Catling, Willy, 2018).

Geografické a badatelské spisobilosti

Dnes sa casto v stvislosti so skolskym poznava-
nim preferuje doraz na vlastnu ¢innost ziaka formou
badatelskych aktivit. Tabulka ¢. 6 pontka prehlad
postupnych vykonov dietata/ ziaka pri nadobudani
badatelskych sposobilosti. Ucitel by mal vyuzivat tie
prostriedky, ktoré tieto zru¢nosti podporuja.
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Tab. ¢. 6: Postupne nadobtidané badatelské schopnosti
v predskolskom a primarnom vzdelavani

Prvé kroky Rozvijanie Zdokonalovanie
3-4a15-6 5-6az7-8 7 -8az9/10
Rozpravaju Realizuji priame | Zd6vodiuji
0 pozorovani pozorovanie okolia | niektoré postre-
roznych prvkov a aktivit v okoli; hy z priameho

v okoli a na pozoruju javy aj pozorovania alebo

fotografiach. sprostredkovane. | zo sekundarnych
zdrojov.

Kladu otazky Kladu otazky Zacinaji formu-

o videnom vo
svojom okoli; na

suvisiace s okolim,
aktivitami vratane

lovat geografic-
ké otazky, ako

obrazkoch. environmentalnych |napriklad ,,Prec¢o
otazok. po tejto ulici jazdi
viac dut“?
Odpovedaju na Odpovedajt na Odpovedaji na
otazky o charaktere | otazky o charaktere | geografické otazky
okolia. okolia, aktivitach aj |ako napriklad:
o environmentdl- | ,,Preco byvaji ob-
nych témach. chody v obci vedla
seba“?

Uvazuju, ako sa da

Diskutuju, ako

Prichadzaju s na-

nieco vypatrat. sa da realizovat padmi na plano-
skiimanie vanie geografic-
a patranie. kého prieskumu,
napriklad formou
exkurzie; diskuto-
vat, preco a ako ju
je mozné zreali-
zovat.
Obcas Zaznamenavaju Zaznamenavaju
zaznamenavaju, ¢o | a zbieraju dokazy | a zbieraju
pozorovali, zistili. | zo svojich relevantné dokazy
pozorovani. napriklad formou

prieskumu.
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Rozpravaju o tom,
¢o si v§imli vo
svojom okoli.

Pri opisani miesta
alebo toho, ¢o sa
na mieste stalo,
odkazuji na

Zacinaju
analyzovat dokazy
a opisovat svoje
zistenia.

opisovani okolia.

dokazy.
Rozpréavaji, ¢osi | Vyjadruju Jasne vyjadria
myslia 0 danom aj pocuvaju svoje stanovisko
mieste, ako sa tam | stanoviska k danej téme,
citia. ostatnych pri pricom si za¢inaju

uvedomovat, Ze
kazdy m4 svoj

nazor.

Rozvija sa im Rozsiruje sa im SnaZia sa
slovna zasoba slovna zdsoba, pouzivat dosledne
spojena s opisom | zacinaju pouzivat | geografickd
prvkov a aktivit primeranu terminoldgiu.
v okoli. geograficku

terminoldgiu.
Rozpravaju sa Prezentuju zistenia | Prezentuji
navzajom, ¢o videli |jednoduchymi zistenia pred
a zistili. sposobmi. ostatnymi.

Zdroj: Upravené autorkou podla Catling a Willy (2018, s. 122 - 123)

Uspesnost dosahovania mnohych z tychto spdso-
bilosti je podmienena pobytom v teréne uz od tutleho
veku. V materskych skolach by sa toto usmernenie
malo dat ovela jednoduchsie realizovat vzhladom na
volnejsie ¢asopriestorové ramce a zavaznost kurikula.
Najskor sa deti pohybuju v interiéri aj exteriéri mater-
skej Skoly, diskutuju o tom, ¢o je za plotom; zazname-
navaju pocasie a zmeny ro¢nych obdobi, v§imaju si
aj iné zmeny a navrhuju mozné zlepSenia. Neskor sa
navsteva roz$iri na detské ihrisko, park alebo obcho-
dy v blizkom okoli materskej $koly, pricom sa rozpra-
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vaju, pomenuvaju okolie, spocitavaju vyskyt roznych
prvkov a zaznamenavaju ich v triede formou pikto-
gramov, vytvaraju nacrty a vyhotovuju fotografie,
ktoré potom paruju s realnym objektami. Dalej vedie
ucitelka dieta/ziaka k skimaniu budovy skoly, bliz-
kych ulic a okolitého terénu s dorazom na prirodné,
umelé prvky, zastavané plochy. Ziaci pomentvaju uli-
ce, urcuju smery a orientdcie, zhotovuju videa alebo
zvukové zdznamy, vytvaraju na zaklade pozorovania
jednoduché plany, klada vopred pripravené otazky
ludom z okolia. Terénne skusenosti su nevyhnutnou
podmienkou pri konfrontacii horizontalneho pohla-
du so $ikmou alebo priamou leteckou perspektivou,
neskor mapou.

3.2 Geografické koncepty

Cinnosti podporujice badatelské sposobilosti
a pobyt v teréne sa potrebuju pre naplhanie cielov
geografického vzdelavania viazat na isty obsah. Témy
a koncepty rozvijané od predprimarneho vzdelavania
mozu byt rézne clenené. Jednou z moznosti je pat
tematickych celkov (Seefeldt, 2014) s nazvami zem
je miesto, kde Zijeme; poloha a smer; vztahy medzi
miestami; interakcie v priestore a regiony. Inu Struk-
taru spracovani podla W. Northa ponuka Catling
a Willy (North in: Catling, Willy, 2018, s. 35), kde ob-
javuje sedem ,velkych tém®: miesto, priestor, mierka,
diverzita, prostredie: fyzické procesy a ¢innost cloveka,
vzdjomné prepojenie, environmentalny vplyv a udrZa-
telnost.
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Téma miesta sa tyka fyzickych jednotiek ako miest
a dedin, regionov, krajov, celej krajiny az kontinentu,
ale patri sem aj moje blizke okolie ¢i izba v mojom
dome. Miesto sa charakterizuje, mapuje, porovnava
a zaroven sa nim buduje identita a vedomie, Ze nie-
kam patrim. Mame oblubené miesta, ktoré sa vsak
inym pacit nemusia. V priestore su rozmiestnené
rozne prvky a miesta, ktoré sa navzajom ovplyviu-
ju; prebiehaju prirodné, socialne, ekonomické aj po-
litické procesy vytvarajuce dalsie $truktury (zmeny
v pocasi a klimatické vzorce, nova dialnica ¢i siet
leteckej dopravy skracujuca cestovanie). Mierka vy-
jadruje uroven, z ktorej sa na vec pozeram. Ide nie-
len o postupnost od blizkeho usporiadania podlahy/
miestnosti/susedstva k vzdialenej$iemu regionalne-
mu, ndrodnému, kontinentdlnemu a globalnemu, ale
aj vyjadruje aj réznorodost perspektiv. Dieta moze
isté miesto vnimat ako velké, naopak pre dospelé-
ho je zname a zo svojej perspektivy ho hodnoti ako
malé. Pri cestovani z krajiny do krajiny potrebujeme
cestovny atlas, ak chceme trafit na presné miesto,
potrebujeme detailnejsiu mapu. Pri predpovedi po-
¢asia pre lokalnu krajinu meteoroldg sleduje modely
z vyssej/vieobecnejsej perspektivy. Svet okolo nas je
roznorody, Tudia sa liSia presved¢enim, hodnotami,
socidlnymi $trukturami, sposobmi Zivota a spdsob-
mi, ako vidia inych a seba. Kultirna rozmanitost pro-
dukuje diverzitu, ktoru geograf reflektuje napriklad
cez rozmanitost obchodov, ktoré odrazaju roznorodé
zaujmy a $tyly, cez variabilitu spolocenskych aktivit,
oslav, stravovacich preferencii alebo architekturu.
Prostredie okolo nas je vysledkom kombinacie geolo-
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gickych (skaly pod nohami), atmosférickych (klima
a pocasie), hydrologickych (rieky, oceany) a biosfé-
rickych (rastliny a Zivé organizmy) procesov a ak-
tivit, ktorych povodcom je ¢lovek, ako agrikultura,
rozvoj urbanizdcie, vyroba, transport, doprava. Zo
Zeme ziskavame suroviny ako vodu a potravu, Zem
absorbuje alebo recykluje nas odpad. Prirodné, rural-
ne alebo mestské prostredie nas fascinuje a inSpiruje
ponukajic miesta na relaxaciu a pozitok, no rovnako
st mnohé miesta vyzvou a vyvolavaji obavy: sope¢né
prostredie, chudobné mestské stvrte alebo schatrané
industridlne lokality.

Vzdjomné prepojenie sa tyka vzajomnych vzta-
hov na roznych trovniach medzi ré6znymi prvkami,
miestami, udalostami a ludmi: digitalna komunika-
cia, zelezni¢na alebo lodna siet, rodinné vizby medzi
migrujicimi fudmi, ktori odchddzajt za pracou alebo
utekaju zo svojej krajiny. Na lokalnej tirovni je mozné
sledovat prepojenost Iudi s vybavenim a servisom, na
globalnej urovni svetovy trh, ktory umoznuje pit Iu-
dom kévu, ktora rastla na inom konci sveta. V témach
pod hlavickou environmentdlneho vplyvu a udrZatel-
nosti sa sleduje, ako ludia svojim konanim ovplyviuju
prostredie aj seba navzajom, ¢i uz hovorime o benefi-
toch alebo rizikach. Téma udrzatelnosti sa tak netyka
len prirodného prostredia (ako je spravované, ni¢ené
alebo zlepsované), ale aj komunit (socidlna spravodli-
vost, pristup k tovarom a sluzbam) a ekonomik (dis-
tribucia tovarov a bohatstva). Vzdy sa akcentuje hod-
nota buducnosti: ako sa dané veci mozu zmenit, ¢i si
tieto zmeny Zelame a aké to bude mat efekty (tazobny

52



3 Geograficka zlozka socio-humanitného poznavania

rybolov, povrchova tazba, zmena klimy), pretoze by
sme mali mat na pamaiti, Ze svet sme si od nasich deti
pozicali a mame zodpovednost sa on starat, nie ho
vyuzit a ochudobnit.

V cleneni podla Seefeldt (2014) sa ni¢ z tychto
siedmych oblasti nestratilo, ale obsahy su kombi-
nované volnejsie s ciefom prezentovat ich holisticky
vzhladom na vekové Specifika deti a ziakov. AvSak
v tomto rozli$eni sa vyclenuje samostatny celok s na-
zvom poloha a smer, ¢o ma pre vzdeldvanie nezastu-
pitelny vyznam.

V obsahu tematického celku Zem je miesto, kde
Zijeme sa miesi fyzicka geografia a so starostlivos-
tou o prostredie. Dieta od materskej $koly klasifikuje
prirodu na ziva a nezivi. Malo by spoznavat (trava,
asfalt, betdn...) a klasifikovat (prirodné/umelé, tvrdé,
mikké, hladké...) rozne povrchy krajiny, diskutovat
o moznostiach ich vyuZivania. Ma experimento-
vat s pieskom, vodou, hlinou a blatom, ¢o napoma-
ha konstruovat znalosti o fyzickej c¢lenitosti terénu.
V slovenskych materskych skolach s tradiciou esteti-
ky, ¢istoty a poriadku (Jensen, 2017 in: Kas¢ak, Koch,
2022) sa tento narok presadzuje pomerne tazko. Ak
okolity terén neposkytuje dostatok prilezitosti na po-
znavanie, materska $kola ma mat k dispozicii v inte-
riéri aj v exteriéri pomocky ako napriklad senzomo-
torické koberce. Tieto ¢innosti a podnety st vhodné
pre najmladsie deti v predSkolskom zariadeni a st su-
castou geografického poznavania, ktoré by sme podla
sucasne platného kurikula materskej $koly mohli za-
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stre$it vykonovym $tandardom ,,opisuje interiér a ex-
teriér materskej $koly...“. Linia fyzickej geografie ma
pokracovat v primarnom vzdelavani s naro¢nejsimi
témami, ako napriklad zemetrasenia a sopky a prvky
prostredia sa ramcuji na aroven celkovej krajiny, ziak
postupne objavuje principy a zakonitosti (Catling,
Willy, 2018). Rovnako sa ma kontinudlne rozvijat
a spresnovat geografickd terminologia a slovna zasoba
(uvedené aj v tab. ¢&. 6), ¢im naplhame $tandard ,,pri
opise krajiny pouziva pojmy...“ (SVP pre predprimar-
ne vzdelavanie v materskych skolach, 2016, s. 60, 64).
Tato linia je v su¢asnom kurikule primarneho vzdela-
vania ¢iastocne prerusend, pretoze obsah prvky kra-
jiny (,odlisit jednotlivé prvky krajiny®, Vzdelavacie
$tandardy Prvouka, 2014) sa nachadza az v druhom
ro¢niku. Obsah v$ak nema byt od¢leneny od sposobi-
losti uvedenych vyssie, preto treba mnohé formulacie
$tandardov interpretovat Sir$ie ako je len ich explicit-
ny vyznam a vnasat rozmer didaktiky. Standard vyza-
duje, aby dieta pouzivalo pri opise pojem rieka. Ak je
v obci pristupny potok, autenticka terénna skasenost
dietatu umoznuje poznat ovela viac ako len geogra-
ficky pojem. Galani a Rokka (2014) alebo Tapsell at
al. (2001) prezentuju pripadové stadie alebo vysledky
experimentov, v ktorych Ziaci vlastnoru¢ne modelu-
ju tok rieky a na tomto zaklade uchopuju pojmy ako
pramen, Ustie, tok, delta, meander alebo vodopad (in:
Catling, Willy, 2018).

Pozorovanie, zaznamendvanie a pomenuvanie

atributov pocasia a zmien v ro¢nych obdobiach sme-
ruje k orientdcii v cykle roka, ale patri aj ku geografic-

54



3 Geograficka zlozka socio-humanitného poznavania

kému poznavaniu, preto je vicsinou sucastou raného
kruhu (existuju réznorodé priemyselne aj svojpo-
mocne vyrobené pomdcky). Rovnako v¢lenena je aj
problematika ochrany zivotného prostredia a udrza-
telnosti, pricom s detmi predskolského veku je mozné
ho spéjat aj s estetickou vychovou (tvary, farby, vzory,
vone, textury v prirode).

Do tejto kategorie patri aj poznavanie tvaru Zeme
a jej prislusnost k slnec¢nej sustave. Deje sa vzdy na
elementarnej urovni a opiera sa o priamu skusenost
dietata (manipuldcia s gléobusom, svetlo/tma, hry
s tienmi) — v nasom kurikule je tato oblast sucastou
prirodovedného vzdelavania.

Celky vztahy medzi miestami a interakcie v priesto-
re uvadzaju témy vzajomnych vztahov. V prvom celku
otvara vztah medzi ¢lovekom a prostredim: ako ho
pretvara a ako sa dokaze adaptovat (preco sa stavia
most cez rieku). Prostredie na druhej strane riadi
spravanie ¢loveka (moznosti aktivit pocas dazda). Aj
pri jednoduchej manipuldcii s vac¢simi predmetmi
v priestore je mozné skumat, ako ich usporiadanie
ovplyvni plynuly priechod, resp. zdmerne znemozni
nezelany pohyb. Tento typ geografického poznavania
je zachyteny v obsahovom standarde kurikula mater-
skej skoly ,,rozprava sa s detmi o skusenostiach, kto-
ré s krajinou maju, a o tom, ako ¢lovek krajinu meni
(napriklad vystavbou miest, priehrad a pod.), ¢o je
viac ako v obsahu kurikula priméarneho vzdelavania.
Tematicky celok interakcie v priestore sa nelisi od ob-
sahu vzdjomné prepojenie; vo vzdelavani sa realizuju
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aktivity spojené s poznavanim moznosti dopravy (nie
redukované na poznanie pravidiel a dopravnych zna-
¢iek), s odhalovanim povodu potravin, s vyznamom
postovej komunikacie (autenticka skdsenost navste-
vy, vyuzitie sluzby) (Seefeldt, 2014).

Tematicky celok regiény prezentuje fyzicka aj kul-
tarnu rozmanitost cez inakost susedstiev, komunit
aj regionov. Okrem skiimania a porovnavania blizke-
ho okolia sa v tomto koncepte prezentuju aj vzdialené
miesta, ¢o moze vzbudzovat obavy v suvislosti s adek-
vatnostou pre dany vek. Na jednej strane st zavery
psycholdgie o detskom topizme a neschopnosti ucho-
povat velké geografické celky (Pfihoda, 1966, 1977),
¢oho prikladom su aj $tudie, v ktorych ista ¢ast vzor-
ky deti nevedela lokalizovat svoju krajinu na mape
sveta (Mischief, PR, 2006 in: Catling, Willy, 2018, s.
79). Je zrejmé, ze stale existuju prirodzené bariéry
pre komplexné poznavanie, av§ak na druhej strane
sucasné dieta cestuje, ¢ita pribehy, listuje encyklopé-
die, sleduje televiziu a filmy, socialne média a inter-
net. Vdaka tymto kanalom si dieta formuje pozitivne
aj negativne predstav a postoje k ludom a miestam
bez toho, aby s nimi malo priamu skusenost (Barret,
2007). Pozna viac susedné ¢i blizke krajiny, avsak ako
uvadzaju Reynolds a Vinterek (2016), svédske dieta
vie, Ze existuje napriklad USA prave vdaka médiam
a populdrnej kulture. Postupnym zrenim sa upeviiuje
aj predstava o tvare a pribliznom rozmiestneni kon-
tinentov na glébuse, ako aj schopnost lokalizovat na
nich niektoré krajiny. Wiegand (2006) preto odporu-
¢a venovat sa tejto téme uz v primarnom vzdelavani.
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Mapa sveta, ktort vytvoril ziak, bude najskor pozo-
stavat z volne roztrusenych, oddelenych a nespoje-
nych krajin po celom harku papiera. Starsi ziak uz
vnima isty poriadok v usporiadani kontinentov, pre-
paja niektoré krajiny a svetadiely, aj ked ich moze sta-
le umiestnovat oddelene. Najstarsi ziak v primarnom
vzdelavani vytvori mapu, ktora sa najviac priblizuje
konvencnej mape, aj ked stale nie je presnd, najma
ak sledujeme relativnu velkost krajin a kontinentov.
Lowes (2008) potvrdzuje Wiegandove odporucania,
pretoze napriek nepresnostiam v produkovanych
mapach si ziak postupne rozvija kognitivnu operaciu
inkluzie tried (tzv. efekt matriosky; prva ukdzka na
obr. ¢. 1). Jeden so sposobov, ako vyjadrit zlozitost 3D
zemegule v 2D pohlade je praca s pomaranéom. Zia-
ci dostant instrukciu, aby nan nakreslili tvary, ktoré
budu predstavovat kontinenty. Naslednym opatrnym
olipanim ostane jeden velky kus kory, na ktorom sa
zobrazi mapa sveta (Owens, 2022).

Obr. ¢. 1: Mapy sveta vytvorené ziakmi
primarneho vzdeldvania

% ‘l%é“}f

Zdroj: Lowes, 2008
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Napriek tomu, Ze nasa vlastiveda s takouto té-
mou nepracuje a tvorcovia, ktori stoja za jej obsa-
hom sa obavajua o ,nevhodné opustanie realii Slo-
venska a tnik do sveta® nie je vo svete raritou, Ze sa
objavuje v kurikuldch primarneho vzdelavania. Len
letmy pohlad do $védskeho kurikula to dokazuje:
The globe. The location of continents and oceans on
the globe. Names and location of continents, and also
countries and places of importance for pupils. Je zrej-
mé, Ze na tejto drovni sa neocakava komplexné po-
znanie regionov sveta. Okrem vytvdrania mentélnej
predstavy celku sa poznavanie sustredi na porovna-
vanie, hladanie podobnosti a rozdielnosti v sposobe
Zivota, obliekania, stravovania. Dieta na primarnom
vzdeldvani si zacina uvedomovat, ze deti v inych
Castiach sveta mu nie su nepodobné, ¢o je mozné
vyuzit pri praci s negativnymi stereotypmi a postoj-
mi. KedZe heterogenita triedy je v nasej krajine po-
merne bezZnou praxou, je mozné vyuzit jej potencial
autentickosti a adekvatnejsej prezentacie kultirnej
odlisnosti.

Posledny tematicky celok poloha a smer upria-
muje pozornost na sposobilosti, ktoré ziak pouziva
nielen pri zoznamovani sa s geografickymi obsahmi.
Slova poloha alebo smer vyzeraju nekomplikovane,
avSak ukryvaju viac, ako sa na prvy pohlad moze
zdat. Ide o oblast poznavania, v ktorej sa k zelatelnym
vysledkom dopractivame postupne cez premyslené
stratégie, stimuly az intervencie, ktoré maji navodit
podmienky na rozvoj myslenia. Prave toto je mo-
ment didaktickej transformacie, ktora z velkej casti
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v nasich podmienkach absentuje. Tomuto celku bude
preto venovana samostatnd podkapitola.

3.3 Poloha a smer

Schopnost identifikovat polohu tela alebo objektu
v rovine ¢i v priestore smeruje k obsiahlej téme schop-
nosti spojenych s priestorovym myslenim. Priestorové
schopnosti st ,tvarne®, ¢o znamena, ze vhodnymi sti-
mulmi je mozné ich zlepsovat v ktoromkolvek veku
(Uttal et al., 2013). Ak sa za¢ne uz v prostredi mater-
skej Skoly, ma to vplyv na lepsi vykon v budicnosti
(Heckman, 2006). Schopnosti spojené s priestorovym
myslenim zahfnaju priestorovu vizualizaciu (schop-
nost priestorové prvky uchopit mentélne) a priesto-
rovu orientdciu (schopnost vnimat priestorové prv-
ky z roznych perspektiv) (Uttal et al., 2013). Rozvoj
priestorového myslenia je zimerom aj matematického
vzdelavania, $pecificky geometrie. Odbornici z oblas-
ti geografie vSak upozornuju prave na potencial tej-
to discipliny, kde sa zvysenou interakciou s mapami
a priestorovymi aktivitami zlep$uje priestorové mys-
lenie ziakov bez ohladu na typ aktivity (Flynn, 2018;
Collins, 2018). Priestorova aktivita zahfna aj realne
pozorovanie okolia a nasledne konstruovanie mental-
nej mapy priestoru ako pamatovej schémy.

Na zéklade tohto popisu je zrejmé, ze uchopovanie
priestoru vyzaduje ndarocnejsie kognitivne operacie.
Preto za¢iname v materskej $kole od konkrétnych ¢in-
nosti. Prirodzene s vekom rasti moznosti objavovania
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priestoru zrakom aj hmatom, rastt moznosti pohybu
a akény radius obsadzovaného priestoru. Dieta ma mat
moznost si cielene uvedomit svoje telo a to, ¢o vie telo
v priestore robit. Dieta vykonava variabilné pohyby
(pomaly/rychly pohyb; skok, beh, kacacia chddza, se-
kany pohyb, tocenie sa, napodobovanie pohybov, ruky
na podlahe, pohyb na jednej nohe, v dvojici...), pri kto-
rych ho ucitelka vedie k uvedomovaniu si vlastného
tela a jeho moznosti, vztahu tela a priestoru a kompo-
nentov tvoriacich pohyb (rychlost, sila, smer).

Tieto ¢innosti maju byt postupne sprevadzané ver-
balnym opisom alebo reakciou na pokyn, ktory pou-
ziva vyrazy ako hore/dolu, pred/za, nad/pod, vlavo/
vpravo. K takejto praci je zaviazana ucitelka aj formal-
nym ramcom."” Namety rozvoj schopnosti k poznaniu
polohy zobrazuje tabulka ¢. 7, pricom z nej implicitne
vyplyvaji naroky na poznanie okolitého priestoru zo
strany ucitelky. Matematické alebo prirodovedné vzde-
lavanie posilni orientacné schopnosti o koncept miery
a urcovania vzdialenosti, v ktorom sa objavia rozne
pomocky na meranie, ako aj presnejsi jazyk (velky sa
spresiuje na vyssi, vzdialenejsi, hlbsi, $irsi...).

B Obsahovy standard: ,U¢itelka vedie deti k opisu interiéru
a exteriéru znamych budov pri¢om sa zameriava na orien-
taciu v opisovanych budovéach. Vedie deti k opisu zndmych
tras, ktorymi deti bezne prechddzaju (napriklad cesta z ma-
terskej §koly na ihrisko, cesta z domu do materskej $koly, cesta
z domu do obchodu a pod.). Dbd na to, aby deti pri opise
trasy uvadzali vyznamné orienta¢né body a spravne pouzivali
predlozky orientécie v prostredi (pred, za, okolo, rovno, vpra-
vo, vlavo, hore, dolu a pod.).“ (SVP pre predprimarne vzdela-
vanie v materskych $kolach, 2016, s. 60).
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V (cinnostiach, ktoré smeruju k schopnosti ur-
¢it polohu objektu, resp. popisat smer/trasu by mal
pokracovat aj ucitel primarneho vzdeldvania vzhla-
dom na existujuci kurikularny ramec."* Nezavazu-
je ho vsak vyvolavat také situdcie, v ktorych je ziak
vystaveny grada¢nym uloham na zmenu perspektivy.
Doposial bol vztah medzi dietatom/ziakom a danym
objektom jednostranny, vyjadrovany z jeho pozicie.
Ziak véak ma popisovat polohy, vyslovovat a reagovat
na pokyny, v ktorych sa vztah medzi nim a objektom
meni na relaciu. Vyzaduje sa tu pomyslené obrate-
nie a uvedomenie si vzajomného vztahu. V tychto
aktivitach na rozvoj priestorovych reldcii sa vyuziva
najskor vlastné telo, neskor sa pracuje so zobrazenim
roznych situdcii, na ktoré sa viazu otazky/ulohy vy-
zadujlce operdciu vratnosti. Dieta v materskej $kole
ma byt vystavené tlohdm na popis polohy alebo opis
trasy, ale ziakovi primarneho vzdelavania to uz ne-
staci. Potrebuje pochopit topologicku relaciu, ktora
je zakladnou poznatkovou schémou nevyhnutnou na
usporiadanie dalsich poznatkov z geografie. Tuto for-
mul4ciu uvddza Sebkova a Vyskocilovéa (1997a) a na-
sadzuje kriticky ton casti, v ktorej som slubila, ze sa
k tejto téme vratim v jednotlivych obsahoch.

' Obsahovy §tandard Prvouka 1. ro¢nik: kde, tu, tam, vpravo,
vlavo, hore, dolu, vpredu, vzadu $kola, $kolsky dvor, objekty
v okoli 8koly, adresa $koly, adresa mdéjho bydliska; Obsahovy
$tandard Prvouka 2. ro¢nik: cesta do $koly (Vzdelavacie stan-
dardy Prvouka - primarne vzdeldvanie, 2014, SPU, s. 7, 12).
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Tab. ¢. 7: Schopnosti vedice k uréovaniu polohy

Interiér a exteriér MS Blizke okolie Od regionalneho
ku globalnemu
Prva stimulacia schopnosti potrebnych na uréovanie polohy
(3/4-6/7)

Naucit sa hladat cestu | Na vychadzkach do Hrat sa s (plySovou)

v priestoroch budovy | blizkeho okolia vediet | gulou tvaru zemegule

aj v aredli. povedat, ¢o to je, a ucit sa ju pomenovat

pomenovat, o tam ako svet a Zem.
Spoznavat polohu je a co je vedla prvku

roznych objektov
a priestorov v budove
aj v areali.

Vsimat si znacky

a symboly v interiéry
MS, ktorymi
oznacujuice polohu,
resp. smer (schody,
plan pddorysu, exit,
vchod...).

Pomocou fotografii
najst zobrazené
objekty, miesta

a priestory

a diskutovat o tom, ¢o
je v ich blizkosti.

Rozvijat verbalnu
schopnost opisat
objekt a jeho relativnu
polohu.

alebo objektu.

Pozorovat a sledovat
radenie prvkov

a objektov prejdenej
trasy.

Sledovat cestu
domov a k inym
znamym miestam na
postupné vytvaranie
orienta¢ného zmyslu.

Rozoznavat znacky,
symboly, smerovniky
v blizkom okoli
oznacujuce polohu

a smer (nazvy

ulic, ¢isla domov,
smerovniky, zaciatok/
koniec obce, turistické
znacky).

Rozvijat koncept
adresy, $pecifické
nazvy ulic.

Manipulovat

s nafukovacim
glébusom, rozpravat
sa 0 tom, ¢o na nom
vidiet; spoznavat slova
ako pevnina a more,
zacat pomenuvat
klacové prvky ako
kontinenty.
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Rozvijanie schopnosti potrebnych na ur¢ovanie polohy (5/6 - 8/9)

Povedat, kde

sa nachadzaja
prvky v triede,
v ¢oho blizkosti
st pouzivanim
adekvatnej
terminolédgie.

Vyslovit aj nasledovat
in$trukciu, ako sa
dostat z jedného
miesta v triede na iné.

Nasledovat pokyn/ist
po trase na vyslovené
miesto v exteriéri
materskej $koly.

Vytvarat modely
triedy/Skolského
dvora pouzitim
redlnych zmengenych
objektov, reprezentacii
objektov az po
pouzivanie farebnych
kusov papiera

na rozlozenie

a umiestenie
klac¢ovych prvkov.

Postupne sa
zoznamovat so Styrmi
svetovymi stranami.

Pomenovat
r6znorodé zname
prvky a miesta v okoli
a povedat, ¢o je v ich
blizkosti a ako sa

k nim dostat.

Zoznamit sa

s roznymi verziami
globusu (nafukovaci,
pevne stojaci) vediac,
Ze st to modely Zeme.

Byt schopny
pomenovat

a lokalizovat
svetadiely a ocedny.

Postupne rozoznéavat
tvar Slovenska

a poznat kltcové
prvky ako hlavné
mesto, miesto
bydliska a blizke
mestské alebo
vidiecke sidla.

Postupne rozoznéavat
tvar Eurdpy a polohu
Slovenska na
kontinente.

Vediet, ako

vyzera fotografia
Zeme z vesmiru, ¢o je
na nej vidiet.

Vediet, Ze existuju

a pomenovat
vyznamné fyzické
prvky na povrchu
Zeme; Ze existuju iné
mesta a krajiny.

Zdroj: sumarizovala autorka na zéklade Seefeldt et al. (2014, s. 256 — 260),
Catling, Willy (2018, s. 142 - 143)

63




Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

Vyskocilova uverejnila viaceré stadie, akademic-
ké aj metodické (1997a, 1997b), v ktorych poukazala
na zasadnu kognitivnu operaciu; v jej spoluautor-
stve vznikli uc¢ebnice prvouky (2000a, 2000b, 2003),
v ktorych ztrodila vysledky experimentov so Ziakmi
a vniesla do nich potrebné podnety cez rozne ulohy,
ale slovenska didaktika vlastivedy si to akosi nevsi-
mla. Ani v jednej z dostupnych didaktik vlastivedy
(Kancir, Madzikova, 2003; Navratilova, 2002; Korim
etal., 1995) nie je tejto téme venovany priestor, Ziadna
zo sucasnych ucebnic prvouky nepontka tlohy tohto
typu. Pre ilustraciu, v ¢om spociva podstata stimulov,
uvadzam tri priklady uloh (obr. ¢. 2, 3, 4).

Obr. 2: Rozne polohy tiel: vyfarbi defom tenisku
na pravej nohe zelenou farbou.

Zdroj: Wiegant, 1998
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Obr. 3: Pozicia postav a poloha objektov na rozvoj
priestorovych vztahov - u¢ebnica Prvouka, 2. ro¢nik

Um@ se podivat na vici z pohledu drohého?

T el gl ]
= (WA ;_'_' - & - | :

' i

Hhous we podival na vée na obrieko @ pohleds hidédky o potom z pohleda chlap-
ce s midem. Popif jejich okoll, co je od nich sprave, vlevo, vpledu, vesdu

Zdroj: Vyskodilova et al., 2003, s. 11

Obr. 4: Ukazky uloh z pracovného zosita Prvouka, 2. ro¢nik

4. Co jo vprara 8 ca vieve
P i skl ol . e s K 4 2

Napid do bubliny, co mE] kavboj sprivnd fici.

Zdroj: Vyskodilova et al., 2003, s. 6-7
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3.4 Mapova gramotnost

Na ¢innosti popisané vyssie maju plynule nad-
vazovat tie, ktorych suvis s mapou je uz priamejsi.
Rozvijané zrucnosti rdmcuje tzv. mapova gramot-
nost spojend s pouzivanim, vytvdranim, citanim
mép a nacértov (Catling, Willy, 2018). Stcasny SVP
uvadza, ze ,zdkladnou zru¢nostou, rozvijanou v ge-
ografii, je praca s mapovymi podkladmi v tlacenej
a digitdlnej podobe. Vediet mapu vyhladat, (itat,
pracovat s nou, analyzovat jej obsah a interpretovat
ho, orientovat sa v nej a podla nej v nezndmom pro-
stredi tvoria zaklad geografického myslenia a vzde-
lavania® (Geografia - nizdie stredné vzdeldvanie,
2014, s. 2). Vyskum medzi vzorkou anglickych deti
primarneho vzdeldvania ukazal, Ze si geografické
vzdelavanie dominante asociuji s mapou ako na-
strojom na najdenie miesta alebo na vytvaranie ciest
(Catling, 2004).

Mapa predstavuje Specifické zobrazenie, defino-
vané formou aj obsahom. Je komunika¢nym pros-
triedkom, ktory treba vediet interpretovat. Tato cesta
bude dlha, ale nemozno povedat, Ze u dietata idea
mapy absentuje (Pupala, 1997). Treba sa zamerat na
to, ktoré koncepty s nou suvisiace sa uchopuju taz-
$ie a stanovit body, podla ktorych sa ma napredovat
a na ich zaklade odvodit vhodné podporné stratégie
(Wiegand, 2006). Uzito¢né, produktivne a efektivne
aktivity nie su vecou kreativity, ale premyslenych po-
stupov a uloh a prebiehaju sibezne v dvoch liniach.
Treba vykonavat aktivity na ,v¢asnu aktivizaciu kar-
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tografickych poznavacich postupov® (Pupala, 1997,
s. 327), a zaroven deti a ziakov kognitivne stimulovat
»adekvatnym kartografickym materialom™ este pred
tym, ako porozumeju ,,konvenénym principom kar-
tografického zobrazovania“ (tamze, s. 327). Na jednej
strane teda dieta s istymi mapami pracuje, na druhej
strane za¢ina mapy vytvarat.

3.4.1 Vytvaranie mdp

Dieta alebo ziak tvori produkt, ktory nevyzera ako
konvenc¢na mapa so vSetkymi jej atributmi, ale vytva-
ra ,mapu” skor, ako ju vie ¢itat (Mitchell, 1934). Hoci
ide o nacrty skicované volnou rukou, na propedeutic-
ké ucely sa pouziva vSeobecny pojem mapa. Pri tvor-
be mapy sa musi formovat jej tvar, zobrazované prvky
maju ista polohu (alfanumericky kod), su orientované
(svetové strany) a rozlozené vo vzadjomnom priesto-
rovom vztahu, prvky s vnorené do tried a musia byt
zobrazené propor¢ne vzhladom na mierku (Lowes,
2008). K tomu sa priddva porozumenie projekcii
priestoru do grafického znazornenia, symbolizacia
a legenda. Tieto koncepty ,,skryté“ v mape sa vyvi-
jaju v case, ale vyvoj nepostupuje v presnych kro-
koch. Niektoré sa vyvijajua skor ako iné a medzi deti
v rovnakom veku existuju velké rozdiely. Niektoré su
podmienené individudlnym tempom kognitivneho
vyvinu, niektoré zZivotnymi skuisenostami dietata ale-
bo ,len“ potrebnou pracou v eduka¢nych aktivitaich
materskej a zdkladnej koly.
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Modely a trasy

Ako je uvedené v tabulke ¢. 6, v materskej skole
je mozné zacat najskor konstruovat interiér, skolsky
dvor alebo oblubené miesto’ vytvaranim zmenSe-
nych modelov pouzitim trojrozmernych objektov
(Sobel, 1998). K modelu je mozné pripojit pribehy
o Tudoch, ktori tam ziju, aké budovy potrebuju, kde
najlepsie ich umiestnit. Povzbudzovat deti k tomu,
aby rozsirili model o prvky, ktoré podporia ich pred-
stavivost (letisko, Zzelezni¢ny terminal, priemysel-
na zéna, zoologicka zahrada, farma, zabavny park)
(Wiegand, 2006). Pocas samotného konstruovania sa
neustale reflektuje poloha prvkov a ich vzdjomnych
vztahov, ¢im si dieta buduje schopnost reprezenta-
cie priestoru (Davis, Hyun, 2005). Prikladom takejto
¢innosti moze byt produkt na obr. ¢. 5.

DalSou rozvijajicou stratégiou, ktord prispieva
k rozvoju mapovej gramotnosti, je vizualizacia cesty,
resp. vytvaranie mapy trasy. Moze ist o znamu cestu
domov alebo ucitelkou zamerne vybrany usek v bliz-
kosti MS. Tiez je mozné zaznamenat trasu z &itaného
pribehu (pozemna, vodnd, vzdu$na cesta) fyzickou
manipulaciou s rekvizitami (napriklad vtlacanim
$pendlikov do nastennej mapy) (Lowes, 2008).

Vytvaranie mapy istej trasy musi byt podmiene-
né tym, ze ju dieta fyzicky prejde s cielenym zame-

5V anglickom jazyku sa objavuji na oznacenie tychto méap vy-

razy meaningful map alebo affective map.
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Obr. ¢. 5: Priklady detskych map

?

Zdroj: Owens, 2022, s. 41
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ranim sa na rozne prvky. V Casti, ktord sa venovala
geografickym sposobilostiam sa téma pohybu a prace
v teréne uz objavila. Vychadzky do okolia neprinasa-
ju benefity len v kontexte fyzickej aktivity, dusevného
oddychu, vyvarania proaktivnych postojov k priro-
de alebo vyvolavania dojmu zazitkového ucenia, ale
rozvijaju priestorové myslenie. Geist (2016) uvadza,
ze vychadzka buduje mentalny siradnicovy systém.
Vzdy, ked sa dieta otoci alebo odkazuje na orientac-
ny bod, buduje si svoju schopnost mapovania. Ked sa
snazi vysvetlit, ako sa dostat z jedného miesta k iné-
mu, konstruuje si svoj dvojrozmerny siradnicovy sys-
tém. Vychddzka nie je len prechadzkou, ale aktivnym
ucenim: dieta objavuje, skima, pomentva prirodné
aj umelé prvky, zaznamenava ich, pocita.

Pri samotnej tvorbe mapy sa po zrealizovanej
vychadzke ponukaji variabilné metddy a prostried-
ky, ktorych kombindciou je mozné aktivitu dietata
gradovat podla preukazovanych schopnosti. O rea-
lizovanej aktivite s pat az Sestrocnymi detmi referu-
je Owens (2022): s mapami, ktoré boli vytvorené na
papieri sa trieda vratila spét do terénu s ciefom po-
obzerat sa a porovnat mapy so skutocnostou. Deti sa
prekrikovali v pomenuvani prvkov, ktoré si zapama-
tali a povodne zakreslili do svojej mapy. Niektoré deti
pridavali po navrate do triedy do svojich map dalsie
prvky.

Pod vykonovym Standardom podoblasti orientd-

cia v okoli ,opisuje zname trasy na zaklade orientac-
nych bodov® je mozné hladat viac podpornych sti-
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mulov ako len zdmer uvedomenia si ,vyznamu tvorby
planu“ (SVP pre predprimarne vzdelédvanie v mater-
skych $kolach, 2016, s. 61).

Trasu, ktoru dieta/ziak pozna a chodi nou casto,
je cesta z domu do predskolského/skolského zariade-
nia. Tvorba tejto mapy je produktivnou aktivitou, naj-
mai zdoraznenim situdcie uzitocnosti pre spoluziaka,
ktory podla by podla nej mal trafit do skoly. Deti vo
veku piatich rokov tlohe rozumejt a rozumeju aj nie-
ktorym aspektom zobrazenia, aj ked obmedzene. Ich
produktom je ¢iara priamo spdjajica tieto dve mies-
ta tzv. topologickou reprezentaciou (Palmer, Birch,
2004). Niekedy to nemusi byt len rovna ciara, ale je
bez orientacnych bodov alebo krizovatiek. Postupne
sa pridavaju aj orienta¢né body a indicie, av$ak pre
orientdciu nezainteresovaného nie s velmi uzito¢né.
Kvety nie st stabilnym orienta¢nym bodom, napriek
tom stimuluju schopnost popisat trasu pre orientaciu
pre niekoho iného. Vyrazny progres (ukazky v ob-
razku 6) je viditelny uz vo veku dsmich rokov, ked
ziak pridava precizne premyslené prvky sluziace ako
naviga¢né body (krizovatky, budovy iné ako domov,
$kola). Komplexny a reprezentacne adekvatny pro-
dukt vytvori devdtrocny ziak, pricom v mnohych pri-
padoch pridava aj legendu (Thommen et al., 2010).

Na tieto aktivity podla viacerych odbornikov
(Thommen et al., 2010; Davis, Hyun, 2005; Palmer,
Birch, 2004) nie je nikdy prili§ skoro, aviak nase oca-
kdvania nemaju byt prili§ ambiciézne, tak ako som
uviedla pri tematizovani svetadielov. Vytvaranie
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mapy sveta som spomenula vyssie pri geografickych
konceptoch, ale tieto ¢innosti si suc¢astou mapovej
gramotnosti a vytvarania map.

Obr. ¢&. 6: Trasa Skola — domov, 5 a 8 rokov

n =t
pr- 531 )
4 ;- .‘r II = &
" e ?.:.: ‘I". \ I
/ s |
Lijn?:r;hr &\LI _ e

Zdroj: Thommen et al., 2010

Vertikdlny pohlad

V stimuloch popisovanych doposial sa z hladis-
ka uchopovania mapy ako formalneho grafického
zdznamu rozvijalo najma vedomie polohy a vzijom-
nych priestorovych vztahov. Pri tvorbe mapy sveta sa
objavuje tvar a operacia inkluzie. Na rade su aktivi-
ty, ktoré stimuluju projekciu priestoru do grafického
znazornenia vertikalnym pohladom. Touto zavaznou
zmenou vo vnimani priestoru ,zhora® sa zaoberal
Pupala este v roku 1994, kde uz vtedy upozornil, Ze
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»stratégia oznamovacich viet (1994, s. 21) neposta-
¢uje. Pohlad zhora sa uvadza na vyucovani v stvislos-
ti s témou tvorby planu. Dodnes plati, Ze sa objavuje
v ucebnici vlastivedy pre treti ro¢nik ,len verbalny
popis typu (Dudasova et al., 2018, s. 16):

»Plan je zakreslenie mensej Casti tizemia. Pri po-
hlade na krajinu zhora, napr. z lietadla, sa obraz
krajiny podoba planu. Budovy zhora vyzerajt ako
malé $tvorce a obdizniky. Polia, lesy, liky a parky
vyzeraju ako velké zelené plochy (...)“

Druha dotovana ucebnica, ktora sa v $kole obja-
vuje, neponuka definiciu planu, ale vyzyva Ziaka, aby
nakreslil plan stredu svojej obce (Kozuchova, Ma-
taskova, 2018). Pupala (1994) prerozpraval ziakom
motivacny pribeh o vtakovi, ktory leti nad domom
ziakov a poziadal o grafické stvarnenie. Ziaci po chvi-
li vahania formuluju zavazné a problematické vyjad-
renie ,to sa neda!. Verbdlna instrukcia ani pribeh
nepostalujd na to, aby Ziak zmenil perspektivu. Ziak
potrebuje skusenost vertikalneho pohladu ,,nacvicit®
Pupala ponukol vhodné stimuly a ¢innosti, ktoré ko-
necny efekt ,aha“ umoznia. Ak som vyjadrila nega-
tivne hodnotenie slovenskej didaktiky vlastivedy, kto-
ra nevytazila potencial z Ceskej skusenosti, na tomto
mieste je moje hodnotenie este prisnejsie. Na dvoj-
stranach uciva o plane z platnych ucebnic vlastivedy
(Dudésova, 2018a, 2018b; Kozuchovd, Matuskova,
2018; Nogova, Zvoncekova, 2017) nie je zuzitkovana
ani slovenska skusenost stara takmer 30 rokov. Abso-
lutne neakceptuje fenomén individualnej konstruke-
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nej genézy predstav o pojmoch a udrzuje nadalej ver-
balizmus a formalizmus, ked ziak vyslovi hoc aj svoju
definiciu planu, avsak nie je trénovany v postupnej
projekcii priestoru do roviny.

Stimuly, ktorym ma byt Ziak vystaveny, nemusia
byt pritomné len vo vlastivede alebo pocas povinného
vyucovania. Ziak ma zacat pozorovanim kazdoden-
nych predmetov alebo geometrickych telies z viace-
rych uhlov pohladu, ich zobrazovanim cez spétny
projektor a naslednou identifikdciou podla tiena na
platne (niekedy maji ulozné miesta predmetov pred-
kreslené obrysy, podla ktorych sa kladu alebo vesaju
na miesto) a aj manipulaciou s nimi (obrazok ¢. 7).

Pocas terénnej vychadzky je mozné sledovat oko-
lie podla moznosti z vyvysenej budovy (schodiska)

Obr. ¢. 7: Ukazka z platnej ¢eskej uc¢ebnice Prvouky, 3. ro¢nik

Sestavujeme plan tiidy

B B sasa =
S P> o= 2
® o b B

Wikgi wypadag £ rionych pobledd riend, Pling a mapy vychdzeil ze vehledu pledmedid
& Gzeml na kieré se divime shora.

Zdroj: Dvotakova et al., 2020, s. 6
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alebo z miesta na kopci (vlastivedné ucivo horizont).
Nasledne je vhodné zacat predmety zakreslovat tak,
ako ich ziak vidi zhora, napr. stojac na stolicke. Po-
stupnou gradaciou sa dostane az k nakresu $kolskej
triedy, ku hladaniu pozicii a ciest v pldne. Ziak vyzna-
¢i svoju polohu, nakresy sa zozbieraju a ndhodne pre-
rozdelia. Spoluziak musi identifikovat nové miesto,
resp. tvorcu planu (je vitané pouzivat len papier a ce-
ruzu pre potlacenie prirodzenej tendencie vytvarné-
ho spracovania).

O uroven vyssie sa vyzaduji podobné tlohy v ne-
sthlasne orientovanom otoceni. Wiegand (2006) pre
naroc¢nost tohto skoku odporuca vyuzit detsky kobe-
rec s motivom mesta v $ikmom zobrazeni ako istej
reprezentacie mapy. Jedno z dvojice deti dava poky-
ny k pohybu (,,odbo¢ dolava®, ,chod rovno®, ,.chod
druhym doprava®) a druhé ,;jazdi“ na modeli vozidla.
Ulohy m6zu sledovat néjdenie najrychlejsej trasy me-
dzi dvoma miestami, resp. najekonomickejsej trasy
viacerymi zastavkami. Najskor sedi dvojica deti na
rovnakej strane koberca (maji rovnaku orientaciu),
neskor sa navigator posadi oproti (mentalna roticia).
Tiez je mozné zaviest orientdciu cez svetové strany
(text nizsie) a vnimat ich konstantnost bez ohladu na
to, kde Zziaci sedia.

Vhodné prostriedky, ktoré umoznia postapit
z planu triedy/skolského dvora k tvorbe planu obce
st trojrozmerné predmety ($katulky, kocky), repre-
zentujuce redlne umiestnenie objektov v casti obce
a ich prekreslované podorysy (obrazok ¢. 8). K nim
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Obr. ¢. 8: Ukazka z platnej ¢eskej uc¢ebnice Prvouky, 3. ro¢nik

Zdroj: Dvotdkova et al., 2020, s. 8
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je mozné priradovat adekvatne symboly, piktogramy
aj legendu (text neskor). Tato faza vytvarania planov
vyzaduje systém premyslenych krokov s adekvatnou
a velkorysou ¢asovou dotaciou. Preskocenie krokov
a domnelé urychlenie cesty je zanedbanim systema-
tického ucenia, ktoré je velmi nachylné na tvorbu for-
malizmov.

3.4.2 Interpretdcia mapy

Plan casti obce ako kone¢ny produkt ¢innosti
ziaka je mozné konfrontovat s realnym zobrazenim,
resp. leteckou snimkou vdaka dostupnym elektro-
nickym aplikdcidm. Zobrazovanu plochu je mozné
priblizit aj oddialit az na troven obrysovych hranic
Slovenska.

Tvorba mapy sa prelina s aktivitami, cez ktoré sa
postupne rozvija slovna zasoba aj schopnosti potrebné
na interpretaciu mapy do tej miery, ktora je pre ziaka
primarneho vzdelavania pristupna. Stubezne s tvor-
bou vlastnej trasy alebo pldanu pracuje dieta a Ziak
s roznorodymi planmi a mapami. Najskor sa pouzi-
vaju rozne obrazkové, ikonické mapy a panoramatic-
ké zobrazenia (Mohan, Mohan, 2013, napr. obrazok
¢. 9). Su akymsi medzistupniom medzi fotografiou
a konven¢nou mapou a pomahaju ziakom vnimat su-
vis medzi horizontdlnym a vertikalnym zobrazenim
okolitého priestoru. Zobrazenia na obrazkovych ma-
pach mozu byt nielen frontalne, ale aj trojrozmerné,
zachytavajice budovy a vyznamné orienta¢né body.
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Obr. ¢. 9: Ukazka obrazkovej mapy vhodna
do materskej $koly

Zdroj: National Geographic Network, 2013, s. 2

Pomahajt im lepsie porozumiet mapam a nerozvijaju
tak negativne postoje k nim (Mackintosh, 2010). Pre-
to sa odporuca pracovat s planmi ndkupnych centier
¢i zoologickych zahrad, mapkami z turistickych in-
formacnych kanceldrif alebo aj s mapou liniek MHD
(Bridge, 2010).

Velmi produktivinym nastrojom na rozvoj mapo-
vej gramotnosti st letecké snimky. Letecka snimka je
robend bud v $ikmom, alebo kolmom uhle. Na ikmej
leteckej snimke su prvky identifikovatelné Iahsie, ale
uhol zachytené objekty skresluje. Dieta vo veku $tyroch
rokov dokaze identifikovat najmenej dva prvky (dom,
strom, cesta) (Sowden et al., 1996) a tiez trasu medzi
dvoma objektami simulovanym pohybom vozovku na
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takto vytvorenej leteckej snimke. Produktivnejsie je,
ak ide o zobrazenie jeho okolia a ak je snimka farebna
(Blaunt, et al., 2003). Vacsina patrocnych deti nedoka-
ze odpovedat na otazku, kde sa nachadza fotograf, kto-
ry zachytava tato snimku (Plester et al., 2002).

Na kolmej leteckej snimke st Tahsie identifikova-
telné tvary a velkosti a nedochddza na nej k skresle-
niu. Ziak tak moze sledovat bodové, liniové, plosné
prvky, obkreslovat ich a porovnavat s mapou. Iden-
tifikuje prvky, ktoré st zobrazené na leteckej snimbke,
ale nie na mape a naopak (Wiegand, 2006). Letecké
snimky st prostrednikom medzi redlne videnym po-
fom Ziaka a abstraktnych svetom kartografa (Mackin-
tosh, 2010).

Pri tvorbe mapy aj pri praci s hotovou mapou sa
postupne ziakovi umoznuje pohlad od horizontal-
nej perspektivy cez mensi uhol, sikmé zobrazenie az
k vertikalnemu pohladu (obrédzok ¢. 10). Potom su
mapy Coraz abstraktnejsie, zobrazuju vacsie tizemia
alebo vyskyt roznych $pecifickych javov a aj ziak vo
verbalnom prejave pouziva vseobecnejsie pojmy (to-
varne a priemyselny areal; dom a obytnd zéna; rieky,
pritok a povodie; hora a pohorie) (Wiegand, 2006).
Avsak v istom bode cesty z obrazku ¢. 10 treba vniest
do interpretacie mapy jej dalsie koncepty.

Svetové strany a alfanumericky kéd

Ako sme uz uviedli, pouZivanie, porozumenie
a interpretacia mapy vyzaduje zru¢nost urcit polo-
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Obr. ¢. 10: Koordinacia medzi pouzivanym zobrazenim
a progresom v poznani

Zdroj: Mackintosh, 2010, s.122

hu prvku na mape, resp. trasu, ktorou ist. Jednou
z moznosti na uréenie polohy je tzv. alfanumericky
kéd, ktory pouzivali uz stari Gréci. Pismena popisu-
ju vertikalne stlpce a ¢&isla horizontalne riadky, ¢im
vznikd suradnicovd siet s oznacenim prislusného
$tvorca. Pouzitie tejto jednoduchej mriezky sa tré-
nuje uz v materskej $kole v matematickych tlohach
a v zabudnutej hre ,lodky“ Jej aplikaciu najdeme
v mapach dostupnych v turistickych kancelariach
alebo tabuliach pre navstevnikov roznych miest
(zoo, ndkupné centrd, lyziarske strediskd) s jasnym
»stojite tu®
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Urcovanie smeru sa moze diat aj rozliSovanim
svetovych stran. Tento koncept sa moze uviest este
skor, ako dieta vytvara alebo pracuje s mapou, avsak
ziak musi pouzivat pravu a lavu stranu s velkou isto-
tou (Bridge, 2010). Pouzivanie svetovych stran v sd-
vislosti s mapou je kognitivne naro¢nejsie ako len ich
urcovanie v teréne. Na zaciatok je dolezité premysliet
sposob, akym sa svetové strany do vyucovania uvedd,
pretoze ich pouzivanie v beznom zivote nie je také
casté ako v Specifickych profesiach alebo zaujmoch.
Ako poloha slnka vplyva na nas kazdodenny zivot?
V ktorych triedach svieti slnko rano a v ktorych po-
obede? Akym smerom uprednostiiuju zahradkari
orientaciu zahrady? Ovplyviuje orienticia domu
jeho trhova hodnotu? Preco lisajniky a machy rasta
viac na severnych stranach stromov? Preco st kres-
tanské kostoly vdc¢sinou orientované na vychod a za-
pad? (Wiegand, 2006)

Vyucovanie sa v§ak nema sustredit len na tlohy,
ktoré utvrdzuju poznanie nazvov hlavnych a ved-
lajSich stran a urcovanie smeru pohybom na ob-
razkoch. Tym aktivizujucim prvkom mad byt praca
s kompasom a identifikdcia smerov v teréne, pretoze
ziak potrebuje pochopit, ze svetové strany sa vzhla-
dom na jeho meniacu sa poziciu nemenia. Obrazky
v ucebniach, ktoré zobrazuju situdciu urcovania se-
veru na obed, mozu viest k tomuto mylnému pocho-
peniu (dieta na nich vzdy stoji ¢elom k tieniu). Po
sérii ¢innosti moze byt smerova ruzica nakreslend
v kazdom rohu na Skolskom dvore (Catling, Willy,
2018) alebo na dlazke v triede a pozorovanim real-
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nych zmien (slnko, tien) je mozné podporit pocho-
penie azimutu.

Spojenie s mapou/planom vyzaduje vedomie, Ze
ich horné okraje smeruji na sever (konvencia plat-
nd od 16. storocia). Ako plan v teréne spravne orien-
tovat? ZlozitejSou tlohou je pokus o nacrt vlastnej
triedy tak, aby jeho okraj smeroval na sever. Na mape
sveta ide o pochopenie vztahu, ak sa cestuje na zapad,
prichadza sa z vychodu a zapadny vietor fika zo za-
padu.

Symbolizdcia a legenda

Mapy a plany zobrazuju roznorodé prvky, na
rozliSenie ktorych treba poznat vyznam symbolov.
K uz zauzivanym kartografickym konvencidm sa die-
ta a ziak dostava postupnou cestou, pretoze najskor
musi rozumiet vyznamu pouzivania zastupného zna-
ku, potom d6vodu pre volbu daného znaku a az po-
tom sa uci konvencné znaky pre polohopis.

Dieta materskej skoly ma skusenost s existenciou
symbolov, ale treba na ne upriamovat pozornost a ucit
sa ich identifikovat. Skrine a ve$iaky nie s oznacené
jeho menom, ale znakom, znaky pocasia su na nasten-
ke, znaky su na dverach, na stenach (poziarne symbo-
ly, inikové vychody), na uliciach (zeleny kriz na lekar-
ni). Cervend je na semafore aj na kohutiku, dopravné
znacky maju piktogramy (deti ako reprezenticia Skoly
alebo ihriska) (Wiegand, 2010), rozpoznavanie sloven-
ského znaku je sucastou obsahového standardu.
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Pri tvorbe map vedia prist s vlastnymi ndmetmi,
ale sustredia sa viac na vytvarnu stranku symbolu ako
na vhodnu reprezentaciu (Myers, Liben, 2008), pre-
to ma ucitelka zddraznovat taky vyber, aby ho mohli
od-kédovat aj ini ,citatelia mapy“ (Catling, Willy,
2018). Naopak, existujuci ikonicky symbol sa niekedy
moze zdat bez problémovy, avsak ako zistil Wiegand
(2000), treba si u deti/ziakov vzdy overit, ¢o si pod
nim predstavuju. Na mape Velkej Britanie bol ved-
la mesta Birmingham umiesteny obrazok c¢erveného
auta. Odpovede boli prekvapivo réznorodé (,tam je
vela dut® ,,je tam zapcha®, ,,je tam parkovisko", ,tam si
kupujes$ auto®, ,,tam maju radi ¢ervené auta“) a velmi
malo deti odhalilo pévodny zamer tvorcu mapy na
oznacenie miesta vyroby aut.

Symboly reprezentuju objekty, ktoré nemusia vy-
zerat rovnako. Postova schranka moze byt volne sto-
jaca konstrukcia alebo mala schranka, ale vietky tieto
»miesta“ na listy su na mape znazornené rovnakym
symbolom (obalkou). Ziaci potrebuju klasifikovat
javy, aby pochopili, Ze rozne objekty modze reprezen-
tovat jeden symbol (napriklad obrazky obchodov je
mozné kategorizovat na tie, ktoré predavaju jedlo, ob-
lecenie, obuv, knihy, papiernictvo) (Wiegand, 2010)
a priradovat im spolo¢ny symbol. Jednou z vhodnych
uloh je ukazka na obrazku ¢. 11, ked ziak pridava
vhodné symboly do existujucich planov, kde uz je
pritomny aj koncept legendy.
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Obr. ¢. 11: Symboly a legenda

1. Drow the correct symbois in soch orea of the school plan.

Zdroj: Scoftham, et al., 1995 In Bridge, 2010, s. 109

Mierka mapy

Podobne ako v pripade vertikalneho pohladu, aj
pri koncepte mierky je dolezité ziaka konfrontovat
s ulohami, ktoré mu umoznia porozumiet tejto kar-
tografickej konvencii. V §tandardoch vlastivedného
uciva sa objavuje poziadavka odmerat podla grafickej
mierky vzdialenosti na mape (Vzdelavacie $tandar-
dy Vlastiveda - primarne vzdelavanie, 2014). Takto
formulovany vykon vyzaduje prilozit dani mierku
ako pravitko k dvom bodom, od¢itat redlnu diz-
ku a nésledne ju vynasobit na ziskanie vzdialenosti.
Jednoducho vzaté, ide o matematicka ulohu. Mierka
mapy je vsak komplexnejsi koncept a domnievam sa,
ze snaha propedeutickej geografie by mala smerovat
k porozumeniu, akym spdsobom a na aké tcely sa
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mapy zmensuju, porovnavat rovnaké zobrazenia na
mapach réznych mierok a nasledne odkdédovat $ifru
tvorcu mapy, ktorou je jej mierka.

V matematicky ladenych edukacnych aktivitach
deti meraju réznymi meradlami a jednotkami mie-
ry (dlan, krok, predmet) redlne aj nakreslené objekty
(SVP pre predprimédrne vzdelavanie, 2016). Vhodné
je pridat aj meranie dostupnych vzdialenosti, preto-
ze rozvijanie zlozitého konceptu mierky predpoklada
rozvijanie zmyslu pre Standardné vzdialenosti (Wie-
gand, 2010). Okrem toho je na irovni materskej $koly
mozné poukazat na nutnost kreslené objekty zmen-
$ovat, resp. porovnavat realne objekty a hracky (auta,
lode, nabytok pre babiky). Dostupny je aj globus, kde
sa pozornost sustredi na hlavné tvary a oblasti ako
kontinenty a oceany, pricom detom v predprimar-
nom vzdeldvani je mozné zacat predstavovat aj ich
nazvy (Catling, Willy, 2018).

Na urovni primdrneho vzdelavania sa uvadzaju
konven¢né jednotky a meradld, Ziak vie premenit
jednotky na tdrovni prirodzenych cisel (predpoklad
pre pracu s numerickou mierkou mapy, nie je uz sa-
¢astou primdrneho kurikula). V teréne treba rozvijat
odhad vzdialenosti medzi miestami (potreba vidiet,
kolko je desat, sto metrov, podla moznosti kilometer)
a potencialny cas prichodu na miesto v zavislosti od
zvoleného sposobu dopravy (chodza, beh, bicykel,
auto...). Na geometrii sa v §tvorcovych sietach zmen-
$uju a zvacsuju objekty, Co je skvely zaciatok na prenos
zmen$enia realneho objektu ($kolska lavica, nasledne
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podorysu triedy) na papier s postupnym odkazom
nasobku zmensenia. Zmensenie vo verzii mapy sa ini-
ciuje na¢rtom ihriska/skolského dvora, kde je mozné
sa sustredit na vzdialenost vybranych objektov a na-
slednu konfrontaciu so satelitnym zobrazenim a pre-
pocitanim vzdialenosti. Potom je vhodné porovnavat
letecké snimky alebo mapy roznych mierok toho isté-
ho miesta aj formou vlastnej prace s aplikaciami ako
Google Earth, mapy.cz.

Vrstevnica

Poslednym konceptom, ktory nebol pri charak-
teristike mapy spominany, si vrstevnice ako ciary
spajajuce na topografickej mape body s rovnakou
nadmorskou vyskou. Porozumie tomuto systému
zobrazovania nepatri k zakladnym a nevyhnutym
zru¢nostiam, napriek tomu sa chcem o nom zmie-
nit. V sucasnom obsahu vlastivedy nie su vrstevnice
uvedené explicitne, ale v minulosti boli sucastou pri-
marneho vlastivedného poznavania. Na prvy pohlad
ide o zlozité zobrazenie, avsak experimentalne vyuco-
vanie presved¢i o opaku, ak sa zvoli vhodny postup.
Ucivo o vrstevniciach ma v sebe potencial terénnej
vyuky a aj pocas pobytu v triede st Ziaci nateni aktiv-
ne pracovat, ¢o sami velmi ocenuju.

Vhodnost vyucovania vrstevnic vo §tvrtom ro¢ni-
ku zdokumentovali studentky uditelstva pre primarne
vzdelavanie v dvoch diplomovych pracach (Babecko-
va, 2022; Sackova, 2023). V oboch pripadoch vyuzili
potencial okolitého terénu, takze najskor ziaci vysta-
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pili na realny kopec, v§imajuc si jeho tvar a reliéf oko-
litého prostredia. Zaroven umiestnovali v istych ro-
zostupoch palice a diskutovali o naroc¢nosti vystupu
medzi jednotlivymi tsekmi. Nasledne v triede (oba
pokusy boli realizované v zime a snehu, takze pokra-
¢ovat vonku nebolo mozné) modelovali z plasteliny
priblizny tvar navstiveného kopca a rezali jednotlivé
vrstvy podla instruktaZe na interaktivnej tabuli. Po-
stupné obkreslovanie vrstiev sprevadzala diskusia
o smerovani tejto ¢innosti, nasledne Ziaci konfronto-
vali fotografie z terénu s modelom a s vlastnym nacr-
tom a odhalovali vztahy a suvislosti medzi strmostou
terénu a hustotou vrstevnic. Siborom cvicenti si $tu-
dentky overili porozumenie zobrazeniam a ziaci mali
moznost nakoniec pozriet si aj narocnejsiu turisticka
mapu (obrazok ¢. 12).

Studentky nenarazili pocas svojho vyu¢ovania na
ziadne kognitivne prekazky, ktoré by znemoznili ucit
tému vrstevnic ako sucast Specifickych map. Tento
postup sa na primarnom stupni realizuje lahsie vzhla-
dom na organizaciu vyucovania (vyuzitie hodiny te-
lesnej vychovy) a geografia vyssieho ro¢nika moze
prezentovat zlozitej$ie mapy, zavadzat ulohy s pre-
poc¢tami nadmorskych vys$ok a vyzadovat prislusné
definicie spojené nielen s vyskopisom.

Propedeutické vyucovanie geografickej casti vlas-
tivedy sa tyka viacerych klucovych oblasti a tém geo-
grafie, avSak najviac ¢asu a systematickej prace treba
venovat mapovej gramotnosti. UZ deti, neskor Ziaci,
by mali byt povzbudzovani k vizualizacii priesto-

87



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

Obr. ¢. 12: Zaznam z vyucovania vrstevnic, 4. ro¢nik

Zdroj: Sackovd, 2023
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Tab. ¢. 8: Postupne sa vyndrajiica mapové gramotnost

a oddialenie
mapy.

Poloha Reprezen- Vzdiale- Perspektiva Tvorba Pouzivanie Poznanie
tacia nost/ mapy mapy Z mapy
velkost
Nasleduje Pouziva Pouziva Pozera zhora | Kresli obraz- | Rozprava Referuje
adava vlastné pojmy na naroz- kové mapy | o vlastnej o konti-
pokyny: symboly na | urenie miestnenie | imagindr- obrazkovej | nentoch,
naivnych relativnej v modely. nych miest | mape. moriach
hore/dole, mapich velkosti alebo miest anazvoch
vpravo/ a vzdia- Podorys z pribehov. | Rozpriva miest na
ﬁ vlavo lenosti: planu kresli o prvkoch glébuse
- | vzadu/ viadsi/mensi, | okrihly. vtriedeana |amape.
& | vpredu. kratsi/dlhsi. skolskom
dvore.
Vie, ze
niektoré
miesta st
dalej ako
iné.
Zatina Vie, ze Zactina Zacina sa Kresli mapy | Identifi- Pomentva
pouzivat symbol na pérovat rozvijat a pouziva kuje prvky | krajiny/
slovna mape nieco | rézne vertikalny symboly v okoli. moria na
zasobu na Znamena. Uzemia na pohlad, zobrazujuce glébuse
orientdciu mapéch pozeré zhora | vymyslené aj | Nasleduje a mape
a urcenie Pouziva roznych na objekty redlne mies- | trasu. sveta.
polohy. vlastné aj mierok ana | pre nakresle- | taa trasy.
spolo¢ne globuse. nie planu. Pouziva Ukéze na
Vie povedat, | triedou plan. stolnej alebo
ktorym vytvorené Vie zmenso- | Sleduje visiacej
smerom je symboly na | vat objekty | prvky na Vjednodu- | mape
sever, juh, jednoduchej | v $tvorcovej | Sikmej aj chom atlase | Slovenska
» | vychod, mape. sieti v pome- | vertikdlnej a glébuse hlavné prvky
RI zépad a na re 1:2, atd. leteckej najde (jazera,
§ ihrisku vie Zacina si snimke. oceany, rieky, mesta,
pouzivat uvedomovat, | Vie, Ze pri- kontinenty | miesto
kompas. Ze mapy blizenim cez ainé prvky. | bydliska).
potrebuju »zoom" vidi
legendu. mensiu plo- Porovnava
chu a viac mapu sveta
detailov. s globusom.
V aplikacii
vie pouzivat
»Zoom" na
priblizenie
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Pouziva
ky kod.

Vie
indtruovat
pohyb cez
8 svetovych
stran.

Zacina
urcovat
tropické
pésma,
rovnik

7/8 -9/10

apolarne
kruhy.

alfanumeric-

Artikuluje
potrebu

Standardi-
zova-nych
symbolov
alegendu.

Z roznych
map

a atlasov
dekoduje
informacie
na zéklade
symbolov.

Diskutuje

o vzdiale-
nos-tiach

a velkostiach
malych

a velkych
tzemi na
mapéch.

Vie sparovat
obrysy
ohraniceni
na mapach
roznych
mierok.

Vie
odhadnut
vzdialenost
na zaklade
grafickej
mierky.

Vie vypoci-
tat niektoré
vzdialenosti
na zaklade
grafickej
mierky.

Obkresluje
tvary prvkov
z vertikalnej
leteckej
snimky.

Nakresli
nacrt mapy
z vertikalnej
perspektivy.

Kresli mapu
kratkej trasy
s prvkami

v spravnom

poradi.

Kresli mapu
s dodrzanim
zakladnych
proporcii.

Nasleduje
trasu na
pripravenej
mape.

Diskutuje
o prvkov
na mape
aakym
sposobom

su zobrazo-

vané.

Identifikuje
prvky na
sikmej aj
kolmej
leteckej
snimke a na
mape velkej

mierky.

Pokracuje
v lokalizo-
vani prvkov
na mape
Slovenska
azacina
pracovat
podobne
aj na mape
Eurépy

a sveta.

Zdroj: Spracované podla Catling, Willy, 2018; Owens, 2022; Owens, 2016

rovych informdcii vytvdranim aj pouZzivanim map.
Mapova gramotnost sa rozvija vhodnymi aktivitami,
ktoré sa lisia naro¢nostou, ¢im napomahame rozvo-
ju priestorovej predstavivosti (Zisi, Aikaterini, 2022).
Gradac¢né operacné cvicenia a aktivity sa vSak maju
realizovat ruka v ruke spolu s pobytom v teréne. Nie-
len pre $pecificky vek deti a Ziakov, ale najma preto, Ze
realne poznavanie okolitého prostredia je bytostnou
podstatou geografického vzdelavania. Tato kombi-
ndacia by mala uspokojit kritikov transmisijného vy-
ucovania aj kritikov bezobsaznych kompetencii. Ziak
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pocas vyucovania aktivne participuje a postupne
s narastom veku rozvija rdzne typy schopnosti (pre-
hlad tabulka ¢. 8).

3.5 Potencial geografického vzdelavania

Geografické vzdelavanie je v réznej koncentracii
pritomné v kurikule uz od predprimarneho vzdela-
vania. Moju snahou bolo ukazat komplexnejsi pohlad
na moznosti tohto vzdelavania, pri¢com najrozsiahlej-
$iu ¢ast textu som venovala oblasti rozvijania mapo-
vej gramotnosti. Tuto oblast vnimam ako najzdsad-
nejsiu v kontexte napliiania propedeutickej funkcie
vlastivedy. Bez ohladu na to, ¢o prvouku alebo vlasti-
vedu v budiicnosti ¢akd, tito oblast bude ich stucastou
vzdy a myslim si, Ze prave ona sa potrebuje didakticky
rozvijat najviac, ako uz bolo uvedené. Potrebny rozvoj
a jej skvalitnenie nie je zavislé od politickych rozhod-
nuti a reforiem, ale od odbornikov produkujticich
poznanie, z ktorého benefituje $kolska prax - tvor-
covia ucebnic aj ucitelia. Tieto dve skupiny nemozu
suplovat pracu odborového didaktika. Z poctivej pro-
pedeutickej pripravy Ziaka v primarnom vzdelavani
moze Cerpat sebavedomie nielen prislusny predmet
primarneho vzdelavania, ale aj neskorsia geografia vo
vyssich ro¢nikoch.

Sebavedomie a zasliZeny status by mohli byt
posilnené aj zmenou obsahu. Tito téma je medzi
geografmi propagovand, pretoze encyklopedicky
a popisne ponaté vyuCovanie na baze regionalnej
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geografie (Knecht, Hofmann, 2013; 2020) podla nich
usti do znacnej defenzivy geografického vzdelavania
(Svobodova, Spurna, Knecht, 2020). Slaby doraz na
suvislosti, vysvetlenia alebo rozvoj kritického mysle-
nia kritizuja aj viaceri odbornici skimajuici uc¢ebnice
geografie v zahranici; preferencia fyzickej geografie
pred jej humdnnymi aspektami so zddoraznovanim
trividlnych faktov brania rozvoju geografického po-
rozumenia a myslenia (Brophy et al., 2013).

Ak som v tvodnych castiach naznacila moznost
rozsirenia obsahov o dalsie socio-humanitné discipli-
ny, tak apel na ,modernizaciu“ obsahu sa d4 formu-
lovat aj pre samostatnu geograficku zlozku prvouky
a vlastivedy. Tato zmena vsak uZz nie je v rukach di-
daktikov, pretoze sa tyka koncepcnej irovne statneho
kurikula a ramcového ucebného planu. Vlastivedna
koncepcia, ktorej zdklady by nestali na regionalnom
ponati by bola schopna rozvijat u ziaka komplexnej-
$ie sposobilosti vratane postojovych a hodnotovych.
Mnou vyssie formulovana kritika o mocenskej nerov-
novahe by sa mohla oslabit alebo by dokonca stratila
opodstatnenost. Pre ilustraciu bohat$ieho vnimania
geografického poznavania priestoru blizkeho okolia
uvadzam tri namety na vyucovanie od Catling a Wil-
ly (2018, tabulka ¢. 9). Tieto priklady sa tykaju tém,
ktoré najdeme v sti¢asnej prvouke a vlastivede, avsak
cez odporucané ¢innosti je vidiet, Ze sa v nich sledu-
ju iné ciele ako ,len” ,orientovat sa v budove $koly,
»opisat cestu do $koly® ,ovladat zakladné pravidla
bezpecnosti na ceste” (Vzdelavacie standardy Prvou-
ka - primarne vzdelavanie, 2014).
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Tab. ¢. 9: Priklady nametov geografického vzdelavania
primarneho vzdeldvania

Prieskumné - .
Téma , Mozné ¢innosti
otazky
Vyuzitie Kto vyuziva Pozorovat, kto pouziva Skolskd budovu

nasej $koly

nasu $kolu,
na aky tcel,
kedy a preco?
Aké druhy
¢innosti sa tu
vykonavaju?
Daju sa
urobit zmeny
a vylepsenia?

a aredl pocas $kolského dnia a ¢o robi.

Viest rozhovor (alebo pouzit dotaznik)
so ziakmi a zamestnancami o tom, aku
pracu a aktivity vykonavaju, kde a kedy.

Preskimat, kto a na aky ucel vyuZiva
budovu a pozemok mimo vyucovania.

Vytvorit rozvrh, ako sa vyuziva $ko-
la pocas dna a tyzdna, pocas polroka
a sviatkov.

Identifikovat vyhody pouzivania, ako aj
mozné obmedzenia.

Vysledky zisteni prezentovat riaditelovi
skoly.

Odpad-
kové kose
v okoli
Skoly

Kde st
situované
odpadkové
kose? Pre¢o

s na tomto
mieste? Aky

je rozsah ich
pouzivania? St
na spravnych
miestach?
Mozu byt lepsie
umiestnené?

Diskutovat o pouzivani odpadkovych
kosov.

Zmapovat polohu a diskutovat o dévo-
doch, preco sa nachadzaji tam, kde su.

Sledovat a zaznamenavat vyhadzovanie
a pouzivanie odpadkovych kosov. Je ich
pouzitie efektivne?

Diskusia o nakladani s odpadkami, pou-
zivani nddob a ich umiestneni.

Navrhnut uZito¢nejsie umiestnenie od-

padkovych koSov a vysvetlit, preco su
zmeny potrebné.
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Cestova-
nie
do skoly

Ako cestujeme
do skoly?
Existuja nejaké
zlepSenia

v cestovani do
$koly, ktoré je
mozné urobit?

Skimat sposoby, akym Ziaci a dospeli
dochédzajt do $koly.

Zmapovat spadovi oblast Skoly, odkial
ludia dochddzajt a aké trasy vyuZzivaja.
Prepojit so spdsobmi cestovania.

Monitorovat a zaznamendvat sposo-
by, akymi Ziaci prichddzaju ku vchodu
$koly. Zaznamenajte rizika pri ceste do
skoly.

Preskimat preméavku na cestach v bliz-
kosti $koly — pomaha alebo brani docha-
dzaniu pe$o alebo na bicykli?

Zvazit pozitiva a negativa bicyklovania
do $koly a uschovne bicyklov, miest od-
chodu autobusov a parkovania dut pri
$kole alebo v jej blizkosti.

Navrhnut zlepsenia bezpec¢nosti cesto-
vania a obmedzenia pre cestu autom.

Zdroj: Catling, Willy, 2018

94




4 HISTORICKE VZDELAVANIE
AKO ZLOZKA SOCIO-HUMANITNEHO
POZNAVANIA

Mytopoetickd skusenost rozpravajuca o udalos-
tiach a ludskych ¢inoch plnila vzdy tlohu prikladu,
¢i uz nasledovaniahodného alebo takého, ktorého sa
treba vyvarovat. V tejto podobe poznavanie minulosti
plnilo funkciu nielen individualneho moréalneho pdso-
benia, ale spolo¢nym ,,zdielanim pdsobnosti reci v pri-
behu® (Kratochvil, 1995, s. 56) socializovalo jedinca do
existujiceho spolocenstva. Vznikom modernej vedy sa
historické vzdelavanie stalo sticastou idealu neohuma-
nistickej vychovy, takze sa ¢asom v povinnom vzdela-
vani etabluje vyucovaci predmet dejepis.

4.1 Historické vedomie

Pri $tudiu tejto oblasti sa objavuju viaceré pojmy
stvisiace s ¢asom ako historicky cas, historické poro-
zumenie, historické vedomie, chronolégia, chronolo-
gické porozumenie. Cas mé dvojaké ponatie: objek-
tivne meratelny cas (matematicky cas) a subjektivne
prezivany cas (skusenost ¢asovosti, trvania a intenzi-
ty), objavuju sa vyrazy prirodzeny a ludsky cas (Rii-
sen, 2007). Pri zaoberani sa histdriou sa objektivne
meratelny ¢as nazyva chronoldgia a je potrebny na da-
tovanie udalosti, uréenie zaciatku a konca v ¢ase a na
zobrazenie priebehu ¢asu. Chronolégia (chronologic-
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ké porozumenie) sa ¢asto rozsiruje o historické poro-
zumenie, ktoré zahfna pochopenie udalosti a zmien
v minulosti vritane pochopenia pri¢in a nésledkov,
podobnosti a rozdielov jednotlivych obdobi a ich étos
(Cooper, 2011). Historicky cas je akymsi prevodni-
kom medzi subjektivnym a objektivnym casom cez
nardciu, v ktorej sa ¢as konkretizuje cez zépletky alebo
intrigy a tie vysvetluju suvislosti jednotlivych udalosti
(Grever, 2001 in: de Groot-Reuvekamp, 2017). Tym,
ze sa ziak u¢i chapat historicky cas, rozvija si historic-
ké vedomie ako schopnost v sulade interpretovat mi-
nulost, chapat pritomnost a perspektivu buddcnosti
(Riisen, 2012). Porozumenie historickému ¢asu pred-
poklada zvladnutie viacerych veci (tab. ¢. 10).

Tab. ¢. 10: Definicia porozumenia historickému ¢asu

Pre porozumenie historickému ¢asu by mal byt Ziak primar-

neho vzdelavania schopny:

— pouzivat slovnu zdsobu tykajicu sa ¢asu a ¢asovych use-
kov (stary/novy, davno, predtym, teraz, minulost, pritom-
nost, budicnost, datumy, desatrocia, storocia, pred Kris-
tom, po Kristovi...

— zoradit historické obdobia v chronologickom poradi.

— pomocou ¢asovej osi zaradit udalosti, osoby a zmeny do
spravnych ¢asovych obdobi.

— rozpoznat a pomenovat charakteristické znaky historic-
kych obdobi v textoch a na obrazkoch.

— pouzit charakteristické znaky historickych obdobi na
zaradenie udalosti, ludi a zmien do spravneho ¢asového
obdobia.

— nazaklade charakteristickych znakov historickych obdobi
pochopit ako Iudia v tychto obdobiach Zili.

— porovnat rozne historické obdobia navzéjom a so su¢asnos-
tou a vyvodit zdvery o zmenach a kontinuite medzi nimi.

Zdroj: de Groot-Reuvekamp, 2017

96



4 Historické vzdelavanie ako zlozka socio-humanitného poznavania

Skolsky dejepis m4 odpovedat na otazky typu ,,Kto
som? Co sa stalo v minulosti? Ako som spojeny s tymi,
ktori zili predo mnou? Ako sa svet zmenil a ako sa
moze zmenit v budiicnosti?“ tak, aby prenikol hlbsie
do Tudskej (osobnej a kolektivnej) socialnej skutoc-
nosti. Lenze takto postaveny zdmer vyucovania vy-
zaduje iné ako faktografické poznavanie toho, ¢o sa
kedy, kde a komu stalo: ,,Predmetom Skolského deje-
pisu nie je to, ¢o sa skutocne stalo, ale to, ako to, ¢o sa
stalo, posobi dnes, a ako moze posobit v budicnosti®
(Benes, nedatované, s. 20). Takto jednoducho a zaro-
ven kostrbato definuje Bene$ pojem historické vedo-
mie. Jeho rozvoj sa stal zakladnym didaktickym vy-
chodiskom vyucovania dejepisu (Labischova, 2013)
a je vnhimany ako protipol spominaného poznania len
samotnej historickej skuto¢nosti (Benes, 2009b). Ku
kultivdcii historického vedomia ako ,,individudlneho
a kolektivneho porozumenia minulosti“ (Harris et al.,
2013, s. 77) nedochdadza len v skolskom prostredi na
hodinach dejepisu, ale posobia nan vsetky kultirne
zdroje sprostredkujuce minulost (popularne filmy,
dokumenty, romany, kulturne pamiatky, rodinné fo-
tografie) (Bojkovd, 2019). Historické vzdelavanie ma
potencidl ziaka motivovat, uputat jeho pozornost
a rozvijat predstavivost (aj predstavivost ucitelov),
pretoze zivot v minulosti je iny, niekedy zvlastny, ale
napriek tomu skuto¢ny a to je na nom to vzrusujuce.
Historické vzdelavanie ma potencial rozvijat u Ziaka
konceptudlne myslenie. Minulost ma mnoho aspek-
tov, kazda doba sa lidi od tej nasledujticej vratane na-
$ej. Ziaci nadobtidaju pocit vlastnej identity a miesta
v spoloc¢nosti, zac¢inaju objavovat jej systém organiza-
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cie, spoluzitia a konfliktov a s tym spojenych pricin
a nasledkov vojen. Sleduju vyvoj myslienok, zvykov,
umenia a médy (Hoodless, 2013). Historické vzdela-
vanie pestuje historické myslenie a vedomie, cez ktoré
ziaci nadobudaju:

— jazyk a terminolégiu historického ¢asu a procesov
(Husbands, 2001)

— zrucnosti historika,

— empatiu, moralny usudok a historické porozume-
nie (von Heykin, 2004),

— imagindciu,

— zrucnost analyzovat a interpretovat dokazy,

— schopnost argumentacie a kritického pohladu na
informacie,

— zrucnost identifikovat motivy a pri¢iny udalosti,

— tvorivil zru¢nost pri vytvéarani si vlastného obrazu
minulosti,

— zrucnost pri sprostredkovani svojho porozumenia
ostatnym.

4.2 Zakladné koncepty obsiahnuté
v historickom vzdelavani

V zavislosti od vyvinu porozumenia historickému
casu alebo na preferenciach v ucebnych styloch su-
peria viaceré pristupy vo vyucovani histérie. Klasické
pristupy zddraznuju vyznam vyucovania chronolégie
(Hodkinson, 2002). De Groot-Reuvekamp (2017)
tvrdi, Ze tento prisny chronologicky pristup organi-
zacie uciva sa Casto uplatiiuje v ucebniciach dejepisu
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v Anglicku aj v Holandsku, av§ak neexistuju Ziadne
vyskumy dokazujuce vdcsiu efektivitu v porovnani
s vyuc¢ovanim historickych obdobi v opacnom poradi
alebo uplne bez poradia.

Zvazenim tejto nejednoznacnosti sa potom otva-
ra priestor pre alternativy. Ti, ktori povazuja histo-
riu za rozpravanie, ju odporucaju vyucovat pros-
trednictvom pribehov (Bage, 1999) alebo ako sériu
diachrénnych tém (odievanie, doprava) zachytava-
jucich vyvoj v priebehu dlhsieho ¢asového obdobia.
Pristupy, pre ktoré je dolezitej$i proces poznavania,
interpretuju historické vzdeldvanie ako priestor na
skimania a zdoraznuju tak pouzivanie pramenov
a dokazov (Cooper, 2012). Presadzuje sa aj vyznam
budovania historickej empatie a imaginacie (Turner-
-Bisset, 2005).

Rovnako ako v pripade geografického vzdelava-
nia, aj historické vzdelavanie je sytené istym obsa-
hom, ktory sa $truktiruje do hlavnych konceptov. Aj
tu mdzeme ndjst jemné odchylky, avsak typoldgie sa
skor doplnajt ako lisia. Medzi kfa¢ové oblasti vyuco-
vania, ktoré osciluju okolo historického vzdeldvania
zaraduje Seefeldt (2014) nasledujtce: ¢as, zmena, kon-
tinuita ludského Zivota, minulost a metody historika.
Hoodless (2013) prezentuje nazvy cas a chronoldgia,
pricina a ndsledok, zmena a kontinuita, interpretdcia,
historické zdroje a komunikdcia.

Cas a nasledne chronoldgia je zakladnym pojmom
histdrie, a kedZe je abstraktny a nenazorny, je to jeden
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z najtazsie uchopitelny pojmov. Na zékladnej trovni
ide najmi o zrucnost zoradit udalosti alebo predmety
podla postupnosti v chronologickom poradi a o pou-
zivanie jazyka stvisiaceho s casom. Tomuto konceptu
bude venovana samostatna podkapitola.

Ak sa historické vzdeldvanie sustredi na vnimanie
zmeny, predpoklada to existenciu urcitého obsahu. Na
urovni predskolského vzdelavania je mozné si vsimat
meniace sa okolie skoly, obce, prirody a zmeny v Zivo-
te dietata. V Skolskom prostredi sa ¢asto meni vizual
interiéru, je mozné porovnavat starie fotografie/ob-
razky so sucasnymi (budovy, ulice, obchody, cesty).
Standard, ktory je sucastou podoblasti histéria oko-
lia ,vymenuje niektoré historicky vyznamné lokalne
objekty, napr. hrad, zimok*“ (SVP pre predprimarne
vzdelavanie, 2016, s. 65) je mozné ¢itat aj cez koncept
zmeny prave sledovanim roznych prvkov meniacich
sa v ¢ase. Pozorovanie zmien v zZivote dietata pracuje
s jeho osobnou skusenostou, ktora mu pomaha vni-
mat existenciu ¢asovych ramcov. Dieta rastie, uci sa
novym veciam, straca zuby, strihaja mu vlasy. Vset-
ky tieto zmeny sa daji dokladat nielen fotografiami,
ale aj sledovanim vahy a vysky, zmien vo velkostiach
oblecenia alebo narastom prav a povinnosti (Seefel-
dt, 2014). V neposlednom rade sa Ziada oslava naro-
denin a zvyznamnovanie epochalnych nezvratnych
zmien (ritudly prechodu), ktoré deti jasne vyhod-
nocuju ako zasadné predely vo svojom Zivote (strata
zubu, ukonéenie dochadzky do MS) (Hardin, 2005).
S narastom veku je mozné s detmi iniciovat diskusiu
o tom, ¢o budu chciet, potrebovat a ako budu vyzerat,
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ked budu teenageri a dospeli (Seefeldt, 2014). V pri-
marnom vzdeldvani sa objavuje otazka preco?, pricom
je aj ziak usmernovany k tomu, aby si tato otazku
kladol sam. Medzi zru¢nosti v tomto koncepte patri
schopnost rozpoznat a vysvetlit priciny a dovody dia-
nia, preco [udia nieco urobili; vysvetlit, pre¢o vznikli
konflikty a ako sa vyrie$ili a identifikovat podobnosti
arozdiely medzi réznymi sposobmi Zivota v minulos-
ti (Hoodless, 2013). Paradoxne voc¢i zmene je v Zivo-
te ¢loveka pritomna aj kontinuita. Tento koncept je
mozné sprostredkovat cez rodinnd histériu (tradicie,
praktiky) a oslavy kazdoro¢nych sviatkov, ktoré po-
nukaju zabavu, ale predovSetkym st prostriedkom
historického vzdelavania v plnej autenticite. Do tohto
konceptu patria aj akékolvek aktivity mimo formal-
neho kurikula spojené s viazbou na star$iu generaciu.
Tieto dolezité vztahy treba budovat nielen sporadic-
kou navstevou domova dochodcov s vopred pripra-
venym vystupenim, ale urcit pravidelnd a pre obe
strany zmysluplnu spolupracu, ktora redlne prispieva
k budovaniu kvality vztahov a vedomia kontinuity
roznych generdcii.

Poznavanie minulosti sa ma diat bez ohladu na
to, ¢i je ziak obratny v chronologickych usporiada-
niach. Seefeldt (2014, s. 229) dokonca tvrdi, ze ak
by sa zacalo s poznavanim minulosti az v ¢ase, ked
ziak zvladne chronologické vztahy, ochudobnime ho
o jedno z najdélezitej$ich poznavani raného detstva.
Dejepis treba primeranym sposobom ucit uz v pri-
marnom vzdeldvani s cielom ziskat ,.elementarne po-
znatky o historii* (Cern)?, Subrt, 2013, s. 65). Hoci je
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minulost nedostupna cez priamu skusenost, je mozné
vyuzit dostupné zdroje, cez ktoré sa da sprostredko-
vat: cez skusenosti a pribehy starsich Iudi, dokumen-
ty, fotografie, obrazky, filmy a najmé cez artefakty.
Spolupraca, resp. navsteva lokalneho muzea, ktoré
je schopné ponuknut veku adekvatny program a ex-
poziciu, je velmi ndapomocna. Avsak kazda materska
alebo zdkladna skola md v okoli historicky vyznamny
objekt (socha, pamitnik, stary strom...), ktorého pri-
beh je mozné spoznavat. Na trovni materskej skoly sa
tieto ¢innosti tykaji uz spomenutého $tandardu ,vy-
menuje niektoré historicky vyznamné lokalne objek-
ty®, vlastiveda zékladnej $koly obsahovo vymedzuje
témy suvisiace s pamitihodnostami, s vyznamnymi
rodakmi, so zmienkami o obci a jej okoli v poves-
tiach, piesnach a s historickymi pamiatkami v obci,
ale aj s povestami a legendami mimo nej (Vzdelavacie
$tandardy Vlastiveda — primarne vzdelavanie, 2014).

Historické zdroje, ktoré nam sprostredkuvaji mi-
nulost treba vediet aj efektivne pouzivat. Vo vyucova-
ni dejepisu sa objavuje jednoznacénejsi pojem pramer,
ktory slazi ako dokaz. Ziak m4 napodobnit metddy
prace historika: klast si otazky a identifikovat prob-
1ém, ziskavat informacie z ré6znych pramenov, pozo-
rovat a analyzovat ich (triedit, klasifikovat) a formulo-
vat usudok (napr. odhadnut vysku predkov z velkosti
posteli). Historik je aj archeoldg, ktorého praca sa tiez
da so ziakmi napodobnit (Seefeldt, 2014).

Na vys$ej urovni prace s historickym pramenom
sa vyzaduje ich zhodnotenie. Na jednej strane ich tre-
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ba zhodnotit z hladiska uzito¢nosti a spolahlivosti,
na druhej strane rozpoznat alebo odhalit zaujatost.
Rozne pramene interpretujii minulé udalosti roz-
nym spdsobom. Vsetky historické spisy a pramene
st v roznej miere ovplyvnené nazormi a postojmi ich
autorov, a preto je dolezité odhalit perspektivu. Ho-
odless (2013) tiez uvadza schopnost empatie, ktora
umoznuje pochopit hodnoty a presvedcenia inych
Tudi z minulosti liSiace od tych vlastnych.

Posledny koncept dejepisného vzdelavania sa tyka
komunikdcie ako schopnosti informovat inych o svo-
jich zisteniach prostrednictvom vhodného média.
Tato schopnost je vsak nad-predmetova a neviaze sa
len na dejepisné vzdelavanie, avsak k istym Specific-
kejsim formam patri dramatizacia pribehu, realizacia
vystavy alebo hudobné stvarnenie.

4.3 Vyvin chapania historického ¢asu

Ako uz bolo uvedené, ked'sa Ziak uci chapat histo-
ricky cas, rozvija si historické vedomie. Predpoklada
sa, Ze na pochopenie historického ¢asu je nevyhnutné
najskor chapat hodinovy a kalendérovy cas, ku ktoré-
mu komplexne dozrieva v jedenastich rokoch (Wil-
schut, 2012).

Domnievam sa, Ze tento piagetovsky pristup odra-
dza didaktikov dejepisu od toho, aby sa sustredili na
historické vzdelavanie primarneho, resp. predprimar-
neho vzdelavania, pretoze tu este nemoze ist o dejepis

103



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

a nedochadza tu k ,,plnému” vyucovaniu discipliny.
Avsak novsie studie ukazuju, Ze pochopenie historic-
kého ¢asu nemusi nevyhnutne stat na hodinach a ka-
lendari, a preto nie je determinované len vyvinovym
procesom zrenia. Potrebné kognitivne schopnosti na
jeho pochopenie sa daju postupne rozvijat a akce-
lerovat vhodnym vyulovacimi postupmi. Ziak pri-
marneho vzdelavania dokaze porozumiet zakladnej
chronologickej postupnosti (napriklad prekonavanie
vzdialenosti sa od pesej chodze vyvija smerom k po-
uzivaniu koni azZ po motorové vozidld), no predstava
o presnych datumoch je este hmlistd. Nie je schop-
ny rozumiet analytickému spracovaniu abstraktnych
historickych tém, ale rozumie vekovo adekvatnej
reprezentacii ludi alebo udalosti z minulosti (Vella,
2001; Barton, 2002; Hoodless, 2002).

Vychadzame z toho, Ze dieta sa pohybuje v social-
nom aj fyzickom prostredi plnom stimulov na rozvoj
pochopenia historického ¢asu. Pocuje pojmy stvisia-
ce s ¢asom a zmenami ako stary, novy, vcera, zajtra,
minuly rok, pred narodenim, ked bola mama mala,
davno. Kladie si otazky o pric¢inach a postupnostiach
udalosti (Kedy sme sa sem prestahovali? Prec¢o? Co
sa stalo v dalsom pribehu?). Stretdva sa s réznymi
interpretaciami minulosti v rozpravkach, rodinnych
pribehoch, vo filmoch; s historickymi pramenmi,
ako su staré fotografie, detské knihy, sochy, kostoly,
zatvorena tovaren, opustené kino. Pyta sa, kto je na
fotografii, koho je to socha (Cooper, 1995). Vyucova-
cie stratégie postupne stimuluju ziaka tak, ze dokaze
zoradit v chronologickom poradi obrazky zo Zivota
alebo rozlisit zmenu na zaklade viditelnych atribu-
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tov napr. v doprave, obleceni a architekture (Barton,
Levstik 1996). Okrem tohto argumentu uvadza von
Heyking (2004), Ze dejepis sa nestava abstraktnej$im
s rastucou urovnou $tudia, ale narasta od jednodu-
chého chépania konkrétneho k sofistikovanejsiemu
chapaniu tej istej konkrétnej reality (von Heyking,
2004).

Z perspektivy, ktora predpoklada, ze dieta si roz-
vija porozumenie historickému c¢asu od tutleho veku
vychadza aj de Groot-Reuvekamp (2017). Zostavila
isty vyvojovy model s tromi §tadiami, ktoré sa vSak
neviazu na vek, pretoze dovodi, Ze vyvin je kontinual-
ny proces bez konkrétneho momentu, v ktorom Ziak
opusta jednu etapu a vstupuje do dalsej. Pre kazdé
$tadium st definované zruc¢nosti a vedomosti v pia-

tich oblastiach (tabulka ¢. 11).

Tab. ¢. 11: Vyvin porozumenia historickému ¢asu

Oblasti Vynarajuce .sa Poéiatoéné: Pokraéujl'lc.e
porozumenie | porozumenie | porozumenie
Slovna zasoba | Pouziva Pouziva nazvy | Pouziva ndzvy
relativne najstarsich historickych
Pouzivanie vyrazy ako a najmladsich obdobi ako
pojmov velmi davno, historickych pravek,
suvisiacich dévno pred, obdobi a vyrazy | stredovek,
s Casom nie tak ddvno, | ako éra televizie | zlaty vek.
a historickymi | v terajsich a pocitacov, Datuje udalosti
obdobiami. ¢asoch. svetové vojny, pred Kristom
vek pary, rimske | a po Kristovi.
Casy, stredovek. | Rozumie
Rozoznava stvislosti medzi
datovanie datumom
v nagom storoci. | a storo¢im.
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Postupnost Zoraduje Zoraduje Zoraduje
obrazky niektoré udalosti, postavy
Postupnost objektov historické a historické
historickych a situdcii obdobia, obdobia.
obdobi, pred- | kazdodenného | portréty
metov, situdcii, | Zivota (zivotny [zndmych
udalostialudi | $tyl, obliekanie, | osobnosti
roznych caso- | doprava, a konkrétnych
vych obdobi architektura). udalosti (napr.
v chronologic- vynalezy).
kom poradi.
Casova Pouziva Pouziva casovi | Pouziva casovi
priamka jednoduchu priamku priamku
casovu s nazvami s datovanim
Umiestnit ob- | priamku, ktord | historickych pred K. a po K.
jekty, situacie, | zobrazuje obdobi.
udalostialudi | udalosti od
na ¢asovi davnejsich po
priamku. sucasné.
Charakteristic- | Identifikuje Identifikuje Identifikuje
ké znaky charakteristické | socidlne desat
znaky minulych | a kultirne historickych
Pouzit / obdobi cez charakteristiky | obdobi
identifikovat atributy vybranych narodnych,
charakteristické | Zivotného $tylu, | historickych eurdpskych
znaky (texty, oblecenia, obdobi. a svetovych
obrézky) pre architektury dejin popisom
zaradenie ob- | a dopravy. socialnej,
jektov, situdcii, kultirnej,
udalosti a 0s6b ekonomickej
do spravnych a politickej
¢asovych situdcie.
obdobi.
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Porovnanie

Porovnat rozne
historické
obdobia a iden-
tifikovat zmeny,
podobnosti

a rozdiely

v spdsobe
Zivota Tudi.

Identifikuje
rozdiely v kaz-
dodennom
Zivote ludi

v minulosti

a v sucasnosti
cez praktické
priklady aj

§ Vyuzitim
skusenosti ro-

Identifikuje
zmeny, rozdiely
a podobnosti

v spdsobe zivota
ludi v r6znych
historickych
obdobiach.

Identifikuje
zmeny, rozdiely
a podobnosti

v spdsobe zivota
Tudi v rdmci
historickych
obdobi aj medzi
nimi navzajom.

dic¢ov a starych
rodicov.

Zdroj: de Groot-Reuvekamp, 2017

4.4 Cas a chronolégia

Hoci sa v sucasnej diskusii preferuju pristupy, kto-
ré neredukuju poznavanie historického c¢asu na po-
znanie chronoldgie, neznamena to, ze do tohto sys-
tému nema byt Ziak postupne vovadzany. Objektivne
meratelny, hodinkovy cas, sériovy ¢as naslednosti, ¢as
merany chronometrom, ¢as zamenitelny (Orlikowski,
Yates, 2002; Bluedorn 2002) su r6zne oznacenia pou-
zivané ako vyjadrenie podstaty casovej sustavy v du-
chu gréckeho chronos. Takéto Struktirovanie casu je
vytvorené a pouzivané fudmi z praktickych a efektiv-
nych dovodov, pretoze organizuje a rytmizuje ¢lenov
v ramci komunity.

Historicky cas je aj ,,nezvratny casovy sled verej-
nych udalosti“ (Jiranek, 1972, s. 117), preto s nim Ziak
nemdze zaobchddzat experimentalne ako s ¢asom
fyzikalnym (koordinovat rychlost telies s ¢asom).
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Porozumenie tomuto sledu vyzaduje vytvorenie ope-
racnej predstavy tzv. Casovej priamky orientovanej
jednosmerne a udalosti, ktoré sa na nu umiestnuju,
nasleduju v case za sebou. Jiranek popisuje, ze ten,
kto chape historické udalosti musi nezvratny ¢asovy
sled udalosti chépat ako retaz asymetrickych tranzi-
tivnych relacii (byt schopny v mysli zrealizovat vratna
myslienkovu operaciu) a zaclenit do tejto retaze pri-
tomnost danej chvile a vnimat ju v pohybe smerom
k budticnosti. Casova priamka nie je geometrickou
priamkou s bodmi, ale ,,priestorovym znazornenim
¢asovych vztahov medzi predstavovanymi ¢asovymi
udalostami® (1972, s. 118).

Dietatu su od utleho veku sprostredkované rozne
casové oporné body, ktorymi lokalizuje svoje spo-
mienky a mozné plany do buducnosti. Skisenostne
najdostupnejsimi st opakujice sa ¢innosti (rutina)
a prirodné cykly, (deft/noc, ro¢né obdobia), no v ma-
terskej Skole sa jemne konturuju aj konvencné pojmy
ako vcera, dnes a zajtra. Tieto oporné body predstavu-
ju sice majaky, ale st izolované a ich ¢asové usporia-
danie detom unika, hoci ¢as sa vizualne zachytava do
¢asovych priamok (vhodné zaradit do raného kruhu).
Vyznam slov vecer alebo piatok sa viaze na ¢innosti,
ktoré vtedy vykonava, az druhotne ide o oznacenie
casovych intervalov. V kurikule existuje podoblast
orientdcia v Case, ale $tandardy su formulované adek-
vatne o¢akdvaniam: orientacia na elementarnej trov-
ni v ¢asovych vztahoch dna, tyzdna, mesiaca a roka
(SVP pre predprimérne vzdelavanie, 2006, s. 60).
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Avsak v primarnom vzdeldvani v ramci histo-
rického vzdeldvania sa maju uplatiovat uz také za-
merné pedagogické postupy, ktorych cielom bude
abstrahovat od individualneho skusenostného obsa-
hu smerom k ¢asovym intervalom, k odryvaniu ich
logickym §truktur a ich rela¢nych usporiadani. Ziak
musi pracovat s dvoma odliSnymi stustavami opor-
nych bodov a vzajomne ich koordinovat. Toto je zak-
ladny predpoklad pochopenia ¢asovej priamky. Prva
sustava predstavuje systém centrovany na ,teraz®. To
znamena, ze vSetky ¢asové oporné body (dnes, zajtra,
tento tyzden) su casovymi intervalmi konstantnej
dlzky a st usporiadané z perspektivy pritomnej chvi-
le. Na casovej osi sa linearne posuvaju vpred podla
toho, ako sa z pritomnej chvile stava minuld. Druha
sustava je tvorena decentrovanymi opornymi bodmi
(pondelok, januar, leto), ktoré vytvaraja cyklicky opa-
kujuce sa ¢asové intervaly nezavislé od subjektu. Ten
pritomnt chvilu do nich dodato¢ne dosadzuje. Cas
tak neplynie odo mna dolava k minulosti a doprava
k budicnosti, ale plynie z minulosti do buducnos-
ti nezavisle od pozicie pozorovatela (jednosmerny
prad).

Didaktike pociato¢ného dejepisného vyucovania
sa vyskumne venoval E Jiranek (1972, 1974), ktory
zrealizoval sériu experimentov s detmi mladsieho
$kolského veku a zanechal nam velmi cenné poznat-
ky. Ziaka musime vo vyu¢ovani vystavit takym tlo-
ham, ktoré ho budu postupne podnecovat a nutit
k odputavaniu sa od centrovaného systému k decen-
tracii jeho perspektivy. Tieto opera¢né cvicenia v pr-
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vych rokoch primarneho vzdelavania vyustia neskor
vo vyssich ro¢nikoch do konstrukcie ¢asovej priam-
ky (roky, storocia), v ktorej sa bude Ziak pohybovat
svratne“ (asymetricka tranzitivna reldcia). Nestaci,
Ze na ¢asovu os umiestni napr. tri udalosti idtice po
sebe, ale musi chdpat obojsmerny vztah (naslednost
v. predchddzanie) prvej a druhej, druhej a tretej, ale
aj prvej a tretej z aktudlnej pozicie, ako aj z pozicie
historickej udalosti (obracia udalosti). Tento typ ope-
racif sa realizuje aj v matematike pri praci s ¢islom na
Ciselnej osi, alebo pri hrani z notového zapisu. Rych-
lejsia a plynulejsia hra si vyzaduje ,,¢itanie” not neza-
visle od seba, v roznych oktavach a klucoch.

4.4.1 Operacné cvicenia

Pochopenie historického ¢asu je podmienené
predstavou casovej priamky, ku ktorej ziaka privedie-
me postupnymi krokmi. Prave z toho dévodu je pre
historické vzdelavanie relevantna aj prvouka nasade-
nd ako vyucovaci predmet hned od prvého ro¢nika.
Vyssie uvddzam, ze E Jirdnek spolu s kolegami nielen
premyslel batériu cviceni, ale zrealizoval a vyhodnotil
ich u¢innost v niekolkych experimentalnych vyuco-
vacich hodinach. Identifikoval v dobovom kurikule
témy s potencialom vytvorit a uplatnit v nich funkéné
ulohy, ktoré pripravia podu na dalsie uc¢enie. Tvrdim,
ze tieto davno odhalené schémy nedocenujeme.

Témy, ktoré boli identifikované ako vyuzitelné, st
tradi¢nymi témami prvouky, takze sa nachadzaju aj
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v sicasne platnom kurikule. Priestor teda vytvoreny
je. V prvouke v ¢asti Clovek a spolocnost sti formulo-
vané Standardy savisiace s konceptom tyzdna (iden-
tifikovat dni v tyzdni), s oznacovanim plynutia ¢asu
(rozliSenie pojmov predtym, vcera, dnes, potom za-
jtra) a koncept rodiny (ur¢it ¢lenov rodiny vo vztahu
k sebe) pre prvy ro¢nik. V druhom roc¢niku sa kalen-
dar rozdiruje na roky a mesiace (urcit aktualny rok,
zaradit mesiace podla ro¢nych obdobi) a sviatky $tat-
ne aj tradi¢né — napr. Velka noc ¢i vznik Slovenske;j
republiky (ur¢it vyznam sviatkov) (Standardy Prvou-
ka — primarne vzdelédvanie, SPU).

Zjednodusene, kalenddr a rodokmen s uciva,
ktoré maju vytvarat zaklady historického myslenia
ziakov, avSak ich potencial sa mina acinku, ak sa vyu-
¢uju tak, aby splnili ciele typu vymenovat dni v tyzdni
alebo zaradit mesiace v roku podla ro¢nych obdobi.
Netvrdime, Ze tieto ciele nie su relevantné alebo zby-
to¢né, ale nie su postacujuce. Ulohy, ktoré smerujt
k ich naplneniu, nepodnecuju ziaka k operacnému
mysleniu, ktoré je nevyhnutnou podmienkou koordi-
nacie roznych systémov. Treba uplatnit perspektivu,
v ktorej je kalendar alebo rodokmen (rodiny) kone¢-
nym produktom, nie vychodiskom Ziackej ¢innosti.
Pomerne precizne su tieto funkéné postupy (aj ich
mozné limity) zachytené v stadiach E. Vyskocilovej
(z timu E Jirdnka) este zo sedemdesiatych rokov (Vy-
skocilova, 1973, 1976). Je prekvapujuce, ze napriek
sucasnému boomu konstruktivistickych principov
v didaktike ich stale nevieme zuzitkovat, hoci uz
v tom case z nich experimentatori vychadzali.
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Bolo by vhodné a ziaduce ozivit a vyskumne nad-
viazat na poznanie ¢eskych odbornikov, aby sa casom
aj v nasich ucebniciach objavili tlohy podobného ty-
pu‘IG

Kalenddr

Uc¢ivo o kalendari ma byt vystavané na réznych
ulohach, ktoré podnecuju rézne vztahy medzi ¢aso-
vymi bodmi, a tak vie ziak, ako moze vysledok tej-
to stimulacie — kalenddr — sam zostrojit (obr. ¢. 13,
14 a 15). Konec¢na tloha je formulovana ako tvorba
kalendéra jedného mesiaca (svojho narodenia) s vo-
pred zadanymi informdaciami (den, kedy je v mesiaci
prvého a pocet dni mesiaca). To predpoklada, ze ziak
by mal dni v tyZzdni (mesiace v roku) nielen vyme-
novat (odrecitovat ako nauceny rad po sebe iducich
prvkov), ale vymenovat ich odzadu alebo ur¢it vztah
pred/po medzi susednymi aj nesusednymi prvka-
mi ($tvrtok nasleduje po utorku, utorok je teda pred
$tvrtkom). Pamétové ucenie a mechanické precvico-
vanie opakovanim si uzavretych radov spdsobilo, ze
deti v experimente (v druhom ro¢niku) nepripuista-
li moznost, Ze utorok mdze nasledovat aj po stvrtku
(Jiranek, 1972), ¢im odmietali cyklické usporiadanie.
Najtaz$imi ulohami, ktorymi by sa pocas viacerych
hodin prvouky ucitel mohol a mal zaoberat, su otazky
typu ,Bude skor dnes vecer alebo zajtra rano?“

16 Usilie E Jirdnka sa ztrodilo v &eskych uéebniciach Prvouky,
ktoré autorsky viedla E. Vyskocilova (2000a, 2000b, 2003);
v sucasnosti mozeme ich vplyv citit v prvoukach vydanych
vydavatelstvom Fraus (Dvordkova et al., 2019a, 2019b, 2020).
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Zaujimavym fenoménom je aj urovanie ddtumu,
ktory sa snazia ucitelia primarneho vzdeldvania Zia-
kov naucit. ,,Datovanie je kvantifikacia vztahov me-
dzi opornymi bodmi a predpoklada pochopenie de-
centrovanej hierarchickej ststavy opornych bodov*
(Jiranek, 1974, s. 17). Zvycajne sa ziaci ucia urcovat
datum prislusného dna mechanicky a s ndmahou
a ¢asom pochopia, ¢o datum vlastne oznacuje. Tento
postup je zdlhavy a neproduktivny a nerozvija ope-
ra¢né myslenie.

Obr. ¢. 13: Ukazky uloh pri ucive o kalendari

Janko v pondelok popoludni behal vonku s kamaratmi, vecer
pozeral televiziu, a tak sa stalo, Ze mu neostal ¢as na domace
ulohy na dalsi den. Ked $iel vecer spat, hovori si: ,,Urobim si
ich v .....(v stredu? v utorok? v pondelok?) rano. Ziaci volia
spravnu odpoved.

Deti Novakovych odcestovali v sobotu k babke. V sobotu ve-
Cer zazvonil panovi Novékovi telefon, ohlasili sa deti: ,,Oci,
zmeskali sme vlak. Pojdeme zajtra v rovnakom case.“ Pan
Novotny odpoveda: ,Zajtra je....., je mozné, ze vlaky pdjdu
inak. Skontrolujte si to.“ Na druhy den deti volaju opit: ,,Oci
nehnevaj sa, opat sme zmeskali vlak. Dnes v ....., véera v ......,
Ale zajtra v ..... uz ho nezmeskdme. Deti skuto¢ne prisli

Otézka: ,Vedel by si povedat, ¢o si robil, robis a bude$ robit
od v¢erajsieho rdna az do zajtrajsieho vecera?*

Zdroj: Vyskocilova, 1976
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Obr. ¢. 14: Ukazka tloh z ucebnice prvouky 2. ro¢nika

7. Vyjmenuj dny v tydnu tak, jak jdou za sebou.
8. Vyjmenuj je pozpitku.
9. Ktery den v tydnu ma$ nejradgji a prot?
10. Ktery den ma$ naopak nejméné réd(a) a proc?
11. Je stfeda dfive nebo pozdé&ji neZ patek?
12. Je utery pozd&ji nebo dfive neZ pondéli?
13. Je &tvrtek pozdéji nebo dfive neZ sobota?
14. Je pitek dfive nebo pozdéji neZ pondéli?
15. MiZe byt patek také dfive neZ pondéli? Kdy?

Zdroj: Vyskocilova et al., 2003, s. 16

Obr. ¢. 15: Ukazka uloh z pracovného zosita prvouky
2. ro¢nika

Ktery mésic je dfive neZ listopad? ......... ...
Ktery mésic je diive ne2 fijen? ...
Ktery mésic je dfive neZleden? ............coveiiiiiiieniiiiiiiiiiies
Napiste mésice v roce pozpatku. . .. ... ovuriiiiiii it

Zdroj: Vyskotilova et al., 2003

Tradi¢né ucivo kalendara moze posluzit ako na-
stroj umoznujuici potrebni decentraciu ziakovho
myslenia. Ani jedna z dostupnych ucebnic nevyuziva
preukazany potencial tejto témy. Uéebnice prezentuju
kalendér v tradi¢cnom modeli verbélneho uchopenia
prvkov mnozin a pouceniach o ich usporiadani a vza-
jomnej inkluzii - kalendar je tu prezentovany ako vy-
chodisko uéenia (Adame, Kovacikova, 2015, s. 24 —
25; Adame, Kovacikova, 2016, s. 22 — 23; Rochovska,
KoZuchovi, 2018, s. 12 — 13, Rochovskd, Kozuchova,
2019, s. 14 - 15). Doplnkovy didakticky materidl na
trhu rovnako neobsahuje aktivity podobné tym, ktoré
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prezentuje Vyskocilova. Napriklad testové ulohy pre
druhy a treti ro¢nik (Timcikovd, 2011) obsahuju ulo-
hu, v ktorej ma ziak vylucit prvok mnoziny, ktory do
nej nepatri (dni v tyzdni) - vo verzii pracovnych dni
ide o vymenovanie $iestich prvkov, pricom v chyb-
nom prvku je vynechané jedno pismeno (sreda v.
streda); vo verzii vikendu st uvedené tri prvky - pri-
¢om chybny prvok je nedelnik (miesto nedela).

Genealdgia

Téma genealdgie je rovnako ako kalendar tradic-
nou témou prvouky. Pri blizSom $tadiu dvojstran
platnych ucebnic vsak vobec nemusi byt ucitelom
zrejmé, Ze tato téma je sucastou historického vzdela-
vania, pretoze tlohy maji pomerne emoc¢ny nadych.

Pochopenie chronoldgie sa najcastejsie realizuje
vytvaranim ¢asovych priamok (de Groot-Reuvekamp,
2017), pri¢om, ako som uz uviedla, za¢ina sa v mater-
skej Skole usporaduvanim aktivit a udalosti viazanych
na osobné prezivanie dietata. Kalendar a rodostrom
predstavujt akysi medzistupen medzi tvorbou osobne;j
¢asovej priamky (napriklad dna alebo tyzdna) a ¢aso-
vej priamky, ktorej body predstavuju roky, desatrocia
a storocia. Oba produkty st jednosmernymi ¢asovymi
priamkami, avSak este viazanymi na skisenost dietata.
Rodinny strom sa teda nema vycerpat tlohami, ktoré
vyzaduju vymenovat ¢lenov rodiny a diskutovat, ako
s nimi travia volny cas, ako im prejavit uctu, ako ich
zdravit, ¢o si na nich vazit, ako im pomdhat (ukazky
obrazok ¢. 16,17, 18 a 19).
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Obr. ¢. 16: Ukézky tloh pri ucive o rodinnych vztahoch

Hra na rodicovské zdruzenie, v ktorej je Ziak v pozicii svojho
rodica a predstavuje svoje deti (vek, meno) a svojho man-
zela.

Opravte:

V riaditelni zazvoni telefén a ozve sa: ,,Ospravedliite prosim
mojho syna XY, Ze dnes nepride do $koly.“ Pan riaditel sa
podozrivo pyta: ,Kto vola?“ ,,M6j otec,“ znie odpoved.

Je to syn (dcéra) mojho otca a nie je to moj brat (sestra).

M4 tvoja mama mamu? Ako jej hovori$? Ako oslovuje dedko
tvojho otca? Ako oslovuje teba?

Zazvonil telefén. Zdvihol ho maly Ferko, po¢uva a potom
hovori: ,Mamina nie je doma. M6Zem jej nie¢o odkazat? Ja
som jej brat!“ Sestra sa zasmiala a opravila ho: ,,Ak by si bol
mamin brat, musel by si byt synom.....(dopliite koho).

Zdroj: Vyskotilova, 1973

Obr. ¢. 17: Ukazka uloh z pracovného zosita prvouky 1. ro¢nika

g 12| Nade rodina
i} Spoj darou rodide a jejich déti

Vybarvi deeru Vybarvi deeru Vybarvi syna

Zdroj: Vyskocilova et al., 2000a
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Obr. ¢. 18: Ukazka tloh z uéebnice prvouky 2. ro¢nika

1. Jak fik4% mamince tvoji maminky?

2. Jak oslovuje§ tatinka maminky?

3. A jak oslovuje$ maminku tatinka?

4. Jak fik43 tatinkovi tatinka?

5. Maji tatinkovi rodie syna nebo deeru? Kdo to je? Jak mu (ji) fikds?
6. Maji syna (dceru) také rodi¢e maminky? Kdo to je? Jak mu (ji) fikas?
7. M tvoje maminka sestru? Jak ji fikas?

8. M4 tvoje maminka bratra? Jak ho oslovujes?

Zdroj: Vyskocilova et al., 2003, s. 28

Obr. ¢. 19: Ukazka uloh z u¢ebnice prvouky 3. ro¢nika

VYZNAME SE V CIZICH RODINNYCH VETAZICH?

V nadem sousedatvi bydli pan
Josel Novik a pani Marie Noviko-
vii. Maji dva syny. Karla a Ludka.

1. Jak se jmenuje Ludkiv otec?

2. Jak se jmenuje Karldv bratr?
Karel, syn Josefa Novdka,
st obenil 8 Ivanou Bradovou.
Narodily s¢ jim th déti:
Monika, Petr a Jana,

3. Jak se jmenuje Monitina babitka?

4. Jak se jmenuje viuk Josefa Novaka?
Ludék je bratr Monitina otce. Luditk jo také tenaty. Ms enu Véru a jedi-
ného syna Milana,

Zdroj: Vyskocilova et al., 2000, s. 46
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Ulohy graduju tak, aby Ziak uréil nielen ¢lenov ro-
diny vo vztahu k sebe (sucasny $tandard prvouky), ale
vyzaduju také myslienkové operacie, aby sa na seba
pozrel z perspektivy otca (relacia) aj dedka (logicky
kompozit: ak som synom otca, som vnukom jeho
otca). Postupne relacie medzi osobami ovladne tak,
ze dokdze aj bez vopred pripravenej schémy skon-
$truovat sled generacii lubovolnej osoby.

Zamerom tychto uloh ma byt stav, ked ziak rozli-
$uje formu od obsahu a tak naraba s pribuzenskymi
vztahmi bez predstav konkrétnych osob. Medzi oso-
bami plati asymetrickost (otec je rodicom syna a nie
naopak), intranzitivnost (syn syna nie je synom, ale
vnukom) a jednomnohoznac¢nost (otec moze mat vela
deti, ale deti len jedného otca). Rovnako ako v pripa-
de kalendara, sucasne platné ucebnice nepracuju so
schémou ako kone¢nym produktom ziaka, ale ako
s vychodiskom (obr. & 20, 21). Uloha 3a) (obr. & 20)
sice uvadza, Ze si ziaci vytvoria rodostrom, av$ak nad
ulohou je uz vopred vytvorena schéma, potom do nej
lepia a kreslia (3a, 3b).

Nemozno vsak jednoznac¢ne hadzat vinu na tvor-
cov ucebnic, pretoze narocnejsie operacie st v ceskej
verzii uréené az pre ziaka 2. ro¢nika. Sti¢asné uceb-
nice respektuju pozadované standardy, ktoré su pre
témy kalenddra a genealédgie zaradené uz do prvého
ro¢nika. Bolo by vhodnejsie radsej pockat a neskor,
v druhom ro¢niku naplno vyuzit potencial uciva.
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Obr. ¢. 20: Ukazky tloh slovenskej uc¢ebnice prvouky 1. ro¢nika

1 a) Ziac vytvoria radostrom svojei roding, Nabepda do prdzdnych miest na strome fotografie Slenocs rodiery
abebo ich rakreslia, Ku kaddému denovi rediny dokresdia pednu vee, ktord ho nafviac vyitibuje. Zlaci
ponozprivagl o Svop rodine.

b Flacl nakreslia do peizdnych plédok pod stromom, ako trévia &6 50 svofou rodinoy,

Zdroj: Adame, Kovacikovd, 2015, s. 9

Obr. ¢. 21: Ukézky tloh slovenskej u¢ebnice prvouky 1. ro¢nika

3. Strom #ivola Poveds, ako rodidom
b Vol e} i pomihad svojim (starym

a) D obrieka stromu Eivota (rodostromu)
sakresli alebs nabep fofografie denov svose 1) Vytvor .pavudinu vatahov™, Do stromu SHvota

roddinny. Poroepravaj o nich. nakresli od svojho obrizka farebnd cesticky
Iy Parvende, fon s na jednotiivich elenoch rodiny k tym, keori:
v v, ", Ea0teba
) Poveds, ako edravid Slenoy svope rodiny, "\h sa 5 tebou dasto ulia
Syt najviac pum.llﬂﬁ. =&
S Hija daleko.

Zdroj: Rochovskd, Kozuchovd, 2019, s. 17
Casovd priamka

Ako uz bolo uvedené, porozumenie chronologic-
kému usporiadaniu sa deje cez vytvaranie ¢asovych
priamok. Najskor sa radenie a operacie trénuju na
¢asovych priamkach, s ktorymi ma ziak skusenost,
neskor prichadzaji ¢asovo oporné body nezavisle od
jeho skusenosti. Explicitne sa pojem ¢asovej priamky
objavuje v tretom roc¢niku vlastivedy, pricom standar-
dy narokuju ,,len” ,,zostrojit casovu priamku vlastne;j
rodiny a rodinnych prislusnikov* (Standardy Vlasti-
veda - primarne vzdelavanie, SPU, s. 5). §tandardy
pre Stvrtacku vlastivedu ¢asovt priamku nezmienuja.

Jedna z ucebnic pre treti ro¢nik (Dudasova et al.,

2018a) vyzyva ziaka, aby zoradil do uZz pripravene;j
linie ¢lenov rodiny a zapisal do ¢asovej priamky ich
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vek; zostavil si ¢asovd priamku svojej rodiny spolu
s fotografiami z udalosti, ktoré s nimi zazil. V prvom
ro¢niku pri téme rodostromu je este pred¢asné uva-
dzat situacie vyzadujice pomyslent zmenu perspek-
tivy, avSak ostat v tretom rocniku len pri zoradeni
bodov je nedostato¢né. Takto formulované tlohy re-
produkuji ddvno zvladnuti matematickd poziadav-
ku, na druhej strane zoradit ¢lenov na fotografiach
spolu s udalostou modze byt mitice aj odvadzajuce
pozornost. Druhd z dotovanych ucebnic pre treti ro¢-
nik (Kozuchovd, Matuskova, 2018, s. 33 — 34) ide nad
ramec Standardov a predstavuje ¢asovu priamku aj
s definiciou toho, ¢o je storocie. Na nasledujtcej dvoj-
strane (2018, s. 34 - 35) sa objavuje praca s rodinny-
mi vztahmi a niektoré ulohy maju potencial operac-
nych cviceni, avSak nepochopitelne sa tato dvojstrana
objavuje az po tom, ako je ziak pouceny o storoci.

Prirodzenejsi sa teda javi postup prace s operac-
nymi tlohami, napriklad v téme rodinnych vztahov
uvadzat relaciu skor — neskdr. Po tychto cviceniach je
vhodné uviest koncept ¢asovej priamky. Na priamku
sa postupne radia udalosti v meniacej sa mierke (me-
siac, rok, desatrocie, storocie), dodrziava sa propor¢-
na vzdialenost medzi intervalmi (trvanie 100 rokov
je dvakrat dlhsie ako 50) (Percival, 2020) a opera¢né
cvicenia sa realizuju v perspektive daitumu otazkami
ako Kolko ¢asu uplynulo medzi dvoma udalostami? Co
sa stalo skor? (Vass, 2004).

Nie celkom vieme, ako st Ziaci schopni sa s kon-
ceptom ¢asovej priamky vyrovnat, pretoze sa vysku-
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mu porozumenia nasa didaktika nevenuje a konzek-
ventne absentuje aj metodika funkéného zavadzania
casovej priamky a storo¢i. Vidc¢sina dospelych asi
zriedkakedy pochybuje, ze rok 1789 patri pod osem-
naste storocie, ale ziak primarneho vzdelavania to
moze povazovat za mitice a zvdcsa prijima tuto in-
formaciu bez uplného pochopenia (Percival, 2020).
Ucitel sa s témou akosi popasuje, urcite sa snazi viac-
krat o vysvetlenie, no nema odkial vediet, Ze verbalna
indtrukcia v tomto pripade nemusi postadovat. Ziaci
si svoju mieru (ne)pochopenia nesu do vyssich ro¢ni-
kov, kde sa im to ¢asom vyjasni.

4.5 Epochalny cas

Okrem pochopenia postupnosti udalosti, historic-
kych obdobi alebo ddtumov zahfna chapanie historic-
kého casu aj poznanie a pochopenie udalosti, kontinui-
ty a zmien v ramci jednotlivych obdobi a aj medzi nimi
navzajom (Stow, Haydn, 2000; Wilschut, 2012). Patri
sem aj charakteristika roznych historickych epoch,
nazyvana ako ,zmysel pre obdobie“ (Dawson, 2004).
Vtedy je podstatny epochalny cas, ktory nemd stanove-
né objektivne jednotky urcujuce jeho trvanie, pretoze
stvisi s [udskymi potrebami, vyznamnymi udalostami;
je zaznamenavany u konkrétnych osob, subjektivne
prezivany, je produktom noriem, presvedceni a zvykov
jednotlivcov ¢i skupin (Clark, 1985).

V materskej skole ho vystihuje podoblast Histéria
okolia ako cast socio-humanitnej zlozky, cez ktoru sa
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ma dietatu sprostredkovat minulost viazuca sa na lo-
kalne objekty, osobnosti, tradicie ¢i folklor (SVP pre
predprimarne vzdelavanie, 2006). Spdsob sprostred-
kovania sa uskuto¢nuje aj rozpravanim veku prispo-
sobenych pribehov, legiend ¢i povesti. Prezentovanie
pribehov sa vsak v istej faze vzdelavacieho procesu
musi spojit so schopnostou premietnut tieto pred-
stavy na ¢asovu os (umiestnit ich do toku inych uda-
losti), lebo izolované rozpravanie o udalostiach alebo
osobnostiach ziaci chapu subjektivne ako literarny
pribeh nie historicky (Jirdnek, 1974), hoci mythos
ma mat vedla rozvijania racionality stale svoje miesto
(Vass, 2004).

Vo vyssich ro¢nikoch primarneho vzdelavania,
kde vyucovanie dejepisu nabera jasnejsie kontury, sa
vyndraju otazky stvisiace so zadefinovanim koncep-
cie, ktorti chceme nasledovat. Vyber a usporiadanie
udiva, formovanie cielov a obsahov patri do oblasti
projektovania kurikula, ktoré odraza rozne ideové
vychodiska. Dvorak a Dvorakova (2018) porovna-
vali vyvoj kurikula a rozne ponatie historického uci-
va v troch anglofénnych krajinach (USA, Anglicko,
Australia). Uz len na tejto parcidlnej $tudii itatel po-
chopi, Ze za struktirovanim obsahov a cielov kurikul
stoji odborna diskusia, v ktorej mozu rozne pristupy
superit, jeden vymiena druhy, resp. sa striedaji v za-
vislosti od aktualnych pedagogickych a ideologic-
kych trendov. Pri vyucovani historie sa tak uvazuje
napr. o udrzatelnosti faktografie, chronologického ¢i
narativneho pristupu, ,bezvedomostného vyucova-
nia“ (Labischova, Gracova, 2010, s. 28) s dérazom na
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kompetencie a badatelské zru¢nosti, alebo aj o kon-
cepcii spomenutej na uvod, ktorou je konstruovanie
historického vedomia.

Letmy pohlad do standardov vlastivedy oboch
ro¢nikov nenaznacuje, Ze by stala za vyucovanim
dejepisnej zlozky premyslena koncepcia vymedzu-
juca obsahovu aj formalnu stranku obsahu uciva
a premyslela nasledne nadvaznost na vys$siu Groven
vzdelavania. Zda sa, ze ide o vyber tém a ich postupné
radenie, nie v§ak o ,prisnu konceptudlnu $truktaru
sledujicu zretelny edukacny zamer“(Benes, Gracova,
2015, s. 312). Z dokumentu nie je zrejmé, ako sa riesi
vztah medzi poznavanim historickych faktov, rozvi-
janim konceptualneho porozumenia a odborovymi
kompetenciami.

Obsahovy standard vymenuva len vybrané témy
chronologicky za sebou, oddelené ¢iarkou bez pres-
nejs$ieho vymedzenia. K tymto témam sa neviazu
ziadne Specifické ciele v ¢asti vykonovych standardov.
K uvedenym udalostiam a osobnostiam (Konstantin
(Cyril) a Metod, Svitoplukove pruty, vpady Tatarov
a Turkov, Maria Terézia, Ludovit Stdr, prva svetova
vojna, Milan Rastislav Stefanik, Tom4$ Garrigue Ma-
saryk, druha svetova vojna, samostatna Slovenska re-
publika) sa najpravdepodobnejsie priradi vykonovy
$tandard ,,zistit na obrazkoch, ako sa krajina Sloven-
ska menila (historické obrazy)“ (Vzdelavaci $tandard
Vlastiveda, 4. ro¢nik). Co ma Ziak vediet (identifiko-
vat, pomenovat, vysvetlit, porovnat, zhodnotit) v sa-
vislosti so Stefanikom, s Turkami?
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Pri poslednej revizii sa dejepisna zlozka rozsirila
o témy Masaryka, prvej a druhej svetovej vojny - nie
je zrejmé, na zaklade akych kritérii boli tieto naroc-
nejsie témy pridané. Neexistuje prislusny didakticky
vyskum, ktory by sledoval podobu vyucéovania po-
vodnych historickych tém v mikroperspektive $kol-
skej triedy. Nepozname funkéné postupy prezenta-
cie tém na zaklade vysledkov vyskumu ani nevieme
zhodnotit ich (ne)adekvatnost a opodstatnenost.

Normativna uloha konstruovania kurikula a cie-
lov, za ktort ma byt zodpovedna pedagogika, je pre-
sunutd na plecia ucitela primarneho vzdelavania, resp.
autorov ucebnic. KedZe ucitel nema ziadne $pecifické
vzdelanie v oblasti histérie, nemusi byt schopny di-
dakticky analyzovat, resp. rekonstruovat dana tému
(Kratochvil pise o tejto schopnosti v suvislosti s tema-
tickym celkom, av$ak ucivo primarneho vzdelavania
takto nie je definované; Kratochvil, 2019). V ucebni-
ci od Nogovej a Zvoncekovej (2017) nie st vybrané
historické témy radené chronologicky respektujic
dejinné udalosti. Uréujuce su geografické trasy po
Slovensku, kde sa v expedicidch do vybraného miesta
zaradi udalost, resp. osobnost (napr. Modra je sucas-
tou trasy od Tatier k Dunaju, vynori sa Stir a Maria
Terézia a7z po tiom, lebo Bratislavou sa trasa uzatva-
ra). Je tento pristup relevantny, funkény, opravneny,
produktivny? Nemame ziadne zistenia, ktoré by to
vyvritili alebo potvrdili. Na prvy pohlad moze tento
inovativny pristup posobit atraktivne a neostchane,
ale to by nemali byt primdrne kritéria jeho zavedenia,
resp. hodnotenia.
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Okrem uvedenych problematickych miest si tre-
ba tiez v§imnut, Ze historickd zlozka nie je zastipena
rovnocenne s prirodovednou (v prvouke), resp. geo-
grafickou (vo vlastivede) zlozkou. V ideovej rovine je
tato nerovnovaha problematizovand pre jej mocenské
dosledky (nadradenost prirodovedného poznava-
nia nad socio-humanitnym), v rovine praktickej ide
o vymedzeny vyucovaci priestor, ktory sa neda roz-
tiahnut. Pridanim dodato¢nych tém sa moze stat, ze
bude Stefanik predmetom jednej vyucovacej hodiny
spolu s Masarykom. Pri tejto presytenosti ucitel taz-
ko aplikuje rozne aktivizujice metddy typu dieta ako
historik, histéria ako pribeh alebo histdria ako zazi-
tok. Stru¢nd a povrchna prezentacia oboch osobnosti
(zvdcsa cez premietaciu prezentdciu) zrejme nepri-
spieva k budovaniu historického vedomia. Obe osob-
nosti mozu byt aj pre ziakov primarneho vzdelavania
inSpirativne a motivovat ich k tvrdej a poctivej praci
(najmai v ¢asoch youtuberstva), k odhodlanosti ist za
svojim cielom napriek neustalym prekazkam, vzbudit
v nich zaujem o samotny dejepis, ako aj emocionalne
pozitivny vztah ku kultirnemu spolocenstvu, do kto-
rého patria. Stratégie smerujuce k tymto vysledkom
vyzaduju viac ¢asu ako jednu dve vyucovacie hodiny.

4.6 Zhrnutie
Orientécia a postupné vrastanie do konven¢nych
casovych rdmcov je pre ziaka zlozité, pretoze cas je

nenazorny a abstraktny. O to viac treba hladat cesty
a stratégie, ako mu v tom pomoct a stimulovat ho.
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Hladanie ciest vyZaduje vniknit aj do tajov kognitiv-
nej psycholdgie, ¢o si vyzaduje systematickejsie $tu-
dium.

Stibezne sa s chronoldgiou rozvija aj historické ve-
domie cez narativnu stranku histdrie. Treba si zade-
finovat koncepciu dejepisného vzdelavania v primar-
nom vzdelavani, k ¢omu ma smerovat a ¢o u ziaka
rozvijat, aby dejepisna zlozka vlastivedy nebola len
faktografickym prehladom informacii o slavnych po-
stavach ¢i udalostiach spojenych s nasou krajinou.
V koncepcii by sa mali zrkadlit aj met6dy prace so
ziakmi, ktoré by zvyznamnovali aj proces ucenia nie-
len jeho vysledok. Intenzivnejsia praca s pramenmi,
ako fotografie, staré listiny, encyklopédie alebo lo-
kalna oral history a badanie v teréne, by ziakov za-
mestnali a zaroven ich mohli nadchnuit a motivovat
k $tadiu dejepisu.
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5 VYCHOVA K OBCIANSTVU
AKO ZLOZKA SOCIO-HUMANITNEHO
VZDELAVANIA

V kapitole, ktora sa venovala limitam a vyzvam
vyucovacich predmetov, som sa pokusila zdovodnit,
preco by mal byt obsah predmetov prvouky a vlas-
tivedy obohateny o $irSie spektrum spolocenskych
tém. Vagne slovné spojenie ,$irsie spektrum spolo-
¢enskych tém“ je mozné nahradit pojmom vychovy
k obcianstvu, aj ked ani tento koncept nema jednu
konec¢nu definiciu.

Uz analyza samotného pojmu obcan, resp. ob¢ian-
stvo by priniesla niekolkostranovy text, ktory by vSak
neponukol jednoznaény zaver, za akych okolnosti
je jedinec plnohodnotnym obc¢anom, uplatiujicim
si obcianstvo v celej jeho Sirke. Pravna definicia je
exaktnd, avSak ak citame, Ze obc¢an je napriklad oso-
ba, ktora ,,sa angazuje proti nespravodlivosti nie v§ak
pre individualne uznanie alebo osobny prospech, ale
v prospech vsetkych Tudi; rozbija privilégia a kona
v prospech ostatnych® (Banks, 2012, s. 56), je zrejmé,
ze pravne ponatie nemusi kazdému stacit. Obcianstvo
moze byt definované cez liberalny model, v ktorom
ide o prdava a povinnosti garantujuce obc¢anovi rov-
nost v ramci politického spolocenstva bez ohladu na
jeho aktivitu alebo pasivitu. Podla iného modelu sa
obcianstvo realizuje moznostou participovat na spot-
rebe verejnych sluzieb. Mnohi akademici preferuju
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ponatie, ked obcan disponuje nielen pravami alebo
spotrebou sluzieb, ale sa aktivne podiela na formova-
ni kvality Zivota (Marshall, 1950).

V tejto publikacii nie je Ziaduce sa podrobne zao-
berat pojmami a konceptami ob¢ianstva,'” naznak va-
riability pristupov uvadzam len preto, aby som nasled-
ne zdoraznila, ze hodnotové preferencie determinuji
aj samotné $kolské predmety, nech uz maji vo svete
rozne nazvy. Deje sa aj na Grovni tvorby kurikula, ale
aj na urovni jeho realizacie samotnymi ucitelmi. Ich
ponatie vychovy k ob¢ianstvu determinuje nasledne
vyber metdd a prostriedkov, ktorymi formuju v ich
ponati dobrého obc¢ana: osobne zodpovedného alebo
participativneho, alebo usilujuceho sa o spravodlivost
v spolo¢nosti (Dvorakova, Pajpachova, 2019).

Pritomnost ,,obc¢ianstva“ nemusi byt spornou ani
diskutovanou témou, pretoze socio-humanitné po-
znavanie ma rovnako legitimny status ako to priro-
dovedné. Potencialne nezhody prichadzaju az vtedy,
ak sa zacne sytit obsahmi a ponukat rozne sposoby
jeho realizacie. Z podstaty ,ucenia sa“ o socidlnom
prostredi vyplyva nachylnost na rézne ideové a ideo-
logické vabenia (Winter, Mills, 2020), kedZe jeho ob-
sah nepochadza z pevnych, pozitivistickych ¢i exakt-
nych vied. Obsahy narodného kurikula by mali byt
preto formulované tak, aby neprodukovali potencial-
ne hodnotové spory.

7 Viac Daniskovd et al., 2015.
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5.1 Adekvatnost pre primarne
(predskolské vzdelavanie)

Vyssie ro¢niky zakladnej skoly poznaju vyucova-
ci predmet obc¢ianska nauka. ,Prispieva k vytvaraniu
a rozvoju socialneho a obcianskeho vedomia ziakov.
Sleduje nielen vedomosti Ziakov, ale aj zrucnosti
a sposobilosti orientovat sa v socidlnom prostredi
a v situdciach zivota. U¢i ich demokraticky mysliet
a konat, poznavat svoje prava a povinnosti a obhajo-
vat prava druhych.“ Okrem vedomosti z oblasti $ta-
tu, prava a sveta ekondmie, st ziaci vedeni k aktiv-
nej obcianskej angazovanosti a kritickému mysleniu
(Vzdelavacie $tandardy - Obcianska nauka, 2014,
s. 2). Obsahovo je teda predmet syteny zakladnym
poznanim z oblasti psycholdgie, prava, politickych
vied, socioldgie a ekondmie, pricom prave tato obsa-
hova variabilita méze sposobovat jeho marginalizaciu
a vedenie nekvalifikovanym ucitefom. Maxim (2009)
argumentuje opacne: vychova k ob¢ianstvu bola a je
v Spojenych $tatoch americkych centralnym a kla-
¢ovym predmetom verejného vzdelavania, pretoze
obcania su strazcami demokracie. Kontrolovat politi-
kov a vladu sa bez potrebnych vedomosti a zru¢nosti
neda, preto sa tomu musi $kola venovat na vsetkych
trovniach vzdelavania. Cast ,.civics“ sa v ,,social stu-
dies“ objavuje od materskej skoly.

Vychadzajic viak z obsahov slovenskej ob¢ianske;

vychovy moézeme predpokladat, Ze jej absencia v pri-
marnom vzdeldvani je argumentovand pre neprime-

129



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

ranost veku'® alebo aj nezaujmu ziaka o tuto oblast
poznania. Je faktom, Ze ziak primarneho vzdelavania
nemoze skumat témy tradi¢ného obsahu z makro per-
spektiv s predpokladom abstraktného myslenia (ako
sa z navrhu zdkona stava zakon), ale zaujima ho féro-
vost a spravodlivost alebo to, na ¢o mame politikov
a ¢o je ulohou vladnutia (nie abstraktné politologic-
ké pojmy alebo presné pravne/legislativne postupy).
Ziaci dokazu pochopit, Ze fudia potrebujt vladu, aby
zabezpecila veci, ktoré st prili§ velké, komplikované
alebo drahé na to, aby sme si ich zabezpecili sami.
Napriklad zaistenie bezpe¢nosti (policia, hasici, ne-
mocnice) alebo umoznenie fungovania v modernom
svete (Skoly, cesty, regulacia dopravy). Zaujimaju sa
o vyber dani, z ktorych sa tieto ¢innosti platia, a tiez,
ze nie vzdy je zhoda na tom, ¢o by mala vlada robit.
Mame preto politické strany a volby a krajina zveruje
moc fudom a voli si svojich vodcov. V inych krajindch
vladnu monarchovia, ktori zdedia trén, alebo despo-
tovia, ktori nasilne uchopia moc a udrziavaju si ju
prostrednictvom represie (Brophy et al., 2013). Zia-
kov je mozné tiez uviest do sveta ekonomie a financii
alebo ich viest k tomu, ¢o je stcastou poskytovanych
sluzieb $tatu a na koho sa obratit, ked potrebuju po-
moc (Tsioumis et al., 2015).

¥ Inym dévodom som sa venovala v Casti 2.2.
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5.2 Detské skreslené predstavy
o klucovych pojmoch politiky

Odbornici, ktori sa venuju vychove k ob¢ianstvu
skimaju a prinasaju zistenia, ako je schopny Ziak
uchopit vybrany aspekt socidlneho sveta.'” Na tomto
zaklade sa identifikuji a formuluju také obsahy a vy-
kony, ktoré st blizke jeho svetu. Z mnohych zisteni
je mozné vychadzat aj pri tvorbe nasich obsahov, ale
existuju oblasti, ktoré si vyzaduju domaci vyskum,
kedZe predstavy deti mozu byt zavislé od konkrétne-
ho politického systému (Dvorakovd, 2009).

Poznanie, ako dieta vnima politické alebo eko-
nomické koncepty od raného veku sa systematicky
kumulovalo uz od sedemdesiatych rokov. Mnohé zo
starsich zisteni by bolo Ziaduce overit, kedze dostup-
nost informacii sa zmenila. Takmer vzdy vSak skiima-
nia vychadzali z piagetovskej perspektivy — koncepcie
zistené v urcitom veku sa vztahovali na dostupnost
konkrétnych alebo formalnych logickych operacii
(Berti, Andriolo, 2001). Napriklad pri porozume-
ni mocenskej hierarchii treba aplikovat asymetrické
vztahy na abstraktné entity, ¢o si vyzaduje aspon za-
¢iatok formdlneho opera¢ného myslenia.

V predskolskom veku sa deti sa domnievaju, ze

ludia vykonavaju ¢innosti suvisiace s profesijnymi
rolami, pretoze sa im chce. Napriklad policia chyta

¥ Vela $tadii publikovali J. Brophy, J. Alleman, A. Berti, A.
Bombi.
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zlo¢incov, pretoze chce (Berti, Benesso, 1998), vodici
autobusov jazdia autobusmi, aby fudia nemuseli cho-
dit peSo (Berti, Bombi, 1988), ucitelia idu do $koly,
pretoze deti sa musia ucit, nie preto, Ze je to ich pra-
ca (Tallandini, Valentini, 1995). Okolo $iestich rokov
sa situdcia meni: ludia vykondvaju urcité ¢innosti,
pretoze je to ich praca, ktorou si zarabaju. Predstava
nadriadeného a zamestnanca sa bude vynarat az oko-
lo 6smich rokov, dovtedy plati, Ze udia, vratane $tat-
nych zamestnancov, pracuji na vlastnu past a su pla-
teni svojimi zdkaznikmi. Skolu vlastni riaditel, alebo
aj ini zamestnanci $koly a ucitela plati on, pripadne
rodicia (napriklad tak, Ze platia za knihy a pomdcky);
vodicov autobusov platia cestujuci (Brophy, Alleman,
2005).

Dieta vie identifikovat vlajku krajiny, hymnu alebo
prezidenta na fotografii (v USA aj prezidentsky par
vystupujuci ¢asto spolu) uz ako $tvorro¢né. V dalsom
roku Zivota vie, ze sa [udia delia na obycajnych a $pe-
cialnych, pri¢om prave prezident reprezentuje druhu
skupinu, pretoze je ,,pri moci®. Sedemrocny ziak stale
nerozliSuje uroven kompetencii jednotlivych zloziek
moci (starosta v. prezident), véetci robia to isté (Se-
efeldt, 2014). Vzhladom na charakter prezidentskej
demokracie v USA americki Ziaci vnimaji najmai jeho
ako klucovu politicka postavu, ktord riadi $tat a vy-
tvara pravidla (od armddy cez svetovy poriadok az
po starost o obcanov, ktori prichadzaju alebo volaju
do Bieleho domu). O kongrese alebo Najvy$som sude
nevedia ni¢, resp. velmi malo. Naivna je ich predsta-
va o charaktere prace prezidenta: podpisuje papiere,
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re¢ni k Tudom, chodi na stretnutia, s ndrastom veku
pridavaju tvorenie zdkonov, riedenie problémov a sta-
rostlivost o krajinu. Na svoje miesto sa dostal volbou
(Brophy et al., 2013).

Zakony su dolezité a napomocné, pretoze reguluji
bezpecnost, poriadok a zloc¢innost. Osemrocny ziak
udava priklady zakazov a prikazov ako pravidla pri
bicyklovani, pouzitie bezpe¢nostnych pasov v aute
alebo zdkaz fajcenia, z ¢oho vplyva, ze jeho pohlad
na pravo je restriktivny, nie regulativny ako ochra-
na prav a garancia spravodlivosti (Berti, Andriolo,
2001). Sudy a sudcovia su viditelnej$i najma s ndras-
tom populdrnych reldcii, ktoré sprostredkuvaju realne
alebo fiktivne sidne spory v sieni. Ziaci preto sudcu
vnimaji ako osobu, ktora bucha kladivkom, zistuje
motivy konania, kladie otazky svedkom a rozhoduje
o vine a nevine (Brophy et al., 2013).

Tieto priklady ilustruju rézne nepravdivé, skres-
lené alebo jednoduché predstavy, ktoré s vysledkom
nesystematickej a nahodnej socializacie v prostre-
di médii, rodinnych diskusii alebo verejného diania
(napr. volby). Berti a Andriolo (2001) v$ak tvrdia, ze
tymto nedorozumenia sa da predchadzat alebo sa im
branit.

Tvrdia, Ze ak nie je ziakovi sprostredkovana pred-
stava o profesijnej tlohe s formalne vymedzenymi
povinnostami (na priklade konkrétneho pripadu,
ktory by mohol byt pouzity ako zdroj analogického

uvazovania), nemdze uvazovat inak, ako Ze ¢innosti
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vykonavané pri vykone profesionélnej povinnosti su
motivované tizbou, vkusom alebo inymi osobnymi
faktormi. Ak nema predstavu o hierarchickom uspo-
riadani $tatu, nedokdzu rozliSovat medzi Statnymi
zamestnancami ako st ucitelia a policajti a ostatnymi
zamestnancami. Ak nie je systematicky vedeny k roz-
vijaniu predstavy, Ze zdkon ma aj funkciu organizova-
nia a regulovania a sudca ma za ulohu ho presadzovat,
prisudzuje mu obranu pred zlo¢inom, ¢o najcastejsie
popularizuju spravy a filmy. V inom vyskume Berti
(Berti et al., 1997) ukazala, ze restriktivny pohlad na
pravo typicky pre primarne vzdelavanie je vysledkom
toho, Ze sa vyznam prava obmedzuje len na priklady
trestnych zakonov (ako je zdkaz kradeze a zabijania).
Ziaci niz$ieho sekundarneho vzdelavania viak uva-
dzali aj priklady obcianskeho prava. Piagetovsky pri-
stup sa teda myli: ak su Ziakom prezentované hlavné
ulohy $tatu a jeho hierarchicka organizacia, chybnym
predstavam sa da vyhnut, resp. je mozné dosiahnut
ich modifikaciu prostrednictvom didaktickych zasa-
hov.

Berti a Andriolo (2001) si takyto intervencny za-
sah vyskusali so ziakmi tretieho, resp. $tvrtého ro¢ni-
ka (Berti, Benesso, 1998), pricom vysledky mladsieho
vyskumu prezentuju exaktne, pretoze so ziakmi vy-
konali pre-test, dvakrat post-test (opakovany o devat
mesiacov) v experimentalnej a kontrolnej skupine.
Vyucovanie situovali do 11 blokov, kazdy bol oduce-
ny v jednom tyzdni v rozsahu dvoch hodin. Autorky
zvolili metédy pouzivané beznym ucitelom v talian-
skej zakladnej $kole na primarnom vzdelavani, pre-
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toze chceli, aby sa ich postupy dali lahko realizovat
a §irili by sa dalej (diskusia, diskusia v mensich sku-
pinach, vysvetlovanie, hry s rolami, ukazka sudneho
procesu z popularneho televizneho programu).

V tematickej oblasti politické institiicie, hlavné
mesto, Stdt ziaci ¢asto na otdzky v pred-teste odpove-
dali ,neviem®. Vdcsina pocula o prezidentovi, ktory
vyplaca ob¢anom platy a vytvara zakony, voli ho lud
(v Taliansku ho voli parlament). Vlada tiez vytvara
zékony a v parlamente sa rozprava (v taliancine slo-
veso parlare znamena rozpravat) a rozhoduje o viace-
rych zalezitostiach (¢iastocne spravna odpoved). Iba
tretina poznala hlavé mesto a eSte menej ziakov vede-
lo, Ze tam sidlia klu¢ové politické urady. Stét opisali
ako velké Gzemie, sibor miest a dedin alebo uviedli
politické aspekty pojmu $tat tak, ze ho znazornili ako
skupinu politickych orgdnov. Ziadny Ziak neuviedol
uzemie a vladu spolu. Len mensia Cast deti spravne
uviedla nazvy troch $tatov, uviedli ,neviem® alebo
pomiesali nazvy $tatov s nazvami talianskych obci,
miest a regiénov.

V téma skoly, sudcov a policie bolo odpovedi ,,ne-
viem* malo. Vécsina ziakov si myslela, ze deti mu-
sia chodit do skoly, pretoze je to nariadenie riadite-
la, skolnika, rodic¢a alebo miestneho zastupitelstva,
a hoci vddsina pripisovala toto rozhodnutie autorite
mimo rodiny, nikto neuviedol, Ze by bolo vynucova-
né. Rozhodnutie o ucebnych osnovach (v Taliansku
v kompetencii ministerstva $kolstva) sa nespravne
pripisovalo u¢itelom, riaditelovi alebo rodi¢om, ktori
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podla vacsiny deti ucitelov aj platia. Vietci Ziaci mali
predstavu o policajnych povinnostiach (zatykanie
zlo¢incov alebo udrziavanie poriadku), ale len men-
$ia Cast z nich si bola vedoma toho, Ze tieto ulohy su
stanovené ustrednymi politickymi organmi alebo za-
konom. Policajta povazovali za zamestnanca, ale este
nie ako $tatneho zamestnanca, a teda ho platia jeho
nadriadeni, ktori podobne ako riaditelia $kol pouzi-
vaju svoje vlastné alebo bankové peniaze. Menej ako
polovica deti vedela nieco o sudcoch, objavovali sa
popisy ako rozhoduju o vine, treste a sporoch.

Poslednym tematickym celkom bolo prdvo. Ziaci
bud definovali zakony ako pravidla (pravidla cestnej
premavky, spravanie sa deti — robit si domace ulohy,
nehovorit s plnymi dstami, nebrat veci inych deti bez
ich dovolenia), alebo povedali, Ze nevedia, ¢o su. Iba
dvaja rozliSovali explicitne medzi zdkonmi a inymi
druhmi pravidlami vo svojej definicii zdkona. Uvied-
li, ze na rozdiel od inych pravidiel, ako su pravidla
uplatnované v ramci skoly, o zédkonoch rozhoduju
politické organy, ako napriklad $tat alebo prezident.

Po realizdcii vyucovania autorky zaznamenali
u ziakov obrovsky progres. Vacsina ziakov vedela, Ze
$kolu aj policiu riadi a financuje $tat. Vacsina z nich
vedela, ze sudcovia rozhoduji nielen o vine alebo
trestoch, ale aj o sporoch, a Ze ich plati $tat. Okrem
toho vicsina Ziakov uviedla, Ze $tat ziskava potreb-
né peniaze z dani fudi (otazka, ktora nebola polozend
v pred-teste, pretoze malo Ziakov si bolo vedomych,
ze $tat plati ucitelov, policiu a sudcov). Podobny po-
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krok bol zaznamenany aj v znalostiach o politickych
funkciach. Vécésina ziakov spravne odpovedala na
otazky o povinnostiach a spdsoboch menovania do
hlavnych funkcii v talianskom state, s vynimkou po-
vinnosti prezidenta republiky. Zlepsilo sa vedomie, ze
hlavné mesto je sidlom vlady. Vsetci Ziaci definovali
zakony ako pravidld a vicsina z nich vedela, Ze ich vy-
tvara parlament a st napisané v knihach (spontanne
spomenuli ob¢ianske, trestné zakonniky alebo usta-
vu). Mnohi Ziaci uviedli, Ze zdkony slizia na to, aby
sa im dobre zilo (na rozdiel od prevencie kriminali-
ty a neporiadku). Vsetci ziaci poculi o State; vacsina
ho definovala tak, Ze uviedla izemie aj zakony alebo
politické organy, ktoré ho riadia, zvySok sa rozdelilo
medzi tych, ktori odpovedali ,neviem® a tych, ktori
uviedli len tizemie.

Po deviatich mesiacoch opakovania testu bolo zis-
tenych iba niekolko vyznamnych regresii, ktoré sa ty-
kali funkcie prezidenta republiky a rozhodnutia, kto
urci, Ze sudcovia maju riesit spory. Autorky v diskusii
uvadzaju, Ze ziaci tretieho ro¢nika, ktori absolvovali
vyucovanie, preukazali podobné, ¢i dokonca lepsie
vedomosti v porovnani s 13- az 14-ro¢nymi ziakmi
(Berti, Ugolini, 1998).

5.3 Tematické jednotky vychovy k obcianstvu
Dévod, preco som venovala vdcsiu pozornost tejto

jednej studii je ten, ze sluzi ako silny argument pro-
ti predstave, ze ziak primarneho vzdelavania nie je
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pripraveny na témy suvisiace s obcianstvom, pretoze
spochybnuje piagetovsky pristup, ze vyvoj politické-
ho poznania zavisi od predchadzajiuceho osvojenia si
formalnych opera¢nych logickych $truktar. Politické
koncepty by sa mali zaviest do uc¢ebnych osnov uz
v primarnom vzdelavani.

Vychova k obcianstvu, resp. obc¢ianska gramot-
nost ale nie je tymto obsahom vycerpand. Obcianska
gramotnost definovana ako kapacita a kompetencia
obcanov chépat zmysel politického sveta ako pred-
poklad ochoty a spdsobilosti zapdjat sa do verejné-
ho diskurzu, hodnotit ¢i kontrolovat konanie tra-
dov a verejnej spravy (H. Milner in: O. Zapotocna,
2011) sa nebuduje len cez znalosti (politickd gramot-
nost). Ide aj o rozvijanie hodnoét a noriem demokra-
cie, o rozvijanie socialnej a moralnej zodpovednosti
a o rozvijanie aktivneho zapojenia sa do Zivota spo-
lo¢nosti napriklad angazovanostou v komunite. Na-
vySe cela oblast obcianstva sa nerealizuje v $kole iba
cez formélne kurikulum, ale aj extrakurikularnymi
aktivitami ako samospravou na trovni triedy a sko-
ly ¢i réznymi podpornymi akciami, ktoré moézu mat
aj charakter tzv. ucenia sluzbou (Daniskova, 2015).
Stale vSak ide o zamyslané a planované ¢innosti, no
do hry vstupuje aj nezamyslana a skryta socializacia
pritomna v celkovej klime $koly a triedy. Prave cez
toto posobenie sa moze socializovat jedinec do roly
budiiceho obc¢ana uz aj v prostredi raného vzdelava-
nia. S dietatom v materskej skole sa zaobchadza tak,
aby bolo ocenované a respektované, napliaja sa jeho
individualne potreby, no na druhej strane je jeho ego-
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centrizmus limitovany zaujmami inych deti. Dieta uz
tu bilancuje medzi individualnym zaujmom a spolo¢-
nym dobrom vsetkych. Helwig (1998) vo svojej stadii
zistil, Ze vo veku $iestich rokov dokaze dieta rozpo-
znat slobodu slova ako dolezitu sucast ludskej aktivi-
ty, ktora musi byt chranena pred jej obmedzovanim.

Zakladné principy demokracie v triede nastoluje
a udrziava ulitel. Cez sposob komunikacie s dieta-
tom, cez manazovanie vzajomnych interakcii a cez
sposob, akymi udrziava kontrolu, odovzdava dieta-
tu silné posolstvo o hodnotach spolo¢nosti. Seefeldt
(2014) definuje niekolko zasad, ktoré by sa mali do-
drziavat, ak chceme formovat dieta ¢i ziaka v duchu
demokratickych hodnot:

— Disciplina sa musi dodrziavat, ale jej vynucovanie
nesmie byt zalozené na sile, natlaku, zahanbovani
alebo vyhrazani; ziaci by mali pravidla spoluvy-
tvarat a zacat rozliSovat zamer a ¢in.

— Pravidla v skupine sa musia dodrziavat; ale ucitel
nema slepo vyzadovat poslichanie jeho pravidiel,
skor sledovat, ako sa ziaci citia a interaguju navza-
jom. Autorka uvadza priklad vyucovacej hodiny
v priestore IT ucebne, v ktorej ucitel upozorni
dvojicu, ze nie st na hodine ob¢ianskej vychovy,
lebo diskutuju, ale na matematike. Ziak si véak ne-
vedel poradit s pocitacom, tak sa obratil na suseda.

— Utitel md vytvarat pocit spolupatri¢nosti a su-
drznosti v skupine ako analégiu spolo¢nej komu-
nity.

— Najmé v prostredi predprimarneho vzdelavania
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by sa mala pedantnd a detailnd priprava kazdej
edukacnej aktivity nahradit va¢$im priestorom na
rozhodovanie z perspektivy dietata. Tento pristup
je znacne tematizovany a uplatiuje sa v danskych/
severskych predskolskych zariadeniach s dorazom
na moznost demokratickej participacie (Karila,
2012). Ilustruje ho priklad, ked sa ucitelky planuja
v lese zaoberat cervikmi a chrobdkmi, no deti za-
¢nu hovorit o rybniku a zvieratach v nom, takze
téma tyzdna sa roztiahne na dalsi tyzden (Jorgen-
sen, 2023). V prostredi zakladnej skoly je mozné
pristup vyuzit v situacii, ked da ucitelka kazdej
skupine nadoby roznych tvarov a velkosti s tym,
Ze je na nich, akymi pomockami zistia, do ktorej
sa zmesti najviac a najmenej piesku.

Podporovat slobodu myslenia a vyjadrovania na-
zorov, napriklad aj tym, Ze deti nemusia vyfarbo-
vat predpripravené obrysy, ale vyjadrit kresbou
vlastné idey.

Deti a ziaci nesmu byt nikdy $ikanované z pozicie
silnejsieho, byt ovladané z perspektivy presadzo-
vania moci, zastraovania ¢i hrozieb.

Ucitel ide prikladom pri vyjadrovani tcty, ¢im na-
bada na re$pektujuce spravanie voci inym.

Vezmuc do uvahy potencial zdamerného posobenia

a dosiahnutelnych vysledkov, ktoré preukazali talian-
ske autorky; skrytych vzorcov, ktoré ziak ¢i dieta na-
sava dennodennym zitim v $kolskej triede a analyzou
vybranych zahrani¢nych kurikdl primdrneho vzde-
lavania (niekolko prikladov v podkapitole 1.2), kto-
ré obsahuju v socio-humanitnom predmete ob¢ian-
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sky rozmer, som sformulovala nasledujtice koncepty
v takej Sirke, ktora sa da uskutocnit uz v primarnom
vzdelavani. Tieto koncepty prispievaju k formovaniu
obc¢ianskeho vedomia vo formalnom aj neformalnom
kurikule, takze st pritomné uz aj v materskej $kole,
hoci nemusia mat explicitni podobu standardov.

Jednotlivec a komunita

Formovanie identity od prislusnosti k prvym sku-
pindm az po narodnu identitu (rodina, trieda, skola,
obec, region, $tat, eurdpske spolocenstvo). Rodina je
prvym odrazovym mostikom: vedomie svojej jedi-
nec¢nosti a jedine¢nosti ostatnych je kompenzované
existenciou rodinného spolocenstva, v ktorom cle-
novia spolupracuju a pomahaju si. Na tom sa stavia
$irSie vedomie spolupatri¢nosti, zdielanie spolo¢ného
ciela, akt spoluprace, sila timu, pretoze tvoria pred-
poklady pre vyvijajici sa zmysel pésobenia mimo
svoju sukromnu sféru. Akcent sa nekladie na verbal-
ne poucanie, pretoze pocit spolupatri¢nosti nebudu
ziaci pocitovat tym, Ze to ucitel povie. Maxim (2009)
tvrdi, Ze ju nasavaju cez socialnu $truktiru, v ktorej sa
stretavaju ako spoloc¢enstvo uciacich sa (§portujucich,
tancujucich), pricom sa od kazdého ocakdva zdiela-
nie spolo¢nych cielov a noriem spravania, ktoré vedu
k akademickému a spoloc¢enskému tspechu. Deti ¢i
ziaci ¢asto pracuju v mensich alebo véacsich skupi-
nach, ucitelia ich povzbudzuju, aby poziadali roves-
nikov o pomoc, ked potrebuju.

Pocit jednoty v time alebo v skupine sa umocnuje
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zdielanim spolo¢nych symbolov (vizualne, narativne,
umelecké, telesné). Spolo¢ne navrhnuty/vytvoreny
symbol a vizualne demonstrovanie skupinovej iden-
tity (farby, dresy) podnecuje hrdost, ktora sa dalej
rozvija v zdravy patriotizmus a rozpoznavanie lokal-
nych, $titnych a medzindrodnych symbolov. Okrem
postojovej zlozky sa rozvija aj diskusia o dévodoch
ich existencie a vyzname, ktory reprezentuju. Na ten-
to proces vplyva, samozrejme, aj poznavanie/slavenie
lokalnych, regionalnych aj narodnych $pecifik, tradi-
cii a sviatkow.

Pravidld a zdkony

V kazdej skupine, ktorej ¢lenovia navzajom in-
teraguju, musia existovat pravidla na jej reguldciu.
Vedomé podriadenie sa pravidlam zarucuje kazdé-
mu ¢lenovi jeho priestor slobodnej existencie. Tymto
sposobom sa kreoval koncept prava, a prave cez exis-
tenciu pravidiel platnych v malych skupinach je moz-
né ziakom otvorit svet tychto exaktnejsich systémov
reguldcii. Su prirodzene niekym garantované a stra-
zené, pricom ich porusenie poznd presné sankcie.
Ako teda zistili talianske autorky, primdarne vzdelava-
nie nema ostat len na trovni pravidiel suzitia v triede
alebo poznavani dopravnych pravidiel, ale ziaka je
mozné uviest do sveta kodifikovanych pravidiel chra-
niacich rozne vztahy medzi ob¢anmi.

Na najniz$ej Grovni, v spojeni s konceptom par-

ticipacie, je mozné vtiahnut deti/ziakov do tvorby
pravidiel fungovania v triede. Ak sa podielaju na ich
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vytvarani, je vacsia $anca si ich zapamadtat, reSpekto-
vat, dodrziavat ich a v konecnom dosledku aj prevziat
ulohu pri rieseni problémov v skupine, ak maju spo-
luziaci problémy s ich dodrziavanim (Maxim, 2009).
Na urovni predskolského vzdelavania su to jednodu-
ché priklady regulujice volnocasové aktivity (strie-
danie hraciek, pomdcok), komunikaciu (skakanie do
reci, pouzivanie prezyvok) alebo spravanie (uprato-
vanie, ochrana majetku institucie). Tvorbu pravidiel
sprevadza tiez niekolko pravidiel.

— Pravidlo by malo byt jasné, aby kazdy vedel, ¢o
Znamena.

— Pravidlo musi byt spravodlivé, aby kazdy mohol
robif to, ¢o sa od neho ocakava.

— Kazdy by sa mal podielat na tvorbe pravidiel.

— Pravidlo musi vysvetlovat, ¢o sa stane, ak ho nie-
kto nedodrzi.

— Zoznam pravidiel by mal byt kratky, preto trieda
diskutuje o ich hierarchii a nutnosti explicitne ich
zaradit.

— Zoznam je umiestneny na viditelnom mieste.

— Kazdé dieta/ziak zoznam podpise.

Deti a ziaci sa zaroven ucia, ze pravidla aj zdko-
ny vytvaraju Iudia a nemaja byt vnimané ako dané
zhora, je mozné ich modifikovat, pretoze nie st ne-
menné (Seefeldt, 2014). Pri pravidle, ktorému sa musi
podriadit kazdy (napr. poziarne cvicenie) je vhodné
iniciovat diskusiu, preco su pravidla potrebné, ktoré
autority ich vytvaraju, aku podobu mdze mat tento
proces. Co sa stane, ak niekto nebude re$pektovat
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pravidlo? Musia vSetci dodrziavat pravidla cestnej
premavky?

Pokrok v informatizacii priniesol mnoho rizik,
ktorym st vystaveni aj ziaci mlad$ieho $kolského
veku. Objavuje sa preto idea medidlnej vychovy, ktora
sa snazi mnohé negativne javy stlmit alebo im priamo
zamedzit. Preto do oblasti ob¢ianstva postupne pre-
nikaju aj témy virtualneho sveta médii a technologii.
V koncepte pravidiel je mozné tematizovat napriklad
zasady pri vyuzivani roznych médii.

Prdva/povinnosti

Casto sa v stvislosti s existenciou demokratického
zriadenia akcentuju rdzne prava, ktorymi v nom jedi-
nec automaticky disponuje. Na druhej strane dospeli
¢asto pripominaju potrebu ich vyvazit povinnostami.
Akcentovanie povinnosti je vyznamné v suvislosti
s pripravou na praktické aspekty Zivota (plnit si po-
vinnosti v domdcnosti, pripravit sa na vyucovanie,
prist nacas a pod.), ale toto formovanie nie je vylu¢ne
ulohou vychovy k ob¢ianstvu. Tento koncept uvadza
ziaka explicitne do existencie kodifikovanych prav
dietata a Iudskych prav, ktory vsak nezahrna len po-
znanie, Ze existuju, ale aj formovanie postoja, ktorym
demonstrujem vedomie rovnosti vSetkych Iudi a res-
pekt kich pravam. Do tohto konceptu sa zmestia témy
interkultdrneho porozumenia a nediskriminacie roz-
nych skupin definovanych cez spolo¢né znaky, avsak
treba zaroven upozornit, ze tento koncept je najviac
nachylny na politicky a ideologicky obsah. Na trovni
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primarneho vzdeldvania by bolo postacujice prezen-
tovat ideu detskych prav s jednoduchymi prikladmi
z minulosti, ktoré ilustruju stav ich neexistencie; resp.
zo sucasnosti, ktoré ilustruju ich porusovanie.

Autorita a moc

Cez tento koncept sa uvadza zakladny pojem po-
litickej organizacie, ktory Ziak zacina uchopovat cez
existenciu pravidiel a interakciou s autoritami. Do-
kaze identifikovat Iudi (rodi¢, uditel, vodi¢ autobusu,
kucharka v jedalni) okolo seba, ktori disponuji mo-
cou na vytvaranie a presadzovanie pravidiel v rodine
a v gkole. Cez tuto skdsenost a napriklad cez sym-
bolickd postavu prezidenta, ziak za¢ina rozumiet,
Ze existuju ,uradné“ osoby (aj ked este nemusi plne
rozumiet ich poziciam a rolam), ktoré su zodpovedné
za uspokojovania potrieb a zelani, za zachovanie po-
riadku a za zvladnutie a rieSenie konfliktov (Seefeldt,
2014).

Od prirodzenej sktsenosti s rodi¢om a ucitelom je
vedeny k spoznavaniu verejnych autorit obce a $tatu
nielen v podobe individualnej osoby (starosta, prezi-
dent), ale aj spoznavanim organov roznej moci a ich
uloh (poslanec, obecné, mestské zastupitelstvo). Do
tejto témy patri aj spoznavanie lokalnych tradov
a sluzieb, ktoré st obyvatelom obce k dispozicii. Ak sa
v téme politickych autorit posivame dalej, natrafime
na nadvizujuci koncept, ktory stvisi s delegovanim
moci, a tym su volby.
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Volby

Zakladnym atributom demokratického zriadenia
je vOla vacsiny. Rozhodnutia sa prijimaja vyjednava-
nim, hladanim konsenzu a hlasovanim. Pravo hlaso-
vat a rozhodovat tak o sebe je jednym z najcennejsich
prav a povinnosti zivota v demokracii. Hlasuje sa
nielen o vybere rieSenia, kone¢nom zneni pravidla/
zakona, ale hlasuje sa aj o ludoch, ktori budu ob¢anov
zastupovat vo vybranych poziciach.

Ked volime, akceptujeme, Ze strana, ktora dostane
viac hlasov, vyhrava a riadime sa podla nej. Budova-
nie tohto navyku rozhodovat volbou a akceptovat do-
sledky takto nastavenych pravidiel moze byt pritomné
vo vzdelavani uz v ranom veku. Jednou z najlepsich
moznosti, ako detom/ziakom sprostredkovat to, ¢o
znamena byt ob¢anom, je, zapojit ich do hlasovania.
V prostredi materskej $koly sa takiato moznost na-
skytne pri beznych dennodennych situaciach (vyber
hry, miesta vyletu, nakup hraciek, volba zodpovednej
osoby, maskota), v prostredi primarneho vzdelavania
sa akt volby rozsiruje aj o koncept zodpovednej auto-
rity v osobe predsedu triedy a dal$ich volenych funk-
cii. Na tomto zdklade je mozné pokracovat v rozvijani
predstavy o volbach na lokalnej urovni, najprirodze-
nejsie v ¢ase ich konania.

Pri realizacii vaznej$ej volby je vhodné simulovat
kazdy krok: navrh tém/otdzok/kandidétov, o ktorych
sa ma hlasovat, navrh moznosti na vyber, odovzda-
vanie hlasov do urny, s¢itanie hlasov a potvrdenie
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vysledku. Pri menej vaznych volbach, resp. v nizéom
veku je vhodna verejna volba s vizudlnou pomoéckou.
V oboch pripadoch by mali byt ucastnici volieb po-
vzbudzovani k tomu, aby pred hlasovanim dokladne
zvazili danu otazku, predlozili argumenty na podpo-
ru stanoviska a pokusili sa presvedcit svojich spolu-
ziakov, aby hlasovali v ich prospech.

Realizaciou volieb sa ziaci ucia participovat na
rozhodnutiach, nasledne rozumiet procesu volieb
a dovodom, preco takyto mechanizmus existuje.
Okrem toho sa ucia, Ze ludia zastavaji rézne nazory,
ale tato rozdielnost nema byt pri¢inou nepriatelskych
vztahov alebo konca kamaratstiev. Nakoniec hlavné
zasady demokracie: kazdy ma pravo volit a kazdého
hlas vazi rovnako.

Obcianska zodpovednost a participdcia

Mat moznost vyjadrit svoju preferenciu volbou nie
je jedina forma participdcie. Verzia ob¢ianstva, ktora
akcentuje ziadanu ucast na verejnom dobre, daleko
presahuje liberalny model. Obc¢an sa nemd zamerat
len na seba, ale sa aktivne zapojit do verejného Zivota
angazovanym a produktivnym spdsobom. Takto vni-
mana obcianska zodpovednost nestoji na moznosti,
ale na zavizku, pretoze sa formuluje ako prijatie ,,po-
vinnosti obéana“ (Maxim, 2009, s. 281).

Ochota pracovat pre spolo¢né dobro a podie-

lat sa na spolo¢nej veci sa za¢ina uz v ranom veku.
U deti v predskolskom veku nadobuda participécia

147



Zuzana Daniskova: Socio-humanitné poznavanie...

vyznam az vtedy, ked preberaju zodpovednost za
seba. Priestory materskych $kol su zariadené tak,
aby nielen umoznovali, ale aj podporovali zodpo-
vednost deti za seba-obsluzné ¢innosti (obliekanie,
hygiena). S asistenciou ucitelky by mohli participo-
vat pri priprave stravy, stolovania, podavani jedla,
upratovani - tieto ¢innosti pritomné v zahrani¢nych
zariadeniach nie st v slovenskych materskych $ko-
lach kvoli prisnym normam povolené (Daniskova,
2022). Dokonca aj mnohé zahony s bylinkami alebo
zeleninou su v nasich zariadeniach mimo dovolenu
legislativu.

Narastom veku sa prirodzene zvy$uju moznos-
ti formovat vedomie zodpovednosti a participécie:
angazovat sa v Skolskom recyklatnom programe,
organizovat zbierku hraciek, oblecenia, alebo potra-
vinovych bank, formulovanie podnetov lokdlnym
autoritdim s upozornenim na vylepSenie istych ne-
dokonalosti v Skole/obci, pravidelné navitevy domu
dochodcov, dobrovolnictvo v utulkoch pre zvierata,
vysadba zelene, tvorba kniznych materialov do ¢akar-
ni u lekdra, vytvorenie zvukového zdznamu z ¢itania
rozpravok pre hospitalizované deti (Maxim, 2009;
Seefeldt, 2014). Jeden zo Standardov kurikula pred-
$kolského vzdelavania v americkom Michigane do-
konca vyzaduje, aby sa dieta ,,podielalo na zlepSovani
prostredia, ktoré ho obklopuje (napr. zber odpadkov,
recyklacia, vysadba stromov a kvetov, Setrenie svetla,
vody a papiera)“ (Early Childhood Standards of Qua-
lity, 2013, s. 82).
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Apel na obc¢iansku zodpovednost cez prizmu po-
vinnosti sa moze zdat zna¢ne prisny. Motivacia anga-
zovat sa vo verejnom priestore moze byt formovana
aj z inej pozicie: postupnym poznavanim lokalnych
autorit a institucii ziaci rozumeju ich vyznamu, ale
vyucovanie im ma pomoct pochopit aj to, Ze tieto lo-
kalne (mozno aj ndrodné) autority nemoézu (stihat)
robit vietko. Preto prave zaujem a usilie obéana moze
ovplyvnit rieSenie miestnych problémov verejnej
politiky. Vychova k obc¢ianstvu teda formuje u zia-
ka navyk, Ze ako ob¢an moézem vo svojej komunite
nie¢o zmenit, a Ze tato aktivita je uzitocna a cenna.
Tento navyk sa pestuje postupne, primerane veku aj
zaujmom a v sulade s lokdlnymi moznostami: najskor
prebieha vyber miestneho problému, nasledne ho
treba preskumat, zvéazit alternativy, dohodnut sa na
postupe a potom aktivne konat. Tento navod sa da re-
alizovat aj so ziakmi primarneho vzdelavania napri-
klad v spojeni s geografickym vzdelavanim. Niekolko
nametov bolo uvedenych v podkapitole 3.5.

Verejny priestor

V koncepte participacie a aktivneho zapojenia sa,
sa pojem verejného priestoru chape skor metaforicky
ako ochota vystupit zo svojho sikromia a angazovat
sa v prospech obce bez zaruky osobnych benefitov.
Mojim hlavnym zamerom pri zaradeni tohto $pecific-
kého konceptu je déraz na materidlnu (hmatatelnu),
ale aj vizudlnu strdnku toho, ¢o Ziaka-ob¢ana obklo-
puje. Zodpovedny vztah k verejnému priestoru ne-
znamena len starostlivost o okolité prostredie v eko-
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logickom a environmentalnom duchu ¢i aplikovanie
udrzatelnych rieSeni, ale aj starostlivost, resp. ne-de-
vastacia verejného majetku. Zlozitejsie naplnitelnym
zamerom, ktory presahuje uz do estetiky prostredia,
je formovanie vnimania vizualneho smogu. Tento
posledny rozmer mozno uplatnit vo vyssich ro¢ni-
koch primarneho vzdeldvania, zvy$né sa daju apliko-
vat uz na urovni materskej $koly.

Hodnotovy rozmer

Vo viacerych konceptoch, ako bolo naznacené, sa
subezne rozvija kognitivne poznanie a aktivne ko-
nanie spolu s postojovou zlozkou. Tento hodnotovy
ramec neodmyslitelne patri do vychovy k ob¢ianstvu,
pretoZe existencia vzajomnych interakcii a rozdiel-
nosti nazorov na mnohé spolocenské situdcie si vyza-
duje dodrziavanie zasad, zachovavanie hodnét spolu
s hladanim kompromisov. Mnohé postoje a hodnoty
ramcujuce dobrého obc¢ana st univerzalnymi hod-
notami, ku ktorému smeruju aj ciele etickej vychovy,
no napriek tomu sa v mnohych kurikulach objavuju
explicitne medzi ob¢ianskymi cnostami. Patri k nim
napr. férovost, spravodlivost, reSpekt, rovnost, Cest-
nost alebo tprimnost (Boulder Valley School District
Department of Curriculum and Instruction, 2011;
Massachusetts Social Studies Framework, 2003).
V kontexte hodnét je este vhodné sa vratit ku kon-
ceptu obcianskej participacie a zodpovednosti. Ten-
to rozmer obcianstva sa akcentuje najmé v prospech
spolo¢ného dobra/kvality Zivota, z ktorych profituje
aj samotny aktér. Avsak existuje aj akcent na také ko-
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nanie a angazovanost, z ktorého nemusia pre aktéra
benefity vyplyvat. Ide o koncept prosocialnosti, resp.
sluzby druhym, ktory sa uzko nespaja len s ob¢ian-
skymi cnostami, ale presakuje aj sem.

Ak je sucastou obcianskeho vzdeldvania aj pesto-
vanie cnosti, je to len dalsi argument v prospech tvr-
denia, ze vychova obcana sa deje uz v prostredi pred-
primarneho vzdelavania. Formovanie tejto stranky
lTudskej osobnosti sa v§ak nedeje verbalnou instruk-
tazou, vysvetlovanim ani moralizovanim, ale napo-
dobou, dramatiziciou situdcii alebo odovzdavanim
vzorca (,zdielanim spolocnej rec¢i“) cez pribeh tak,
ako to robili stari Gréci (viac Daniskova, 2014).

5.4 Zhrnutie

V uvode tejto casti som naznacila, Ze podla toho,
ako sa postavi definicia obcianstva, sa kreuje aj koncept
a ciele vychovy k ob¢ianstvu. Domnievam sa, ze nielen
v prostredi primarneho vzdeldvania sa ma uplatiovat
kombindcia viacerych pristupov a hladanie spravneho
pomeru vzhladom na vek ziakov a relevantnost v kon-
texte ich skisenosti. Preto vychova k ob¢ianstvu nema
byt postavena len na vedomostiach (tzv. ,knowledge-
-based model), ale nema byt redukovana len na anga-
zovanost a kritické zvazovanie problémov smerujuce
k rekonstrukcii spolo¢nosti.

Rozvijanie zékladnych politickych konceptov uz aj
v primarnom vzdelavani ma ist ruka v ruke s nadobu-
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danim skusenosti v procesoch kopirujucich ¢lenstvo
v spolocenstve, ktoré stoji na demokratickych prin-
cipoch, ako aj s rozvijanim charakteru Zziaka nielen
k ziaducim obcianskym cnostiam. Kedze som sa su-
stredila na ziakov primarneho vzdelavania s ob¢asny-
mi naznakmi pre predprimarne vzdelavanie, medzi
navrhnutymi konceptmi nevystupuje vedomostny
komponent ako samostatny koncept, ale je zahrnuty
ako sucast zvy$nych. A ako uz bolo uvedené, nacvik
obcianskych praktik aj formovanie charakteru ziaka
sa nemusi diat len vtedy, ked'si u¢itel zaumieni ich cie-
lene rozvijat na povinnom vyucovani (ani vtedy, ked
o nich bude len hovorit). Extra-kurikuldrne aktivity
nie su vSak jedinou alternativou, u¢enie napodobova-
nim prebieha v beznej skolskej situacii. Napriklad aj
na triednickej hodine, ktort v primarnom vzdelavani
vedie rovnaky ucitel (na vyssich urovniach vzdelava-
nia nemusi byt triedny aj ucitel ob¢ianskej vychovy).
Pri opisovani statusu socio-humanitnych predmetov,
najma obcianskej vychovy, sa ¢asto uvadza ako prejav
jej nahradenie triednickou hodinou bez vy¢itiek zo
zmeskaného uciva. Pri hlbSom zvazeni vSak mozeme
prist k zaveru, Ze ak sa na nej tematizuju relevant-
né situacie a problémy, moze prestavovat efektivny
sposob, ako modelovat a praktizovat demokratické
hodnoty v autentickych situdciach, ked sa objasnuju
pravidla, riesia sa interpersonalne konflikty alebo sa
problémy riesia kolektivne (Arens, 2012).
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6 SVET EKONOMICKYCH VZTAHOV
AKO ZLOZKA SOCIO-HUMANITNEHO
VZDELAVANIA

Ob¢ianska nauka obsahuje okrem politickych
a pravnych konceptov aj témy z oblasti ekondmie.
Ekonomické namety su sucastou zahrani¢nych ku-
rikul socio-humanitného poznavania bud ako sucast
vSeobecnejsie pomenovanych celkov (priklad vyssie
Svédsko, Skétsko), alebo ako samostatny komponent
(Colorado).

Pri slove ekondmia by sa mohlo na prvy pohlad
zdat, Ze sa venuje najma peniazom: ako ich Setrit, ako
zarobit, kam ich ukladat, kolko stoji dany tovar. Eko-
noémia ako vedna disciplina sa, samozrejme, zaobera
aj inymi témami, akymi st peniaze. Ekonémovia si
v$imaju, ako spolo¢nost vyuziva zdroje (peniaze, ¢as,
nerastné bohatstvo), ako vyrabaju a distribuuji tovary
a sluzby a ako ludia produkuju, konzumuju, Setria ¢i
platia dane. Clovek uspokojuje svoje zakladné potre-
by jedla a strechy nad hlavou, ale aj tuzby po novych
vymozenostiach a komforte. Studujt aj preferenciu
kolektivnych potrieb, ako je vzdelanie, bezpe¢nost
obce ¢i obrana $tatu. Stidium ekonémie vychédza zo
studia hospodarenia jednotlivca na mikro-trovni az
po makro troven statnych rozpoctov, stadia hrubého
domace produktu a medzinarodnej ekonomiky.
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6.1 Adekvatnost

Rovnako ako v pripade obcianskeho priestoru, aj
tu nemozno povedat, ze dieta s ekonomickymi vztah-
mi skusenost nema, resp. su mu cudzie. Hoci do svo-
jich desiatich, jedenastich rokov nie je schopné uva-
zovat o ekonomickych otazkach abstraktne, stretava
sa s nimi a zaujimaju ho. Dieta ma skusenost, ze jeho
zelania casto prekracuju existujiice moznosti, Ze na
nakup potrebuje peniaze alebo ze moze poniknut na
predaj svoju pracu alebo produkt, ktory vyrobil/vlast-
ni. Chodi s rodi¢mi do obchodu, peniaze mdze dostat
ako daréek, Setri si v prasiatku. Hrd sa na obchod,
kde predava a nakupuje, manipuluje s ,peniazmi®
Z pasivneho objektu sa stava aktivny spotrebitel a ne-
skor produktivny ¢i neproduktivny, ale spolocensky
uzito¢ny subjekt (Jiranek, 1974).

Z uvedenych prikladov je zrejmé, ze na urovni
primarneho (ani predskolského) vzdelavania nemdze
byt re¢ o ekonomickych konceptoch na makroekono-
mickej trovni. Ide o mikroekonomicku uroven, ktora
koresponduje s gréckym oixovouia — oikonomia. Je to
znalost takych ¢innosti, ktoré udrziavaji domacnost
na prosperujucej urovni, a teda sa v nej hospodari
efektivne (Xenofon, 2007). Uz pre deti predskolského
veku Komensky (1991) rodi¢om odporuca, aby ich
viedli v oblasti ekonomiky k starostlivosti a Setrnos-
ti; oekonomika je schopnost starat sa o domace veci.
Deti ,,v Stvrtom a piatom roku sa maju zacat ucit Setr-
nosti, aby rozoznali, ktoré ich $aty si urcené na svia-
tok a ktoré na vSedny den (...). Potom lahko pocho-
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pia, na ¢o st truhlice, skrine, komory, pivnice, zavory
a kluce, a Ze nie kazdy ma vsade pristup” (1991, s. 79).

Skusenosti ziaka a jeho povedomie o ekonomic-
kych vztahoch sa viaze na kazdodenné hospodarenie.
Pri ich dalSom rozvijani sa musi dbat na to, aby sa dali
vyvodzovat z jeho skusenosti, pricom zdoraznujem,
Ze sa nema zabudat aj na hodnotovy aspekt. Relevant-
né koncepty (napr. potreby a zelania, nedostatok, do-
pyt a ponuka, alternativne naklady) vzdy sprevadzaju
preferencie, preto by sa mali realizovat so Ziakmi aj
aktivity, ktoré vyzadujt rozhodnut sa a zvazovat prav-
depodobné dosledky rozhodnuti. Na tom sa vytvara-
ju zaklady ekonomickej gramotnosti zodpovedného
a uvedomelého obcana, ktory bude aktivny nielen
ako individualny spotrebitel, sporitel ¢i investor, ale
aj ako obcan sledujuci rozhodovanie o verejnych zéle-
zitostiach, v ktorych treba uplatnit ekonomické uva-
Zovanie.

6.2 Detské predstavy o ekonomickych vztahoch

Pri niektorych témach deti disponuju skreslenou
az nepravdivou predstavou, pri niektorych témach je
predstava adekvatna, ale limitovand jeho schopnos-
tou abstraktne mysliet. Pre ilustraciu uvadzam nie-
kolko vysledkov z vyskumov s detmi.

Do nastupu do $koly dieta vie, Ze obchody st mies-

ta, kde st dostupné rdzne veci. Vie rozlisit peniaze od
inych predmetov a povedat, Ze slizia na platenie. Pri
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moznosti vybrat si medzi mincami vybera vacsiu, za-
yjimavejsiu, nie nominalne vys$siu. Pévod penazi in-
terpretuje naivne aj realne. Urcité ¢innosti dospelych
identifikuje ako ,platent ¢innost; rodicia zarabaju
peniaze v praci, ale zaroven si myslia, Ze ak ich ¢lovek
potrebuje viac, zajde do banky, kde o ne jednoducho
poziada. V banke su peniaze v bezpeci pred zlodejmi,
ale povedomie o inych jej aktivitach alebo sluzbach
nema. Majitelia obchodov predavaju tovar za rovna-
ka cenu, za akua ho kupili, pricom jeho hodnota zavisi
od jeho velkosti. Na jednej strane mame spotrebite-
la, na druhej strane distributora tovaru alebo sluzby
a proces vymeny tovaru je vnimany ako scendr a nie
ako sulad hodnoty medzi tovarom/sluzbou a platbou
(Berti, Bombi, 1988; Berti, 2022; Dvordkova, 2021).

Po nastupe do $koly sa mnohé predstavy spresnu-
ju. Vynara sa vztah medzi cenou tovaru a zaplatenou
sumou, pricom cenu tovaru determinuju isté vlast-
nosti a ziak vie vyrobok zoradit do najlacnejsieho
po najdrahsi. Vnimanie hodnoty penazi a schopnost
s nimi hospodarit narastd s vekom, avsak vyskumy
ukazuju, ze sa to objavuje skor u rovesnikov, ktori st
$ikovni matematici alebo maju skusenosti s vrecko-
vym ¢i $etrenim (Abramovitch et al., 1991; Jiranek,
1974). Objavuje sa aj vztah medzi vykonanou pracou
a odmenou; praca uz nie je len chodit niekam a zis-
kavat peniaze, praca je ¢innost vykonavana v pro-
spech inych. Diapazoén platenych povolani uz nie je
obmedzeny na lekdra, policajta alebo vodica autobu-
su (Seefeldt, 2014). Sedemro¢né dieta ma uz aj ista
predstavu o procese vyroby a proces vymeny tovaru
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uz nevnima ako ritudl, ked sa naraba s peniazmi, ale
proces vymeny ekvivalentnych hodnot. Brophy a Al-
leman (2005) vo svojom vyskume zistili, Ze Ziaci in-
tuitivne rozumeju, Zze vymena tovaru barterom ma
isté obmedzenia, ale nedokdzu vysvetlit, Ze penazné
systémy boli vyndjdené, lebo je to jednoduchsie a po-
hodlnejsie.

Ku koncu primarneho vzdelavania sa moznost
obchodovania roz$iruje o nehnutelnosti a pozemky.
V obchodovani uz nefiguruje len predajca a vyrobca,
ale objavuje sa napriklad aj prepravca. Rozne druhy
produktov sa vyrabaju na réznych miestach, pricom
sa objavi aj domnienka, Ze materidlom vyroby su sta-
ré a pokazené veci, takze si ziak myli vyrobu s opra-
vou (Berti, Bombi, 1988). Jiranek (1974) sa ziakov
pytal, kolko by chceli ako dospeli zarabat. Realisticky
odkaz sa objavuje az v 3 - 4. ro¢niku. Ziadny ziak ne-
odpovedal ,,neviem“ na otazku, ¢o vsetko budu platit
zarobenymi peniazmi; spomenuli ndgjomné, dopravu,
potraviny, oblecenie. Vo vyskume Dvorakovej (2021)
ziaci zdovodnili vyssie aj nizSie mzdy ludi, pricom
opisovali stvislosti medzi dopytom (zubéra potrebuje
vela ludi/smetiar nepotrebuje $kolu), zasluhami (dok-
tor pomaha fudom/smetiar je fahka praca), populari-
tou (slavni Iudia z televizie/ucitelky nie si oblubené)
a vyskou zarobku.

Jiranek (1974) tiez zistil, Ze ziaci primarneho vzde-
lavania vedia, Ze tovar predavany v obchode niekto
musel vyrobit mimo neho (aj ked nie vsetci vedia, kto
ho vyrobil alebo ako sa presne vola nazov obchodu),
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ale to, ¢o sa deje s peniazmi, ktoré zakaznik zaplati za
tovar, uz také jednoduché nie je. Komplexna a sprav-
na odpoved na tuto otazku sa formuje prechodom cez
tri urovne: v konkrétnej predoperacnej stratégii ziak
odpoveda tak, ako procesy vidi (prvy, druhy ro¢nik,
obcas aj treti). Peniaze za tovar si predava¢ da do po-
kladne, niekam ich nosi, vracia druhym zdkaznikom
alebo si ich nechava pre seba. Tato stratégia plati aj
v pripade otazky odmeny za pracu: rodi¢ dostava plat
od vedudceho, od riaditela, u¢tovnika, ale Ziak sa ne-
pyta, odkial ich mé zasa on. Pracujuci berie mzdu,
ale ta nesuvisi s tovarom, ktory vyrdba a predava sa.
Berti a Bombi (1988) doplnajt, Ze sa objavuje hie-
rarchia nadriadeny/$¢f a podriadeny/zamestnanec
a peniaze ziska ,,$éf“ z banky, zo svojich uspor, alebo
ich dostane od iného ,,§éfa“ a vyplaca zamestnancom.
V schematizujiicej stratégii (3. ro¢nik) uz ziak vie, Ze
mzdu rodi¢ dostéva ,,zhora“ (z banky, od statu) a tam
idu aj zarobené peniaze z obchodov, teda ze musi
existovat medziclanok medzi vyrobu a obchodom.
Banka ¢i stat je akysi vSemocny organ, ktory rozde-
luje peniaze podla namahy (aplikacia moralneho, nie
ekonomického hladiska). Prekdzkou v ekonomickom
mysleni je skresleny pojem prace ako ndmahy, nie ako
vytvaranie spolocensky prospesného produktu, tovar
je vedlajsim produktom prace. Nespdjaju teda mzdu
s kvalitou ani s kvantitou statkov, ktoré sa vytvaraju
pracou. Najvyspelejsie zZiaci odpovedaju v operacnej
stratégii (4. a 5. ro¢nik), kde do procesu odmenovania
vstupuje rozliSenie neproduktivnej a uzito¢nej prace
alebo naklady na suroviny. Tiez su si vedomi nutnych
vydavkov na celospolocenské potreby, ktoré sa hradia
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z produktivnej prace. V tejto stratégii si ziak uvedo-
muje tok penazi a ich rozdelovanie medzi vyrobcov
a ostatnych, na ktorych zalezi chod vyroby aj spo-
lo¢nosti a tiez proces uspokojovania ekonomickych
potrieb. Tento vztah Ziak chédpe ako nevyhnutnu eko-
nomicku rel4ciu, ¢o vSak neznamena, Ze uz rozumie
zlozitym mechanizmom ekonomickej reguldcie.

V predchadzajucich tematickych castiach sa ob-
javili odkazy na rozne starsie vyskumy realizované
Jirankom a neskdr Vyskocilovou. Neobisli ani tému
ekonomickych vztahov, pricom, ako to platilo uz vys-
$ie, na zaklade vyskumov dizajnovali tito tému do
ucebnic prvouky uz od prvého ro¢nika a je v ¢eskom
kurikule v prvouke dodnes (Vzdélavaci oblast Clovék
a jeho svét, MSMT CR). Pri formulacii konceptov,
ktoré patria do socio-humanitného poznavania na
primarnom stupni, teda nevychadzam len zo ,vzdia-
lenej“ ¢i kultirne odli$nej skusenosti zahranicia, ale
aj z poznania, ktoré zanechal ¢eskoslovensky vyskum,
ktory potvrdil, Ze je mozné podnecovat myslenie deti
v témach ekonomickych pojmov a vztahov prostred-
nictvom vopred premyslenych, konkrétnych, zrozu-
mitelne formulovanych poziadaviek na ziaka (Vysko-
¢ilova, 2006).

6.3 Tematické jednotky pri vyucovani
ekonomickych vztahov

Ziaci primarneho vzdeldvania maju isté vedo-
mosti z oblasti ekondmie, ale st izolované, nesklbené
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a netvoria systém. Ziaci ich ziskali najmi z rodinné-
ho prostredia, a preto je vhodné, aby ucelenejsi a sys-
tematickejsi obraz o ekonomickych skutocnostiach,
v ktorych ziju, ziskavali v $kole, tvrdi Jiranek (1974).
Hoci vie, ze plné pochopenie ekonomickych vztahov
je nad intelektudlne moznosti ziaka mladsieho $kol-
ského veku. Uz v popise odpovedi Ziakov na isté eko-
nomické otazky sa ¢rtaju témy a koncepty, ktorym sa
treba venovat. Okrem tejto pedagogicko-psychologic-
kej perspektivy vsak do predstav, ¢o ma byt sucastou
kurikula, vstupuju aj iné zaujmové skupiny: ekono-
movia — akademici zdoraznujuci zékladné koncepty
a zakonitosti; podnikatelsky sektor sleduje schopnosti
sporenia, investicii a hodnoty stvisiace so slobodnym
trhovym hospodarstvom; obhajcovia spotrebitelov by
kladli doraz na kriticka reflexiu reklamy a spravne
rozhodovanie sa pri koncipovani osobného/rodin-
ného rozpoctu (vydavky, uver) (Brophy et al., 2013).
Ilustraciou tlaku zaujmovych skupin je aj koncept fi-
nanc¢nej gramotnosti, ktorej bude venovany priestor
nizsie. Ako vysledok hladania prienikov pri réznych
oc¢akavaniach navrhujem tieto koncepty: vzdcnost,
vyroba a spotreba, trh a vymena, prdca, peniaze, vlast-
nictvo.

Vzdacnost

Zakladnym ekonomickym konceptom je vzacnost
zdrojov. Kazdy ¢lovek napliia svoje zakladné Zivot-
né potreby, ekonomicky pomenované ako spotreba.
Clovek m4 v$ak potreby, ktoré s nevyhnuté pre jeho
zivot, ale aj také, od ktorych jeho existencia nezavisi
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(klasifikacia objektov podla potrebnosti predpokla-
da hodnotovo subjektivny rebricek). Potreby, tazby
a priania su v8ak limitované zdrojmi, ktoré st k dis-
pozicii. Vychadzajic z tohto poznania treba nutné
nastolit tvahu o hodnote jednotlivych volieb a ich
hierarchizdcii, rozliSovat tak medzi potrebou a pria-
nim, Setrit cas, tovar aj sluzbu. Rozvija sa vedomie
vzacnosti zdrojov, ale aj nutnost ekonomického roz-
hodovania.

Vychadzajuc zo skdsenosti ziaka, Jiranek (1974)
otvoril tému otdzkami typu Co vietko musime kupo-
vat, aby sme mohli Zit? Co z toho potrebujeme najviac?
Za ¢o ludia davaju peniaze, aby Zili prijemnejsie? Po-
stupnym dopytovanim a analyzou Ziaci pomenuju
potreby vSeobecnym pojmom potrava, byvanie, odeyv.
Okrem zdkladnych potrieb mame aj kultirne potre-
by. Ziaci zdkladnej $koly tieto potreby zmietiovali vel-
mi sporadicky, preto Jiranek nuti uvazovat uz ziakov
primarneho vzdelavania, ¢i tieto potreby patria k Zi-
votnym potrebam c¢loveka.

Na urovni materskej $koly je mozné vyuzivat na-
stenky alebo schémy, ktoré nam potreby oddeluju od
priani. V pripade mlads$ich deti mozeme pouzivat
obrazky z novin a casopisov, ktoré je mozné triedit.
S detmi sa da diskutovat o tom, aké typy oblecenia
nosime v r6znom pocasi, v porovnani s tym, ktoré by
sme chceli nosit. Rodina je dalsim zdrojom ucenia —
na jednej strane mame kategoriu Veci, ktoré moja ro-
dina potrebuje, na druhej Veci, ktoré moja rodina chce.

vr v

Ziadosti sa prirodzene ligia: jedni chcti lepsi $portovy
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vystroj, ini domace zviera, lepsie byvanie, oblecenie,
nové auto.

Treba poziadat deti, aby nakreslili, vymenovali tri
zelania. O ktorom si myslia, Ze sa splni? Ktoré sa ne-
splni? Pre¢o nemdzu mat vsetko, ¢o si zazelaju? Vy-
tvorit schému so stipcami Chcel som, Chcem a Budem
chciet a vyvolat s detmi diskusiu, ¢i veci, ktoré si zela-
li, si Zelaju este stale, ¢i ich dostali a preco ich chceli.
Rozpravky a pribehy nam moézu posluzit rovnako -
napriklad v jednej ¢asti rozpravky Macko Usko minuli
kralicky peniaze uré¢ené na nakup na zmrzlinu. Na ih-
risku mozu deti vymenovat veci, ktoré by si Zelali, aby
ich materska $kola mala. Nasledne v triede je mozné
zoznam zuzit na také polozky, ktoré sa zdaju byt rea-
listické. V spojeni s environmentalnou tematikou je,
samozrejme, mozné spojit Setrenie energiami — ako
sledovat zapnuté svetld, Setrit vodou, papierom a pod.

Vecou, ktort v tejto téme nemozno obist, je rekla-
ma. Preferencie ¢loveka reklama atakuje a ovplyvnu-
je, pricom deti nie celkom vnimaju rozdiel medzi te-
leviznym programom a reklamnym zamerom predat
produkt. Je mozné analyzovat reklamu a sposob, kto-
ry ma spotrebitela ovplyvnit, napr. porovnavat redlne
hracky s tym, ¢o slubovala reklama.

Vyroba
Koncept vzacnosti je spojeny s vyrobou a suro-

vinami. Ak maju byt ludské potreby naplnené, musi
niekto z nie¢oho produkt vyrobit. Z coho sti vyrobené
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polnohospoddrske (jogurt, chlieb) a priemyselné pro-
dukty (nabytok, dom, odev)? Tieto zakladné inicia¢né
otazky nesleduju znalost technologickych postupov,
ale systematicky podnecuji premyslanie o tom, od-
kial sa bert vsetky suroviny (drevo, Zelezo, mlieko)
vratane poznania prirodnych zdrojov. Prikladom
chybnych odpovedi, s ktorymi sa Jiranek stretol, boli
z vidieka, z tovdrne, z obchodu, z daZda, od stdtu.
V case, ked vyskum realizoval ho zaujimala aj schop-
nost rozlisit pojmy polnohospoddr a robotnik. Vtedajsi
ziaci pouzivali pojmy druzstevnik, hospoddr, statkdr,
pestovatel. Vyskocilova (Vyskocilovd, Morgado, 2000)
vSak v opakovanom vyskume v roku 2000 nanovo
preukazala potrebu systematicky rozvijat presnu ter-
minoldgiu, lebo Ziaci si plietli robotnika s pracujiicim
alebo robotnika a tovdrnika. Odkaz o pouzivani pres-
nej terminoldgie smeruje mimo tejto tematickej jed-
notky: zakaznik, producent, predajca, typy a nazvy
obchodov (v zmysle pontikaného tovaru nie znacky).

Uz aj pri tejto téme je mozné zaviest rozliSenie,
resp. roz$irenie produktu a surovin aj o pojem sluzby,
tovaru. Vyrobend vec sa predava a stala sa tovarom,
ale na predaj nie st iba vyrobené veci, ale predavat
sa moze aj praca (strihanie vlasov, obsluha v restaura-
cii). V tomto pripade sa praca radi medzi sluzby.

Trh a vymena
Ak ma clovek zdujem o sluzbu alebo vyrobok,

musi si ich zadovazit. Obchod je spésobom vymeny
nie¢oho za niec¢o iné, ¢o ma podobnd hodnotu; trh
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je miestom obchodu, kde obchodnik pontka to, o ¢o
maju zakaznici zdujem, ¢o potrebuju a za o radi za-
platia.

V tejto téme sa mozu rozvijat tri veci: ceny tova-
rov/sluzieb, ich vyhodnd vymena a oblast siahajtca aj
do etikety, spravanie sa v obchode.

Ziaci na jednej strane identifikuju rozne potre-
by alebo priania, rozlisia ich dolezitost v suvislosti
s prezitim, ale k ekonomickej gramotnosti patri aj
prehlad o cendch zakladnych produktov alebo slu-
zieb. Ziaci nielen odhaduju, ale aj konfrontuju svoj
odhad s realitou, porovnavaju odli$nost cien v roz-
nych obchodoch (Preco stoji listok na autobus tak
vela, ked je to len vytlaceny papier? MozZe mat liter
mlieka inu cenu?).”® Znalost zédkladnych cien bude
dolezitd pri téme samotnych penazi. Neskor treba
uvazovat, ¢o vplyva na vyslednd cenu tovaru/sluzby
- s narastom veku sa uvadzaju komplexnejsie deter-
minanty ako velkost, miesto vyroby, vzacnost suro-
viny a pod., nie v§ak v duchu dani a odvodov.

Cena tovaru alebo sluzby vyvolava otazku, ¢i som
ochotny tolko zaplatit. M4 pre mna dand vec takd
hodnotu? Koncept vymeny a uvazovanie oplati sa/
neoplati sa je mozné sprostredkovat uz aj v materskej
$kole napodobenim hry na obchod. Je to situdcia,
v ktorej je mozné zredlnit spravanie zdkaznika/spot-
rebitela aj vyrobcu. Hra na obchod ma v zavislosti od

20

Ucebnica pre treti ro¢nik prvouky (Vysko¢ilova et al., 2000).
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veku dietata roznu podobu: najmladsie dieta vyuziva
najskor imita¢nu hru, pri ktorej pouziva fiktivny tovar,
pricom, samozrejme, nemd ponatie o plateni. Ak sa
hra meni na kreativnu, deti improvizuju a pouzivaju
rozne veci, napr. gombiky ako peniaze. Nasledne deti
hladaju a ziadajui na hranie prazdne $katule od potra-
vin pre vacsiu realnost ponukanych tovarov. V dalsom
kroku si deti zhotovia obchod s pultom a kasou, vy-
strihnt si z papiera peniaze, vyrobia si cenovky. Najso-
fistikovanejsiu podobu ma obchod, v ktorom uz moze
dochadzat k realnemu obchodu s asistenciou ucitel-
ky - deti predavaju vypestované produkty, namalova-
né pohladnice alebo upecené kolace.

Hra na obchod nema byt situovana len do mater-
skej $koly. Dieta ma plynule prechadzat vyssim §ta-
diom hrania sa aj v primarnom vzdelévani, aby sa
vyuzil ¢o najviac potencidl tejto hry. Okrem ekono-
mickych vztahov a uvazovanim nad tym, ¢i mi vyme-
na stoji za to, navstevou obchodu dieta/ziak pozoruje
spravanie fudi v nom a sumarizuje zoznam neziadu-
ceho spravania (behat po obchode, otvarat balenia,

tlacit sa v rade pri plateni).
Prdca

Téma prace je v materskej $kole alebo v prvouke
viazana najma na poznanie Sirsej palety profesii a ich
naplni a usti do pouceni o policajtoch, hasi¢och a za-
chrandroch. Avsak netematizuje sa poznanie, v com
spociva podstata prace, resp. ako sa odliSuje od inych
¢innosti. Ako bolo popisané vyssie, neznalost tejto
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podstaty produkuje mnohé skreslenia vo vnimani
ekonomickych vztahov.

Sumar poloZenych otazok by mal stimulovat Ziaka
smerom k poznaniu, Ze praca je spolocensky uzitoc-
na c¢innost. Ich prvotné predstavy nekoresponduju
s tymto vnimanim préce, ako Vyskocilova (Vyskoci-
lova, Morgado, 2000) potvrdzuje po viac ako dvad-
siatich rokoch. Otazky vzdy vychadzaju z dostupnej
skusenosti a smeruju k diferencidcii réznych typov
¢innosti (,, Polnohospoddri a robotnici pracuji. Pracu-
je tiez upratovacka? Pracuje dieta, ked ide na ndkup?
Pracuje pani ucitelka?“ ,,Pracuje chory, ked lezi v ne-
mocnici? Pracujes ty, ked sa hras vonku s kamardtmi?
Pracuje otec, ked listi krizovku? Pracuje zlodej na
stanici?“ Pracujes ty, ked pozorne riesis matematicky
priklad?). Nasledne ma byt snahou verbalne definovat
rozdiel medzi tymi, ktori pracujii, od tych, ktori ne-
pracujii, resp. zdovodnit vyber oznacenia danej ¢in-
nosti ako prace (neostat pri intuitivnom zdévodneni
telesnou/dusevnou namahou, zamestnanim/je to ich
praca), ne-dobrovolnostou/musia).

V téme prace sa rozvija aj koncept jej delby. Jira-
nek opat kladie ziakom otazky, ktorymi si maja uve-
domit, ze vyroba bezného vyrobku, ako je napriklad
rozok, vyzaduje spolupracu velkého mnozstva ludi.
Ak ziaci menuju profesie v ich ¢asovom poradi, je
mozné ziadat, aby ich usporiadali podla délezitosti.
Ziaci takto ziskavaju a sprestuju si okrem ¢isto eko-
nomickych tém aj predstavy o niektorych zakladnych
technologickych postupoch.

166



6 Svet ekonomickych vztahov ako zlozka socio-humanitného vzdeldvania

Materska $kola sa venuje v tejto tematickej jednot-
ke najmi zamestnaniam a povolaniam vzhladom na
vek deti. Okrem bezZného popisu zamestnani a ich na-
plne sa da s detmi viest aj diskusia o tom, ¢o by sa sta-
lo, ak by uc¢itelka bola zodpovedna za kurenie, poria-
dok alebo pripravu stravy. Pre rodovo citlivé pristupy
je tu priestor prezentovat detom, ze dievcata a chlapci
si mozu rovnako zvolit pracu, o ktorej si myslime, ze
sa pre nich nehodi.

Peniaze

Peniaze a tovar su ekonomické javy, s ktorymi by
mali mat Ziaci viac skasenosti ako napriklad s pra-
cou. Rozsah socialnej skusenosti siaha od predstav
o cenach beznych vyrobkov, ktoré boli tematizova-
né v tretom bode, az k poznaniu kupnej sily penazi
a planovaniu osobného nakupu a rozpoctu. Znalost
minci a bankoviek nepredstavuje pre ziaka od druhé-
ho ro¢nika problém, treba vsak rozvijat porozumenie
kapnej sile penazi. Od poznania ceny bezného vyrob-
ku smeruju otazky opac¢ne tak, aby Ziak uvazoval, ¢o
mozZe mat hodnotu 5 eur, 50, 100, 500 atd.

V tulohach nema ist len o pocty a matematické
operacie platba - vydaj alebo vyskladanie danych
sum z eur a centov; peniaze sa nemaju pouzivat len
ako predmety, s ktorymi sa pocita, ale ako nieco, ¢o
ma svoju hodnotu a kipnu silu. Najvhodnejsie su pri-
lezitosti, ked ziak samostatne nakupuje, alebo musi
planovat svoje nakupy v dlh§om ¢asovom horizonte.
Tu hra rolu moznost vreckového. Aka je podla ziakov
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optimalna vyska vreckového? Aké maju preferencie
pri nakupe z nadetrenych penazi? Myslia aj na darce-
ky pre druhych?

V téme penazi sa diskutuje so ziakmi aj o prijmoch
a zarobkoch, odhadoch alebo idealnych predstavach.
Rovnako o rodinnom rozpocte a nutnych vydavkoch,
aj ked plati, ze povaha aj rozsah skasenosti zavisia od
prilezitosti, ktoré rodi¢ia Ziakom umoznia. Ziak, kto-
ry dostava vreckové alebo sa v zakladoch zoznamuje
s rodinnym rozpoctom, je podnecovany k samostat-
nosti a k mysleniu (Jiranek, 1974) a vyucovanie ne-
musi tento rozdiel dobehnut.

Kolobeh periazi a tovaru

ZlozitejSom témou, ako sa ukazalo pri vyskumoch
s detmi, je kombinacia viacerych jednotiek. Je mozné
dat ziakom prilezitost objavit, Ze z obchodu sa vra-
cia vyrobcom len cast trzby, pricom zvysok sa musi
alokovat na pokrytie celospolocenskych potrieb. Tiez
sa da vhodnymi otazkami prist na to, ako prebieha
kolobeh penazi a vyrobkov a penazi, ktoré za ne za-
platime.

Inicia¢nymi otazkami st otazky smerujuce k po-
znaniu, odkial pochadzaju peniaze na mzdy réznych
zamestnani (Za ¢o dostdva otec peniaze? Od koho ich
dostdava? Od koho ich dostdva zamestndvatel? Od koho
nakoniec su peniaze, ktoré dostdva otec?). Nasledne sa
upriami pozornost na pomocné otazky veduce s od-
haleniu kolobehu penazi a vyrobkov: Kto vyrdba kose-
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lu? Kam sa dostane, ked je usita? Dostane Sicka, ktord
ju usila, zaplatené tolko, kolko za niu zaplatis ty v ob-
chode? Dostane viac ¢i menej? Podla odpovedi sa for-
muluju dalsie otazky, ktoré pomo6zu odhalit zakladné
principy. Veduici pekdrne si vecer po zatvoreni obchodu
spocital, Ze dnes utiZil 1 500 eur. MoZe si za vsetko tieto
peniaze kipit drahy bicykel?!

Najzlozitejsie su otazky, pri ktorych sa vynara aj
koncept dane (tok utfzenych penazi sa sleduje v lo-
gike otdzok): Co sa stane s peniazmi, ktoré zaplatis
v autobuse za listok? Kam nakoniec tieto peniaze idii?
Na Co ich tam potrebujui? Mohlo by sa jazdit zadar-
mo? U lekdra neplatime, odkial sa berii peniaze na jeho
mzdu?

Pochopenie cesty vyrobku od vyrobcu k zakazni-
kovi cez obchod nie je pre ziaka vyssieho ro¢nika zlo-
Zité, menej jasnejdia je cesta penazi po ich zaplateni.
Toto porozumenie sa vyvija v ¢ase cez tri spominané
stratégie.

Vlastnictvo

Vlastnictvo patri medzi tie javy, ktoré s Ziakom
blizke. Uz v materskej $kole dieta rozli$uje moje a tvo-
je, resp. majitela hovoriac o znamych predmetoch.
Tiez rozoznava medzi darom, pozi¢anim a kradezou
(Berti, Bombi, 1988). Casto st ucitelky svedkami spo-
rov o sukromné hracky v priestore verejnej institucie,

21 Utebnica Prvouky pre 3. ro¢nik (Dvordkovd et al., 2020).
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$tandardy v oblasti prosocialneho spravania vedu die-
ta k tomu, aby sa vedelo podelit. Deti vnimaju kradez
ako cosi, ¢o je zakazané; okolo siedmeho roku ziak
vnima vlastnictvo ako sucast osobnych potrieb a kra-
dez sposobuje obeti ujmu. V desiatich rokoch vnima
vlastnictvo ako racionalitu v systéme ekonomickej
vyroby (Burris, 1983).

Tento koncept ma dve oblasti zaujmu: na jednej
strane ide o skreslené vnimanie vlastnictva (autobu-
su, $koly), ktoré bolo spomenuté vyssie. Postupnym
narastom veku sa prirodzene dieta odputa od vide-
nia, Ze slnko patri lietadlam alebo rieka rybarovi.
Stimuldciou tohto uvazovania o vlastnictve veci sme-
rujeme k poznavaniu toho, ¢o patri vetkym. Nasled-
ne sa priam ziada otvorit tému verejného priestoru
a naSmu vztahu k nemu, ako sme popisovali v casti
vychovy k ob¢ianstvu.

Individualne vlastnictvo a tuzba po zveladovani
majetku st zakladnym hnacim motorom ekonomic-
kého rastu. Ale:

»Nevznikd z penéz ctnost, ale ze ctnosti vznikaji
penize a vSechny ostatni dobré véci, pro c¢lovéka
i pro obec.“ (Platdn Obrana Sékratova 30b)

Schopnost planovania osobného rozpoctu, vy-
dajov alebo ochota sporit, nie su determinované len
znalostou a porozumenim konceptom kolobehu pe-
nazi alebo cien vyrobkov. Hodnota veci nie je nic¢
subjektivne ani objektivne, ale vznika z odporu, ktory
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kladd dané veci v case, ked sa ich chceme zmocnit;
vznikd z namahy a obeti, ktoré treba vynalozit (Sim-
mel, 2011). Sporenie a dlh st vecou vole a zrelosti,
ktoré tazko ovplyvnime tym, Ze sprostredkujeme
ziakovi Sirokd paletu poziciek. Na hodnotu penazi sa
nenahliada cez matematické ulohy, ktoré vyuzivaju
kontext obchodu, pretoze ich podstata stile ostdva
v precvi¢ovani numerickych operacii. Domnievam
sa, ze sucastou ekonomického vzdelavania ma byt aj
pokus formovat zdravy vztah k majetku, kultivovat
vlastnosti ako zavist alebo marnotratnost.

6.4 Finan¢na gramotnost

V sucasnosti sa v suvislosti s ekonomickym vzde-
lavanim intenzivne preferuje tzv. finan¢nd gramot-
nost, dokonca sa domnievam, Ze sa toto vzdelavanie
redukuje najmé na nu. Financnd gramotnost je defi-
novana ako ,,schopnost vyuzivat poznatky, zru¢nosti
a skusenosti na efektivne riadenie vlastnych financ-
nych zdrojov s cielom zaistit celozivotné finan¢né za-
bezpecenie seba a svojej domacnosti® (NSEG, 2014,
s. 4) a ma ustit do trindstich cielov/schopnosti, pri-
¢om iba v jednej z formulacii nevystupuju rézne va-
rianty pojmu financie (efektivne pouzivat finan¢né
sluzby v. orientovat sa v problematike ochrany prav
spotrebitela a byt schopny tieto prava uplatnovat).
Ekonomicka racionalita tak presakuje aj miesta, ktoré
neboli pre nu pred ¢asom zaujimavé.” Tento vzdela-

22 Finan¢nd gramotnost sa objavuje uZ aj v materskej skole.
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vaci projekt je vyrazom utilitarizacie vzdelavania, ked
$kola vyzera ako vycvikové stredisko, pricom nere-
flektuje zasadnu vec - a tou je vedomie, zZe ,,zdravy“
vztah k financiam nie je vecou vycviku, ale zrelosti
osobnosti a jej kultivacie (Najvar, 2014) naznaceny

v Casti Viastnictvo.

Podla platnej instrukcie ministerstva skolstva (Na-
rodny $tandard finan¢nej gramotnosti, 2014) nado-
budla v slovenskom vzdelavacom systéme charakter
prierezovej témy. Dovody, preco sa tento trend presa-
dzuje, st rézne. Starostlivy $tat musi ob¢ana vyzbro-
jit proti dravému a nekompromisnému trhu, proti
cielene utociacej reklame a svetu penazi. Financne
gramotného obcana potrebujeme nie preto, aby stat
nemusel sanovat neziaduci stav napr. pri nevhodne
zvolenej pozicke, ale potrebujeme aktivny subjekt,
jedinca autonémneho, podnikavého a seba-podni-
kavého s individualnou zodpovednostou na povzbu-
denie ekonomického rastu a prosperity, schopného
generovat bohatstvo nielen sebe, ale celej spolo¢nosti.
Prvy argument vychddza skor z paternalistickej per-
spektivy, kym druhy zapada do vzorca sticasnej neo-
liberdlnej racionality. Inym dévodom, preco je nutné
zaviest ucenie sa byt finan¢ne gramotny do $kolského
kurikula, st medzindrodné merania.

Do prostredia materskej $koly finan¢na gramot-
nost presakuje odportic¢anim, ktoré sa uz niekolko
rokov objavuje v Sprievodcovi skolskym rokom, kde
sa v Casti Predprimdrne vzdeldvanie objavuje v priori-
tach/odporicaniach apel na podporu implementacie
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~programu Aflatoun v materskych skolach’, pricom
sa ma pedagogicky zbor vzdelavat v oblasti rozvija-
nia socialnej a finan¢nej gramotnosti a jej prepajania
s udrzatelnym rozvojom® (2023/2024, s.17).

Bez ohladu na uhol argumentécie sa domnievam,
ze zaradenie finan¢nej gramotnosti do oblasti priere-
zovych tém je chybnym pristupom, ktory sa v skol-
skom teréne mina ucinku.

Ndrodny Standard financnej gramotnosti

Ramcovy dokument pre vyucovanie prierezovej
témy je Ndrodny standard financnej gramotnosti. Ob-
sahuje sedem tém, pricom pre kazdu z nich je vyme-
dzena celkova kompetencia dalej rozpracovana do
¢iastkovych kompetencii a tie st este rozdrobené do
troch moznych trovni (¢iselnd postupnost reprezen-
tuje tri rozne urovne vzdelavania).

Okrem tohto dokumentu mame k dispozicii dal-
$ie podporné materialy ako Metodiku pre zapracova-
nie a aplikdciu tém financnej gramotnosti do skolskych
vzdeldvacich programov zdikladnych a strednych $kol.
Tato pomocka ma zefektivnit pracu uditelov, ktori
musia zapracovat témy do vyucovacieho procesu cez
jednotlivé vyucovacie predmety, blokové celky, $pe-
cifickym kurzom alebo aj samostatnym predmetom,
pri¢om samostatné krizky nepostacujt. Skola moze
vytvorit aj koordinatora pre finan¢né vzdeldvanie,
ktory zabezpecuje vzdelavanie ucitelov, ale koordinu-
je aj samotnu aplikaciu do vyucby.
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Tato pomdcka vsak posobi zna¢ne komicky. Okrem
deklarativnych a vzletnych vyjadreni* prirucka na
piatich stranach vymenuva len vyucovacie predmety
v jednotlivych ro¢nikoch a k nim priradzuje akési hes-
14, ktoré vieme potencialne vyuzit na ciele finan¢ného
vzdelavania. Tato forma nie je pre ucitela zial napo-
mocna nielen preto, Ze ,hesld“ variuji od obsahovych
$tandardov cez tematické celky, ale najma preto, Ze
takejto domnelej obsahovej analyze jednotlivych pred-
metov je schopny kazdy ucitel poznajic svoj predmet
s minimalnym ¢asovym a odbornym usilim.

Okrem toho, ze tito ¢ast Metodiky nie je podla
nas ucitelovi ndpomocna, exponovanie rdznych tém
v roznych vyucovacich predmetoch vyznieva casto
az bizarne. Rozumiem, ze aktéri tohto projektu mu
chceli zabezpecit vaznost, aby prestupil ¢o najviac vy-
ucovacich predmetov, ale usudzujeme, ze takato plos-
na aplikdcia je v kone¢nom efekte kontraproduktivna.

Namietky

Projekt nestraca kredibilitu nielen amatérsky spra-
covanou metodikou, ale najmé tym, Ze sa triesti do

# ,Pre vzdelavanie je dolezité, aby bola problematika po od-

bornej stranke spravna. Vo finanénom vzdelavani je preto
dolezité disponovat odbornymi vedomostami z oblasti finan-
cii. Nevyhnutna je aj schopnost adekvatne pouzivat zaklad-
né ekonomické pojmy a vysvetlovat ich s prihliadnutim na
jednotlivé vekové kategorie.“ ,Vyucba je potom prednostne
zamerana na ziskavanie zruc¢nosti a rozvijanie stratégii pre
zZivot.“
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parcialneho usilia viacerych ucitelov, pricom mno-
hi z nich sa nemusia vnutorne stotoznit s potrebou
venovat sa takymto témam, pretoZe spojitost svojho
predmetu s finan¢nym vzdelavanim vnimaja ako na-
silnu (fyzika, chémia, informatika, vytvarna vychova,
literatura). Preto tvrdim, Ze vyucovanie tém financ-
ného vzdeldvania sa bude vykazovat vo vsetkych kon-
trolovanych dokumentoch, avsak jeho realna vyucba
sa bude len predstierat.

Komickostou, bizarnostou a amaterizmom ¢astu-
jem aj poslednu ¢ast metodiky, ktora sa venuje meto-
dam a formdm prace. Tato kapitola ma byt ucitelovi
napomocna v didaktickom priestore, ked sa rozho-
duje, akymi nastrojmi sprostredkuje dané ucivo ¢o
najefektivnejsie. O vyzname didaktiky a didaktickych
postupov sa v dnesnom pedagogickom svete diskutu-
je asi najintenzivnejsie od vzniku pedagogiky, pretoze
sa mnohi domnievaju, Ze vyucovanie tym trpi zrej-
me najviac. Opit vak ostavame ukotveni v sloven-
skom ,folklore®, ked je nasa didaktika redukovana
na poznanie metdd a zasad. Tretia kapitola metodiky
bezvyznamne reprodukuje tieto zakladné poznat-
ky, s ktorymi sa stretol kazdy ucitel uz niekolkokrat
nielen absolvovanim vieobecnej didaktiky, ale aj pri-
slusnych odborovych didaktik alebo participaciou
v réznych kurzoch kontinualneho vzdelavania. Infor-
macia o tom, Ze pozname heuristické alebo situa¢né
metody, didaktické hry, kooperativne ucenie, ¢i pou-
¢enie o tom, Ze Ziaci by mali byt na hodindch aktivni
a tie by mali byt dynamické, predsa nezaruci, ze ucitel
bude toto poznanie aktivne v praxi vyuzivat. Navyse,
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ak mame didakticky nezru¢ného ucitela v svojom vy-
uc¢ovacom predmete, je utopické ocakavat, Ze zrazu
bude ¢inny prave pri témach finan¢nej gramotnosti.

Silnej$im dévodom pre vyslovenie tézy o tom, ze
sa budu vyucovacie ciele finan¢nej gramotnosti viac
predstierat, ako redlne realizovat, je problém odbor-
nosti.

Metodika obsahuje tri prilohy: prvda napomaha
implementovat finan¢né vzdelavanie ucitefom stred-
nych odbornych $kdl a konzervatérii a zvysné dve
predstavuju akési skriptd urcené na samo-vzdeldva-
nie. Najskor mame k dispozicii tzv. Odborné texty
k jednotlivym témam Ndrodného standardu financnej
gramotnosti verzia 1.1 a poslednou prilohou je Slov-
nik zdkladnych pojmov Ndrodného Standardu financ-
nej gramotnosti verzia 1.1.

Dokument Odborné texty je stotridsatpdt strano-
vy subor, ktory nielen odporuca zoznam dostupnej
$tudijnej literattry, ale priamo ponuka odborné eko-
nomické vedomosti. Slovnik, ako je ¢itatelné z nazvu,
vysvetluje viac ako 200 pojmov z oblasti finan¢nej
terminoldgie. Autori textu sice nie su uvedeni, av§ak
je zrejmé, ze nie su v danej oblasti amatérmi, preto
nespochybnujeme jeho samotni odbornost a pres-
nost. Sporné su pre mna dva momenty.

Nie je jednoduché priradit ekonémiu jednoznac-

ne k exaktnym vedam - samotni ekonémovia ju za
takuto vedu povazuju, avSak ocami prirodnych vied
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moze byt vinimana skor ako socialna veda. Nie je bez-
vyznamné spomenut aj tento na prvy pohlad nesu-
visiaci fakt, pretoze bez ohladu na kone¢nu sud, do
ktorej oblasti ju nakoniec zaradit - ekonémia so svo-
jim $pecifickym svetom financii rozhodne nie je trivi-
alnym odborom, ktorému je mozné porozumiet cez
kompilat odbornych textov (napr. fenomén inflacie).
V kontexte uz diskutovanej témy postavenia socio-
-humantiného poznévania poznamenavam, ze po-
dobnému sposobu riesenia problému by napr. chémia
alebo fyzika rozhodne necelila. Prekvapuje ma, ze od-
bornici, ktori spolupracovali (a nielen ti) na vSetkych
podpornych dokumentoch, neformuluju, resp. v tom
¢ase nevyjadrili obavy, ze takymto rychlokurzom sa
degraduje ich odbor (aj iné socio-humanitné vedy)
na sumar lahko odovzdatelnych poznatkov bez nut-
ného dlhoro¢ného stadia lubovolnou osobou.

Druhy moment, ktory v pedagogike musi preka-
zat, je konzekvencia toho predchadzajiceho. Citovala
som vzletné vyjadrenia o tom, Ze vyucovanie je zavis-
1é od odbornosti a ma pestovat u ziakov najma zru¢-
nosti. Ale toto usilie stroskota, pretoze ucitelia budu
disponovat informdciami/vedomostami z oblasti
ekondmie a financnictva, ale nie poznanim v tejto
oblasti. Presne tymto sposobom vo vzdelavani vznika
a reprodukuje sa formalizmus, ktory je v naSom s$kol-
skom prostredi zakoreneny pomerne hlboko. Ucitel
umozni nazriet do sveta svojho odboru vtedy, ak mu
rozumie, ak stoji nad nim, je pren zapaleny a pohy-
buje sa v nom s fahkostou. Preco nutime ucitela vy-
tvarnej vychovy, ktory ma blizko k umeleckému svetu
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slobodnej mysle a nekonvencnosti, hovorit so ziakmi
o konven¢nom svete financii a jednozna¢nych man-
tineloch pragmatickosti? Naopak, ucitel fyziky uva-
zujuci exaktne a systematicky, bude finan¢né vzdela-
vanie vnimat s podozrenim, pripadne s deSpektom,
¢o ziaci rozhodne vycitia. Argument o medzi-pred-
metovych vztahoch alebo modernom integrovanom
tematickom vyucovani neobstoji, pretoze nie je moz-
né spajat viaceré svety umelo a nasilu (chémia v. fi-
nancie), resp. pole prieniku neméze byt vzhladom na
obmedzeny vyucovani ¢as a priestor nekonec¢ne $iro-
ké (napr. dizajn minci a bankoviek na vytvarnej vy-
chove). Vysoka odbornost poznatkov, ktorymi musi
ucitel disponovat, a nasledné riziko ich formalneho
odovzdavania predstavuju silné namietky, na zaklade
ktorych zdovodnujem predstieranie.

6.5 Zhrnutie

Otvorenie sveta ekondémie ba malo byt sucastou
povinného vzdelavania, pretoze predstavuje jeden
z aspektov zitej reality ¢loveka. AvSak nema byt uti-
litaristicky zredukované len na funkciu penazi - na
vyznam vymeny, miery hodnoty alebo na vyznam
sporenia. V primdrnom vzdeldavani mozeme zurodit
vynimoc¢nu skdsenostou a exaktné poznanie uz ve-
lakrat citovanych ceskych vyskumnikov, ktori zacali
eSte v minulom storoci experimentalne overovat na-
ivna ekonomiku ziakov (Jiranek, 1974; Vyskocilova,
2006; Vyskocilova, Morgado, 2000). Jiranek a jeho
dal$i nasledovnici vSak neostali len pri experimen-

178



6 Svet ekonomickych vztahov ako zlozka socio-humanitného vzdeldvania

talnych overovaniach alebo akademickych textoch,
ale ich usilie sa zhmotnilo do konkrétnych ucebnic,
v ktorych je ucivo o ekonomickych vztahoch roz-
pracované Sirokospektralne, reflektujic napr. chapa-
nie socidlnej funkcie penazi, vztah medzi vyrobou
a spotrebou alebo cyklickost systému obehu penazi
a tovaru. Vytvorili sibor unikdtnych uloh, otdzok
a cviceni, ktoré socializuju dieta do ekonomického
sveta bez toho, aby sme tieto snahy museli ¢itat ocami
pragmatickej pedagogiky alebo neoliberalnych tla-
kov na uzito¢nost, zamestnanecky vykon ¢i vlastna
schopnost seba-projekcie.

Okrem ceskej skusenosti mame k dispozicii Xe-
nofénovo (2007) poudenie o tom, Ze ,,cnostou dob-
rého hospodara je dobre spravovat vlastny majetok®
(s. 35), ze hlavnou pri¢inou chudoby je neschopnost
zachovat mieru a zdrzanlivost, alebo ze [udia nenasyt-
ni, chlipni a nezdravo ctiziadostivi si otrokmi velmi
zlych panov. Avsak to by sme museli viac verit tradic-
nym vzdelavacim obsahom a nepodliehat médnym
vlndm a vytvarat rychlokvasené projekty, materialy
§ité horucou ihlou so stehom prakticky aplikovatel-
nym v beznom Zivote.
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Mojou snahou v tejto publikacii bolo priniest
ucelenej$i pohlad na socio-humanitné vzdeldvanie
a predstavit koncept, o ktorom si myslim, Ze by splial
vsetky naroky, ktoré sa v sucasnosti na vzdelavanie
kladu.

Rada by som nou pomobhla ucitelom, ktori hladaju
indpiraciu pri tvorbe svojho vyucovania, lebo citia, Ze
to, ¢o robia, nie je celkom to pravé. Buducim ucite-
lom, ktori este nie st zatazeni skusenostou a rutinou
existujucich praktik, by som nou rada ukazala siroky
priestor, ktory pred sebou maja a ktory treba zuro-
Cit. A zaroven by som rada povzbudila kolegov, ktori
chct o socio-humanitnom vzdeldvani uvazovat z per-
spektivy odbornikov, aby sme zacali spolo¢ne kreo-
vat jeho teoreticku aj didaktickd povahu a pomahali
tak nielen ucitefom, ale najma tym, pre ktorych sa to
celé deje. Domnievam sa totiz, Ze z povahy socio-hu-
manitnych vyucovacich predmetov vyplyva, zZe nie
je v moci jedného ¢loveka vycerpavajico postihnuat
rozne oblasti poznavania, ktoré sem patria. Kazda zo
zloziek a nasledne aj tém v nich vyzaduje samostat-
nu pozornost, teoretické spracovanie a postupné vy-
skumné overenie. Literatura, s ktorou som pracovala,
to mnohokrat dokladuje. Ti, ktori rozvijaju poznanie
v oblasti geografického poznavania, nie su ti isti, ktori
sa venuju vyucovaniu dejepisu. Citia sa doma v istej
téme, v istej oblasti a v istej discipline a nepustaju sa
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do susednej, hoc sa v $kole obe ucia v jednom pred-
mete. Preto si plne uvedomujem, Ze tato publikacia
predstavuje skromny prispevok do slovenskej disku-
sie, pretoze kazda z tém by si vyzadovala samostatnu
publikaciu z pera Sirsieho autorského kolektivu.
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