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UvVOoD

Kazdy logos je vzdy dialogos, zhrnul v jednej vete zakladnt tézu svojej filozofie vychovy Luigi
Stefanini (1954). Vyraz logos vyjadruje spatost’ medzi myslenim a recou, implikuje hovor,
vedenie-v-reci, um, ktory je nevyhnutne roz-umom, hovor, ktory je nevyhnutne roz-hovorom.
V gréckom slove dia-logos st obe dimenzie naraz pritomné: porozumenie sa odohrava v roz-
hovore. Na logos ur¢itého fenoménu mozno siahnut’ mysl'ou jedine prostrednictvom dialogu.
AnavySe — Vpovodnom pedagogickom zmysle — dialég je nevyhnutnou podmienkou
formovania jadra cloveka ako ¢loveka.

Dialog v skolskej edukécii bol ustrednou témou Strnasteho roc¢nika nasej doktorandskej
konferencie, predovietkym jej plenarnej &asti. Prof. Klara Sed'ova z Ustavu pedagogickych
vied Filozofickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne sa dlhodobo venuje problematike
dialogu v Skole, dialogického vyucovania, participacii ziakov na vyucbovej komunikécii
a partikuldarnym otdzkam, napr. ako zapojit’ tichych ziakov do komunikacie na vyucovani.
Okrem toho, Ze je na éele Ustavu pedagogickych vied, vedie aj vyskumni skupinu Classroom
Dialogue and Interaction Lab. Jej vyskumnym predpokladom je tvrdenie, ze dialog v triede je
rozhodujicim nastrojom vyucovania, ucenia sa a intelektualneho rozvoja Ziakov. VO svojej
uvodnej prednaske Zkoumdni vyukového dialogu zhrnula nalezy a metodologické postupy vo
vyskume vyucbového dialogu v Skole. Zamerala sa na otazku, ako sa formuju vzorce zapajania
ziakov do vyucbovej komunikacie a ako je mozné tieto vzorce na vyucovani pozitivne
ovplyvnit. Opisala, ako so svojim timom zistovala, ¢o stoji za tym, Ze niektori ziaci si
na hodinach beru slovo a ini nie, ako to stuvisi s ich vzdelavacimi vysledkami a ¢i moze ucitel’
pomdct cestou dialogického vyucovania skvalitnit’ ich ugenie. Profesorka Sed’'ova siihlasila
pripojit’ svoju prezentdciu k tomuto zborniku.

Docent Martin Brestovansky z domécej Pedagogickej fakulty sa v sucasnosti intenzivne venuje
otazkam profesijného rozvoja ucitelov a konceptu uciacej sa Skoly. Na tému dialogického
vyucovania a ucenia sa ucitel'ov ako dobre ucit’ napisal mnozstvo publikdcii. Téme sa venuje
na urovni vyskumnej 1 vel'mi praktickej. Napriklad celé ¢islo 2/2023 Pedagogickych rozhl'adov
bolo zasvitené profesijnym uciacim sa komunitam ucitel'ov, pri€om docent Brestovansky ¢islo
zabezpecil nielen autorskymi textami, ale aj koncepcne. Aj jeho plenarny prispevok na
konferencii Reflektivne protokoly: ndstroj pre posilnenie odborného dialogu a didaktickej
reflexie ucitelov smeroval do tejto oblasti. Ugastnikom vysvetlil, o st to didaktické reflexivne
komunity, ako mézu vylepsit ucitel'sku kulturu, ale aj poskytol nahlad do rozsiahleho
kvalitativneho vyskumu S komunitami ucitelov, ktory zrealizoval a ktory modze (nielen)
mladych vyskumnikov inSpirovat’ aj v metodologickych otdzkach. Jeho prednasku uvadzame
V tomto zborniku ako otvaraci text.

Edicia 2024 doktorandskej konferencie sa realizovala vylucne prezencne, a napriek tomu sa
tesila zna¢nému zaujmu o ucast’. Zda sa, Ze rozvojovym stretnutiam s rozmerom zivého dialogu
nedokazu plne konkurovat’ alternativne online a hybridné formaty. Na podujati sa zGi¢astnilo 42
doktorandov z 13 univerzit, pri¢om priblizne tretina icastnikov (13) prisla z Ceskej republiky.
Pontkany zbornik recenzovanych prispevkov doktorandov =z oblasti vied o0 vychove
a vzdelavani dokumentuje rozmanitost vyskumnych tém, ale aj kvalitu ich spracovania.
Zaroven su pre organizatorov povzbudenim pokracovat aj v nasledujucich ediciach.

Andrej Rajsky (editor)
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REFLEKTIVNE PROTOKOLY: NASTROJ PRE POSILNENIE
ODBORNEHO DIALOGU A DIDAKTICKEJ REFLEXIE UCITELOV

Martin Brestovansky

Abstrakt

Prispevok predstavuje kvalitativau sondu do pripadov realizacie tzv. reflektivnych protokolov, teda
technik, ktoré v presne vymedzenom case umoznuju ucitelom (prip. inym odbornym pracovnikom)
pozorne a kooperativne nahliadnut’ na prdcu Ziaka a ucitela v snahe nieco sa z toho naucit. Protokoly
vychadzaju z popisu konkrétneho problému vyucovacej praxe, poskytuju presny postup pre odborni
diskusiu, urcuju Specifické roly pre jednotlivych ucastnikov a presuvaju tak tazisko kontroly a expertizy
dalsieho vzdelavania sa na samotnych ucitelov. Predkladana kvalitativna analyza sa opiera o data
Z nahravok diskusii ucitelov na baze protokolov (n=38, priemerny c¢as = 40 min.), ako ich zaznamenali
mentori regiondlnych centier podpory ucitelov.

Klacové slova: Didaktickd reflexia, reflektivny protokol, profesijnd uciaca sa komunita,
profesijny rozvoj ucitel'ov.

UVOoD

Profesijny rozvoj ucitel'ov prechadza v ostatnom obdobi vyznamnou paradigmatickou zmenou
od individudlneho ana Skoleniach v externom prostredi realizovaného vzdeldvania zvicSa
formou prednaSok a workshopov smerom ku kooperativnym metédam realizovanym priamo
v prostredi §kol na baze pozorovania, reflexie a porozumenia kazdodennej vyucovacej praxe.
Organiza¢nou vzpruhou pre tieto iniciativy bolo zaloZenie tzv. regionalnych centier podpory
ucitel'ov (RCPU), postupna premena pristupov v metodickych centrach NIVAMu a aktivity
skusenych organizacii tretieho sektora a niektorych univerzitnych pracovisk (pripadne ich
vzajomna spolupraca).

Tento trend je vSak stale limitovany celym radom organiza¢nych, odbornych a osobnostnych
navykov aschém ucitelov avedeni §kol, ktoré im zabrafiuji prehlbovat porozumenie
Vv otazkach dennodennej vyucovacej praxe: zo strany manazmentu chyba vytvaranie priestoru
pre precizny, odborny dialog ugitelov. Skola by sa mala pokusit’ vystavat’ taky manazment,
ktory bude predstavovat’ stistavu novych organizaénych aktivit, cez ktoré sa vyuZzivanie znalosti
jednotlivcov stane zdrojom zlepSenia procesov organizacného spravania, rozhodovania,
vzdeldvania a ucenia sa, ako aj zvySenia urovne medziludskych vztahov (Cheng 2012).
Zaroven je podmienkou autentického ucenia sa ucitelov zavedenie cyklického charakteru ich
vzdelavania, t.j. takej organizacie prace a metody, ktord umozituje naucené v emociondlne
bezpe¢nom prostredi skusat’, pozorovat’, reflektovat’ a na zaklade reflexie optimalizovat’ (pozri
napr. SECI model vzniku poznania v organizacii (Nonaka & Takeuchi, 1995)). Hmatatel'né
vysledky vzdeldvania sa v praxi vyuCovania ukazuju az po viacerych takychto cykloch
(Sed’ova, 2017).

Na strane ucitel'ov prevladaju obavy z deprivatizdcie vlastnej vyu€ovacej praxe, ale aj nizka
reflektivna kultara: ochota a schopnost’ klast’ relevantné didaktické otazky a koncentrovane
a cielavedome riesit’ didaktické problémy a vyzvy. Pretransformovanie skoly tak, aby bola
postavena ako funkcéna profesijna uciaca sa komunita (PUK), vyzaduje mnoZzstvo vstupnej
energie, profesionality a odhodlané, charakterné vedenie. Ide o narocny proces. Aj celkovy
kultarny kontext slovenskych ucitelov posiliiuje defenzivne postoje mnohych z nich.
Schwartzov (1999) masivny komparativny vyskum ucitelov ukazuje vyznamné rozdiely v
kulttrnej hodnotovej orientacii v Skolskom prostredi. Zistenia si zobrazené v prekvapujuco



konzistentnej] mape regionov vymedzenych prisluSnostou k jednotlivym hodnotovym
tendenciam. Napriklad anglicky hovoriace narody zdoraziuji hodnoty majstrovstva a
afektivnej autonomie; naopak, narody strednej a vychodnej Eurdpy sa vyznacuju opacnym
dérazom na konzervativizmus a harmoniu. Pre slovensku pedagogicku prax Schwartzova praca
ukazuje, ze ucitelia maju tendenciu zotrvavat’ vo svojich "osvedcenych" postupoch, vyhybaju
sa otvorenym konfliktom, nie s ochotni preberat’ iniciativu a nemaji ambiciu doviest’ svoje
pedagogické zrucnosti k majstrovstvu. Spoliehaji sa viac na disciplinu a pravidla, menej na
vlastnu intuiciu a tvorbu autonomnych ciel'ov. To ma priamy vplyv na mnohé reformné snahy,
a zmeny v Skoléch si preto vyzaduji mimoriadne aktivneho a cnostného lidra. Tieto zistenia
potvrdzuje z iné¢ho pohladu aj d’alSia robustna porovnavacia stadia (Hofstede, 1997) zalozena
na tedrii Siestich hodnotovych dimenzii, ktorych vzdjomné posobenie vytvara Specifické
organizacné kultury. Pre persondlny manazment v Skolach maju tieto kultirne hodnotové
nastavenia mimoriadny vyznam. Prva dimenzia — odstup na zaklade moci - je definovana
mierou, do akej menej vplyvni €lenovia inStitucii ocakdvaja a akceptuju, Ze moc je rozdelena
nerovnomerne. V praxi zivota Skolskej komunity to potom bude znamenat’, Ze slovenski buda
ucitelia pocitovat’ velké prekdzky pri zdielani svojich praktickych problémov so svojim
nadriadenym alebo riaditel'om s$koly, napr. hospitaciu budi vnimat’ ako potencialne ohrozenie
a komunikécia o vyuc€ovani bude jednosmerna (zhora nadol).

S pomenovanymi kontextudlnymi premennymi je potrebné pocitat’ pri implementacii
akychkol'vek inovécii, no zvlast’ tych, ktoré sa dotykaji samotnej profesijnej sebaucty ucitelov,
t.j. rieSenia problémov vlastného vyucovania, ktoré maju byt podrobne analyzované kolegami.
Preto sa v slovenskych skolach len pomaly $iria bunky pozitivnej deviacie v podobe kreovania
PUK a skvalitiiovania didaktickej reflexie (Brestovansky, Grohova a Baranyai, 2022).

REFLETiVNE PROTOKOLY

Uz J. Dewey (1933) rozliSuje medzi beznym uvazovanim ¢i rozhovorom a reflexiou. Reflexia
neznamena len jednoduchy sled idei, ale na-sled-ok — konzekutivne usporiadanie, v ktorom
kazda idea predurcuje t nasledujucu ako svoj vlastny vysledok a kazdy vysledok, naopak, stoji
na tych, ktoré mu predchadzaja, alebo na ne odkazuje.

Reflexiu moZno povazovat’ za Struktirovany rozhovor (aj vnatorny rozhovor ¢loveka samého
so sebou), ktory ma relativne jasné zadanie, jeho zavery stoja na argumentoch a vedie
k rozhodnutiu, akcii a zodpovednosti za naplnenie tohto rozhodnutia. Dolezité je, ze sucastou
reflexie je objavovanie predtym skrytych skuto¢nosti, napr. hodndt, ktor¢ vedu cCloveka
k istému uvazovaniu a konaniu bez toho, aby si to uvedomoval, explicitne pomenoval. Reflexia
osvetluje konanie ucitela (a Zziakov) v SirSom kontexte, vdaka nej ucitel porozumie
suvislostiam, ktoré stoja za rieSenymi problémami.

Najdolezitejsim kritériom dobrej reflexie je, ¢i osoba vidi suvislost’ medzi situaciou, v ktorej sa
nachadza, principmi, ktoré pre danu oblast’ platia, hodnotami, z ktorych Cerpa, a cielom, ktory
chce dosiahnut. V skratke, ,, reflexia je mentalny proces spocivajuci v snahe strukturovat alebo
restrukturovat (preramcovat) urcité skusenosti, problém alebo poznatky* (Korthagen et al.,
2011, s. 71). Sthrnne moZno povedat,, Ze reflexia je situovana v praxi, ma cyklicky charakter a
umoznuje nadhl'ad z viacerych perspektiv.

Vyznamnymi technikami kooperativneho vzajomného ucenia sa ucitelov su protokoly, t. j.
exaktné a detailne popisané postupy reflexie problému vyucovacej praxe. Protokoly posiliiuju
ucenie sa ucitelov vyvazovanim medzi socidlnym rizikom (kritikou kolegu) a socialnou
bezpecnostou (neproduktivnym chlacholenim). Mozno ich definovat’ ako ,,struktury, ktoré
umoznuju ucitelom (a niekedy aj dalsim aktérom, napr. rodicom, pozvanym hostom) pozorne
a kooperativne nahliadnut na prdcu ziaka a ucitela v snahe nieco sa z toho naucit (Allen &
Blythe, 2004, s. 9). Existuje vel'ké mnozstvo roznych protokolov, ale Styri ¢rty maji spolo¢né:
1) Poskytuju presny postup pre konverzaciu — sériu krokov, ktoré zucastnena skupina



v presnom poradi vykondva. 2) Urcuji Specifické roly pre jednotlivych ucastnikov, ktoré
v danej skupine majui zastavat, napr. facilitator, prezentujuci a d’alsi ucastnici. 3) Prestivaju
tazisko kontroly a expertizy d’alSieho vzdeldvania sa na samotnych ucitelov. Kym pri beznom
vzdelavani je to lider workshopu, ktory urcuje jeho presné tematické zameranie, obsah
a metddu, pri protokoloch su to samotni ucitelia. Rovnako tak je v beznom vzdelavani
vzdelavatel’ povazovany za experta a participanti za uc¢iacich sa, pri protokoloch sa prenechava
schopnost’ expertného posudenia ucebnej situdcie a volby d’alSich metodickych krokov
k skvalithovaniu vyuCovania na samotnych ulitelov. 4) Kym beZné vzdelavanie vychadza
Z teoretického modelu tzv. technickej racionality (ucitel’ sa nauci nejaka vyucovaciu stratégiu
¢i techniku a potom ju ma realizovat’ v triede, porov. Korthagen et al., 2011), protokoly
vychadzaju z konstruktivistickej tedrie, ked’ na zaklade vlastnych skusenosti ucitelia rozvijaju
hlbSie porozumenie uceniu sa ziaka s imyslom vyvinut’ ¢i rozhodnut’ sa pre nové stratégie
a techniky vo vlastnej triede. To neznamena, Ze bezné vzdelavanie (napr. cez workshopy) je
Vv principe neefektivne, no ucitelia potrebuju tiez ,,autentické konverzacie® (Clark, 2001),
v ktorych sa ucia kolegovia jeden od druhého prerodom svojich implicitnych tedrii
a presvedceni na explicitné.

Regulacia konverzacie ulitelov zabezpeCuje, aby mal kazdy rovnaky cas na diskusiu,
prezentaciu a ziskanie spitnej vizby o svojej praci reSpektujucim a ucinnym spdsobom.
Weinbaum a jeho kolegovia (2004) uznéavaji, ze "hoci sa na zaciatku moze zdat trochu
neprirodzené pouzivat protokol na Strukturovanie rozhovoru, ucastnici si rychlo uvedomia, Ze
bez explicitnej Struktury maju rozhovory o vyucovani a uceni tendenciu odbocovat, uberat sa
mnohymi smermi naraz alebo sa stat’ takymi abstraktnymi, Ze pravdepodobne nepovedu k
Ziadnemu uzitocnému uceniu sa" (s. 47). Casové obmedzenia a d’alsie parametre a pravidla,
ktoré protokoly stanovuji, umoziuji ucastnikom udrzat’ disciplinu pri Struktirovani reflexie a
pomahaju im sustredit’ sa na jeden problém. Takato virtuélna autorita protokolu z neho zaroven
robi akéhosi spolu-facilitatora (Allen a Blythe, 2004). Inymi slovami, ucitelia sa viac opieraju
0 autoritu spolo¢ne prijatych zasad a pravidiel diskusie, nez o autoritu jedného z kolegov, prip.
veduceho pracovnika, ¢o napomaha priaznivejSej socidlnej dynamike spolupracujucej skupiny.
Protokol Specifikuje roly, ktoré zohravaju jednotlivi ¢lenovia skupiny, zvycajne su to facilitator,
prezentujuci uéitel’ a ostatni Gi¢astnici. Uloha facilititora ma zasadny vyznam pri vytvarani
priaznivého prostredia pre reflexiu a pri zabezpecovani efektivneho priebehu procesu (Ortquist-
Ahrens a Torosyan, 2009). Jeho tlohou je viest’ skupinu protokolom, objastiovat’ jednotlivé
kroky, korigovat’ smer diskusie, ak sa odkloni od stanoveného problému atd’. Facilitator dba o
integritu procesu, t.j. poméha skupine dosahovat’ ciele v dlhodobom horizonte (pozri cyklicky
charakter vzdeldvania vysSie). Napokon, jeho tlohou je otvarat hlbSie Urovne reflexie
spochybniovanim implicitnych predpokladov tcastnikov, skiimanim zdkladnych ich
presvedceni, ktoré su castokrat skreslené nereflektovanymi skusenostami. Facilitdcia sa
zameriava aj na monitorovanie skupinovej dynamiky, ktort mozno do urcitej miery ovplyvnit’
vytvorenim bezpecného prostredia a primeranych reakcii v ndroénych momentoch.

Uspesnost’ stretnutia na baze protokolu vyznamne zavisi aj do dobrého naplnenia roly
prezentujuceho ucitela. Jeho nastavenie mysle na profesiondlny rast a autentickd snaha nieco
sa pocas stretnutia naucit’ sa prejavuje otvorenost'ou revidovat’ svoje predpoklady, vyhybat’ sa
obrannym reakciam, prijimat’ konstruktivnu kritiku a byt sebakriticky. Castokrat diskusia pocas
stretnuti stoji a pada na kvalite tvodnej prezentacie problému vyucovacej praxe, ktory nadnasa
prezentujuci ucitel’.

Aktivna cast’ ostatnych diskutujucich je tiez nevyhnutnd pre zdarny priebeh stretnutia. To je
napokon vyjadrené aj v normach, s ktorymi protokoly pracuju: prijatie zodpovednosti v skupine
a za skupinu, pozornost’ vo€i ostatnym a pocuvanie, dobra vola pre spolupracu, snaha o
konsenzudlne rozhodovanie, uctivost, odmietanie ponizovania druhého, akceptovanie toho,
kde sa ostatni nachadzaju z hl'adiska poznatkov a skiisenosti, a napokon nesudenie druhych, len
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konstruktivne hl'adanie rieseni (Keamy a Selkrig, 2013). Za tymito normami stoji pochopenie
hodnoty uciacej sa komunity.

Stuhrnne, cielom protokolov je rozvinit’ kapacitu ucitel'ov vidiet’ a popisat’ problémy praxe,
dilemy, ktoré dennodenne v praxi rieSia. Vytvaraju prostredie, v ktorom si u¢astnici mézu jeden
druhému vzajomne pomdct’, porozumiet’ pricinam problémov praxe a efektivne ich riesit’.

VYSKUMNY PROBLEM A VYSKUMNE OTAZKY

Vzhl'adom na Siroké uplatnenie Specifickych technik/protokolov v reflexivnej praxi ucitelov je
mozno prekvapujuce, Ze sa doteraz uskutocnil len kriticky maly pocet §tadii zameranych na
podrobnti mikroanalyzu tychto facilitovanych diskusii. V relevantnych Stadiach alebo
priruckéch sa stretdvame najma so syntézou (vacsinou pozitivnych) skusenosti s pouzivanim
reflexivnych protokolov (Allen & Blythe, 2004; Weinbaum et al., 2004; McDonald et al., 2007;
Easton, 2009; Storey & Wang, 2017; Blake & Gibson, 2020).

Hoci uvedené prace vysvetl'uju principy a poskytuji obrovské mnozstvo konkrétnych situacii,
prinosov jednotlivych krokov, problémov a obmedzeni pri pouzivani protokolov, vratane
niektorych reprezentativnych dialdogov z praxe, chyba analyza na urovni sekvencii diskusii a
podrobnych formulécii ugitel'ov, ktora by odhalila prinos protokolov pre prehibenie reflexie
ucitelov. V niektorych stididch sa pouzil pristup mikroanalyzy interakcii ucitel'ov pri diskusii
o problémoch vyucovacej praxe (Little, 2002), ale nie so zamerom skimat’ protokoly ako také.
Ini pouzivali protokoly ako nastroje vo vyskume alebo techniky pre zber dat (Datnow et al.,
2013; Windschitl et al., 2011). Samotné protokoly vsak boli len vel'mi zriedkavo predmetom
vyskumu (Little et al., 2003; Curry, 2008; Horn, 2010; Horn & Little, 2010; Keamy & Selkrig,
2013), a ak, tak tieto Stadie nevyuzivali pristup mikroanalyzy. Data o vnimani prinosov
protokolov sa vicSinou zbierali prostrednictvom rozhovorov s Uc€astnikmi alebo post hoc
dotaznikov. A napokon, neexistuje Ziadna Stiidia zamerana na skimanie tlohy protokolov pri
prehlbovani reflexie pomocou pristupu mikroanalyzy.

Z tohto kontextu vznikd prirodzena vyskumnéd otazka: ak st v drvivej véacSine odbornej
literatiry protokoly vykresl'ované ako mimoriadne plodné nastroje kooperativnej didaktickej
reflexie (a svedcCia o tom aj nase skusenosti z praxe), je mozn¢ identifikovat’ také unikatne Crty
samotnych protokolov, ktoré posobia univerzéalne, teda do istej miery nezavisle od ostatnych
premennych, akymi méZu byt napr. expertnost’ ucitelov-tc€astnikov, aktudlne socialno-
emocionalne parametre skupiny a pod.? A nadvizne, vedie nasytenie tychto kI'a¢ovych prvkov
protokolu k prehibeniu kvality didaktickej reflexie u¢itel'ov, resp. napoméha $truktirovanost
konverzacie uéitelov prehibeniu ich chapania vyugovacej situdcie? Konkrétne, veda niektoré
prvky dynamiky skupiny k precizovaniu reflektivnych otdzok v priebehu stretnutia na baze
protokolu? Spaja sa s niektorymi charakteristikami protokolov va&si potencial pre prehibenie
reflexie? Ktoré prejavy ucastnikov vyznamne limituju potencidl pre skvalitnenie reflexie v
priebehu protokolov? Aké témy trapia ucitelov? Je pozorovatelnéd tendencia niektorych tém
znizovat' potencidl pre reflexiu? Pre zodpovedanie tychto otdzok bude potrebné
operacionalizovat’ dve kI'icové premenné / pojmy, ktoré tu vstupuji do vzt'ahu: charakteristické
prvky stretnutia na baze protokolu a urovne kvality didaktickej reflexie.

METODA

Operacionalizacia premennych

Definicné prvky reflektivneho protokolu

VysSie sme opisali vo v§eobecnosti reflektivny protokol ako format kooperativnej didaktickej
reflexie. Na tomto mieste jednotlivé jeho prvky operacionalizujeme tak, aby bolo podla nich
mozné kodovat’ sekvencie prehovorov ucastnikov stretnutia. Pre Gcely tohto vyskumu sme
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vyuzili protokol, ktory sme pracovne nazvali Identifikacia problému vyucovacej praxe (pozri
bliz§ie Brestovansky & Kotuldkova, 2020). Tento protokol povodne vypracovala Gene
Thompson-Groveova v ramci Narodného fakultného programu Re:Learning Coalition of
Essential Schools (Easton, 2009). Spo¢iva v Siestich krokoch: a) prezentujuci ucitel’ predstavi
problém praxe (5 min.); b) diskutujuci kladi jednoduché ujasiujuce otazky (5 min.); c)
diskutujaci klada prehlbujuce otazky (10 min.); d) diskutujaci diskutujii o prezentovanom
probléme medzi sebou bez aktivnej ucasti prezentujuceho ucitela (12 min.); e) prezentujuci
ucitel’ reflektuje to, o doposial’ pocul a uvedomil si (5 min.); f) vSetci ucastnici reflektuju
vlastné ucenie sa z procesu diskusie o tomto probléme a priebehu protokolu.

Prvou sledovanou kategoriou je autorita protokolu: predstavuje situacie, v ktorych je viditeI'né
dodrzanie zasad protokolu, vyvédzenost komunikdcie, pritomnost’ prirodzenych tenzii z
casového obmedzenia pre jednotlivé kroky protokolu a pod. Alebo naopak, je mozné sledovat’
nedodrzanie zésad, tendencia u jedného alebo dvoch ucastnikov ,,ovladnut* diskusiu,
neproduktivne chlacholenie a pod.

Druhou kategoériou je naplnenie rol ucastnikov (facilitator, prezentujuci, ucastnici), t.j.
stotoZznenie sa s rolou, napr. konstruktivny zdsah facilitdtora uvaZenou otazkou, podnetom,
vyzvou na spresnenie; zaujem prezentujuceho ucitel’a ziskat' novy pohlad vdaka kolegom,
skutocne riesit’ problém; alebo naopak, nestotoznenie sa s rolou (pasivita, negativita, napadanie
zmyslu stretnutia a pod.).

Tretou kategériou je dynamika - interakcia skupiny: vzajomné doplianie sa; vyvazenost
kritiky/ocenenia, resp. komfortu/vyzvy; celkova socialno-emocionalna pohoda v skupine, napr.
prejavy porozumenia diskutujlcich a stotoznenia sa s problémom, ktory riesi prezentujuci
ucitel’ (to, co Hornova a Littleova nazyvaji normalizovanim situdcie /Horn & Little, 2009/).
Stvrtou kategoriou je schopnost’ skupiny udrzat’ zameranost’ diskusie / fokus na jeden problém:
vedoma snaha vycCerpat’ analyzu problému v didaktickom jadre, vyuzivanie tzv. uptaku, t.j.
nadvéznosti v dialogu. Opakom je neriadeny pochod témami, predcasné useknutie prudu
analytickych myslienok nevhodnou otazkou a pod.

Piatu kategoriu predstavuje naplnenie charakteristik jednotlivych krokov protokolu: pozri
vysSie opisany konkrétny protokol Identifikacia problému vyucovacej praxe. Tento protokol
vyzaduje od ucastnikov konkrétny typ reakcii v konkrétnej faze diskusie - nabadanie polozit’
urCity typ otazky, reflektovat’ odpovede a pod. Napr. sledujeme kvalitativny rozdiel otazok
v druhom a tretom kroku protokolu — kym jednoduché ujasiiujiice otazky sti zamerané na
ozrejmenie kontextu a maju byt kladené tak, aby bolo na ne mozno odpovedat kratko a
fakticky, bez vahania, obratom, prehlbujuce otazky s naro¢nejsie na zodpovedanie a vyzaduju
viac ¢asu na premyslenie odpovede, maju byt autenticky otvorené (nie so skrytym tmyslom
radit’, napr. ,,Nebolo by vhodnejSie rozdelit’ ziakov inak?*‘), umozitujice pozriet’ sa na problém
z iné¢ho uhla pohl'adu tym, Ze nttia prezentujiiceho ucitel'a premysliet’ jeho povodné vychodiska
/ paradigmy pri vyucovani.

Vsetky tieto kategorie predstavuju preddefinované kody pre kvalitativnu analyzu (porov. Miles
et al., 2014), no zaroven umoznuju ich d’alSiu subkategorizaciu alebo suplementaciu.

Kvalita didaktickej reflexie

Pre identifikovanie urovne kvality didaktickej reflexie sme vyuzili syntézu dvoch
kategorizacnych systémov (Ward & McCotter, 2004; Larrivee, 2008). Vysledkom bolo
formulovanie Styroch urovni reflexie:

1. Predreflektivna troven: ked ucastnici nerozliSuju vzajomnu zavislost medzi pouzitou
didaktickou metodou a reakciou ziakov na vyu€ovani. Vidia Ziaka a triedne okolnosti ako
zalezitosti mimo svojej kontroly. Skupina funguje v rezime prezitia, bez reflexie.
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2. Povrchna reflexia: ucitel v obmedzenej miere prispdsobuje vyucovanie réznym Stylom
ziakov. Jeho presvedcenie stoji len na dokazoch z vlastnej skusenosti. Obmedzuje analyzu
vyucovacich postupov na vyucovacie techniky.

3. Pedagogicka reflexia: Ucitelia vnasaju do reflexie pedagogické koncepty. Hl'adaju schémy
a suvislosti na prehibenie porozumenia. Zohl'adiuji perspektivy $tudentov pri rozhodovani
o vyuc¢ovacom postupe. Su odhodlani neustale sa vzdelavat’ a zlepSovat’ svoju prax.

4. Paradigmaticka reflexia: Ucitel' pozoruje samého seba v procese reflexie a uvazovania.
Zvazuje etické dosledky riadenia triedy. Kriticky uvazuje nad status quo noriem a postupov.
Konstruktivne a premyslene nartisa zavedené stereotypy chépania beznych vyucovacich
situdcii.

Za prinos protokolov budeme povazovat akykol'vek posun znizSej urovne reflektivneho

uvazovania do vysSej. Tu je dobré pripomenit, Ze esenciou protokolu je riesit aktudlne

konkrétne problémy vyucovania, preto nutne nemusi prichddzat’ k diskusidm na trovni
paradigmatickych zmien. Neznamena to vSak, ze sa takéto posuny v uvazovani nemézu pocas
stretnuti na baze protokolov objavit’.

Organizacia vyskumu

Datami pre nasu analyzu boli nahravky realizovanych protokolov (bud’ audiovizuélne alebo
zvukové), ktoré ndm zasielali zodpovedni organizatori tychto stretnuti. Vo vicsine pripadov
iSlo o mentorov novovznikajiicich RCPU, ale viacero nahravok pochddza aj z realizacie
projektu s nazvom Didaktické reflektivne komunity a z prace $kdl kooperujucich v sieti
organizacie Forum proaktivnych §kol v rozpéti rokov 2020-2023. Facilitatormi protokolov boli
samotni ucitelia zapojenych kol alebo Skoleni mentori, ktori pracuji so skupinami svojich
»~mentees”. Mentori RCPU sa zucastiovali na celoroénom programe inova¢ného vzdelavania
a nahravky slazili ako vystupy distancnych tloh. V niektorych pripadoch boli protokoly vyuzité
pri reflexii suvislej pedagogickej praxe Studentov ucitel’'stva. Vo vicsina pripadov boli tcastnici
ako aj facilitatori v realizacii protokolov zaciatocnikmi, ¢o je mimoriadne dolezity aspekt
vyskumu. Pracujeme s 38 nahravkami, no pre Ucely tohto ¢lanku sme vybrali mikroanalyzy
dvoch stretnuti. Kazda nahrdvka (priblizne 45 min.) je prepisovand podla jednoduchych
transkripénych pravidiel (Lefstein a Snell 2014) vyuZivajlcich Sest' formalnych prvkov na
zachytenie paralingvistickych charakteristik diskusie: (.) = kratka pauza, menej ako sekunda;
(1) = dlhsia pauza, &islo v zatvorke vyjadruje dizku jej trvania v sekundéch; ((text)) = popis
neverbalnej aktivity/kontextu; [text] = prekryvajica sa re¢, ked’ rozpravaji dvaja ucastnici
naraz; text = zdoraznenie slova; TEXT = zvySenie hlasitosti. Ide o autentické prepisy z diskusii
ucitelov, ktori sa stretli na baze reflektivnych protokolov aj so zachovanim nespisovnych
vyjadreni alebo Stylistickych prvkov bezného hovoreného slova. Jednotlivi i¢astnici st v
transkripcii oznaceni podl'a roly, ktort v danom stretnuti zohréavali: facilitator (F), prezentujuci
ucitel’ (P), ostatni ucitelia-ti€astnici protokolu (U1, U2, U3 atd’.).

Prepisy nahravok poskytuju bohaté poznatky o obsahoch rieSenych problémov a dilem
ucitelov, vyznamnej role facilitatora, kvalite otazok, aspektoch profesijného jazyka ucitel'ov
a urovne ich metareflexie (schopnosti reflektovat’ kvalitu reflexie).

Analyzu realizovali spravidla dvaja vyskumnici samostatne a ndsledne spoloc¢ne vysledky
kodovania porovnavali, aby dosiahli spolo¢né porozumenie jednotlivych kddov a signifikantna
zhodu.
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VYBRANE ZISTENIA

Denisa & Jakub: Prijatie roly, dynamika skupiny, fokus na jeden problém a naplnenie
krokov protokolu vedu k prehlbeniu reflexie

Pripad Jakuba, ktory prezentuje vlastny vyucovaci problém, a Vandy, ktora facilituje stretnutie
piatich ucitelov ako mentorka RCPU, ukazuje, ako synergia autentického zaujmu ucitel'a o
vlastny profesijny rast a najmd o zmenu postojov svojich ziakov k hodnoteniu (zameranost’ na
ziaka a jeho potreby) spolu s vhodnou klimou skupiny a koncentrovanym dialogom o jednom
probléme vedie k vyznamnej zmene pristupu ucitela k veci. Uz uvod Jakubovej prezentécie
problému sved¢i o tom, ze je odhodlany neustale sa vzdelavat’ a zlepSovat’ svoju prax. Afektivne
syto ramcuje problém, ¢o hovori o jeho vnutornom odhodlani menit’ pristupy vo vyucovani.

Doplnenie: Mena uc¢astnikov sme kvoli zachovaniu anonymity zmenili.

P: Dakujem, Ze sme sa tu zisli. Tym, Ze sme na konci janudra a velka cast ucitelov
md taky uz vnutorny problém pri samotnom uzatvarani zndmok. Chcel by som, aby mi
to jednoducho islo lepsie. Tym, Ze sa to deje ako velka udalost raz za pol roka, tym
som to ako keby pocas toho dalsieho polroka ako keby prezil, ale opdt to koncorocné
obdobie bolo pre mia vzdy velmi narocné.

Uroveti reflexie sa dviha aj tym, Ze Jakub (P — prezentujtci ugitel’) zohl'adfiuje perspektivy ziakov
pri vlastnom rozhodovani sa.

P: To, ¢o sa momentdlne deje, aby bolo ¢o najmenej stresujuca udalost pre mna aj
pre tych ziakov. Chcel by som dosiahnut’ taky ten idealny stav, ze ked ja budem
hodnotit tu znamku, Ze ten Ziak bude s fiou stotozneny do tej miery ako ja, az do takej
miery, Ze on si tii zndmku dd sam. Ze to proste bude vidiet a nebudeme sa musiet
hadat, Ze tak toto bola pisomka, td ma inu hodnotu a tak. A preto viac-menej to, s ¢im
ja pred vas prichadzam je, zZe vyriesit tuto ulohu, ako pocas toho polroka pracovat
S tymi Ziakmi tak, aby som toho Ziaka dokazal prizvat’ do toho hodnotenia, lebo si
uvedomujeme, Ze to nemoze byt len nieco, co sa udeje na konci, ale nieco, co sa ma
diat pocas celého toho polroka. Ci mdte nejaké skiisenosti vy a tak asi...

Problém, ktory Jakub opisal, je autenticky, skuto¢ne ho trapi a vie si predstavit’, ako bude vyzerat’
dianie v triede, ked’ bude problém vyrieseny. Hl'ada konkrétne stratégie, ako tento optimalny stav
dosiahnut’. Ostatni GiCastnici na tato poziadavku kons$truktivne reaguju.

U3: Je tam v priebehu hodnotenia aj priestor na nejaku sebareflexiu? Na nejaky
rozhovor, Ze...

P: Ano, ale nemd to vyslovene struktirovanii podobu, Ze ideme, hej? Snazim sa do
pisomky pisat, Ze ¢o si myslim a potom si sadnut, ale nie je to tak, Ze mam teraz na
to vzdycky po pisomke vyhradeny cas (1) V pripade, Ze maju oni zdujem, tak sa
zastavia za mnou.

U2: A4 ten zdujem vychddza z tvojej strany, alebo zo strany Ziakov? Ze majii potrebu
nejakym sposobom si okomentovat...

P: Pocas roka maju malokedy potrebu okomentovat. A taki, ktori maju, to je stabilna
cast triedy, mozno 1/4, to som mozno aj prehnal.

U3: Takze Ziaci (2) nevyhladdvaju... Teda ten problém je o tom, Ze nechces, aby
hodnotenie bolo pre niekoho stresom [P: suhlasné hm] a teraz, Ze (2) mas pocit...

V rémci ujasiiyjucich otazok, ktoré predpisuje protokol, vnasa jedna z Gcastniok do reflexie
pedagogické koncepty a hl'ad4 schémy a stvislosti na prehlbenie porozumenia.

14



Protokol Vv nasledujucich sekvenciach vedie k nadvdznosti odpovedi aotazok, ¢o by
pravdepodobne nenastalo v pripade spontannej neriadenej diskusie.

Ul: Mne sa velmi paci, ako o tom hovoris. Mam pocit, Ze vies, co chces, ale je tam
nejaka prekazka... Citim to spravne?

P: No, dlho nad tym rozmyslam, ale stale to nezavediem. Prekazkou je to, Ze nemam
Strukturu - aby to na konci nebolo len to, Ze no tak pod’ si sem sadnut a teda co si
myslis... A aby to nebolo len o tom, Ze vytiahnem tie pisomky...

Prejavend empatia a zaroven stabilne zamerand pozornost’ na jeden problém vedie k tomu, ze
ucitel’ meni pévodnt formulaciu (neprijemna emdcia pri oznamovani zndmok pred vysvedcenim,
nestlad medzi nim a ziakmi v hodnoteni) do novej podoby: chyba mi Struktara, o ktortl sa pri
hodnoteni m6Zem opriet. Ocenenie od jednej z ucastni¢ok (Ul) (za ktorym je jej autentické
porozumenie) by nezaznelo, ak by iSlo o bezny spontanny kratky rozhovor medzi ucitelmi.
Zasady protokolu predpisuju vnasat’ do reflexie aj ocenujuce vyroky. Respekt voéi Jakubovi bol
prejaveny aj tym, ze Ul pouzila neadekvatny pojem ,,citim to spravne?*, hoci, prirodzene, ide
0 kognitivnu tvahu. Slovo ,.citim“ preto nechipeme ako neodborny vyraz, skor ako prejav
dialogického, nendsilného predostretia vlastného videnia veci. Podobne pokracuje U2
Vv nasledujucej faze diskusie skupiny bez aktivnej Gi€asti prezentujiceho uclitel’a, v ktorej navrhuja
ucastnici svoje rieSenia na zaklade vlastnych sktsenosti a pochopenia problému. Svoj nazor
uvadza privetivym spojenim.

U2: Mne by sa mozno pacilo, na inom predmete, neviem, ¢i by sa to dalo na matematike
robit, ja mam s tym trochu skusenost, moji ziaci dostali akoby banku poznatkov, ktoré
by mali vediet, ktoré su v tych standardoch... Oni to dostali na A4 a sami si hovorili, Ok,
Ze viem - neviem, oni sami pre seba a potom v ramci takej skupinovej prdace bolo take,
Ze je tu nieco také, ze vam tu vyskakuje nejaky probléem? EsSte som tam potom zaradila
také Ze rovesnicke vyucovanie, navzdjom si to vysvetlili a mne to na biologii velmi dobre
toto fungovalo a ja som sa velmi snaZila presne o také sebahodnotenie a ti Ziaci boli k
sebe velmi kriticki, mna to prekvapilo, ako oni sami na seba povedali... lebo ja som sa
ich stale pytala, preco by si taku znamku..., lebo oni stdle su v tom, Ze znamka, ale ja
hovorim, Ze nie, to nemusi byt znamka.

Bol to proces, ide o to diskutovat o tom, lebo oni maju stale také ciernobiele hodnotenie
zvladol-nezvidadol. Ale ide to, Ze do akej miery...

Zaroven sa U2 snazi vniest' do reflexie pedagogické koncepty (Standardy) atiez zohl'adiuje
perspektivy Studentov pri rozhodovani.

V nasledujtcej faze protokol predpisuje sebareflexiu ucitel'a a reagovanie na podnety ostatnych
ucastnikov. Ucitel vdaka podnetom od kolegyn hl'add schémy a suvislosti na prehlbenie
porozumenia, pricom neustale zohl'adiiuje potreby a pohlady Studentov.

Dobre som sa citil, ked’ ma dievéence pochvalili. [smiech vsetkych]. A (1) pdci sa mi (1)
ta myslienka a uz som zacal popritom nad tym rozmyslat o tej uvodnej hodine, novom
zaciatku, kde si naozaj nastavit to portfolio. Portfolio s tym, ze musim vediet, aby..., o
navyse... Tam moznoze by si mohol ten Ziak zakruzkovat, zZe toto urcite chcem vediet, toto
urcite chcem robit a moznoze si uz na zaciatku nastavit ten plan, napr. k tomuto chcem
robit projekt.

A urcite vyborny napad je, priznam sa, Ze nikdy som to nerobil, a to je asi aj chyba, Ze
ako keby boli Standardy vidycky tabu pre Ziakov. Viastne ktory ucitel tie Standardy
predstavi Ziakom? (2) Aby viac-menej videli, Ze aj ty si niecim limitovany a Ze aj ty na
niecom Stojis...
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V tejto sekvencii prichadza k transformativnemu momentu: ucitel’ kriticky uvazuje nad status quo
noriem a postupov a uvedomuje si, ze je v jeho moci a kompetencii ich menit’. Reflexia, ktora
zacala predstavenim istej emocie (ja ako ucitel’ nemam rad konflikty so Ziakmi o dohadovani sa
0 znamke na polrocnom vysvedceni), koncila jednym ddlezitym pedagogickym strategickym
rozhodnutim o implementacii portfolii a zaroven vyznamnym paradigmatickym obratom ucitel’a:
pre¢o by som mal byt na Standardy sam, ked’ ich mézem predstavit’ ziakom a oni mézu byt
vtiahnuti do uvazovania nad celoroénymi cielmi aaj vSeobecnymi narokmi Statneho
vzdelavacieho procesu.

Uspesny priebeh protokolu evidentne ovplyvnila samotna disponovanost ucastnikov pre
prehlbovanie reflexie, no zdroveil podrobna analyza (niekedy zvykneme hovorit’ mikroanalyza)
interakcie medzi ucitelmi ukazuje miesta, ktoré mozno jednoznacne identifikovat’ ako prinosy
samotného protokolu, najma jeho definicnych znakov — dodrziavanie zasad, podpora pozitivnej
skupinovej dynamiky, prijatie rol, zameranost na jeden problém a dodrzanie predpisan¢ho
postupu krokov.

Tatiana a Viky: Struktira nestaci, ak neprichadzaju otazky

Viky — ucitel’ka matematiky a anglického jazyka — predstavuje v nasledujucej ukazke problém
slabej koncentracie ziakov a ich t'azkosti s ¢itanim s porozumenim. V triede je az pat’ Ziakov so
Specifickymi potrebami, no zarovenl v nej posobia aj asistenti ucitel'a. Problém sa vSak tyka aj
ostatnych ziakov.

P: No, takze ako ucitelka matematiky ale aj anglického jazyka sa stretavam s tym, zZe
Ziaci nerozumeju slovnym uloham a v podstate ich nespravne Citaju a Citaju ten text
bez porozumenia. Konkrétne v ktorej triede to najviac vnimam je, kde sa nachadza 19
Ziakov, su tam piati integrovani, ale zadefinovala by som to tak, Ze nie len integrovani
Ziaci tak bez porozumenia Citaju, ze im odbieha pozornost, ale taktiez Ziaci celkovo
nedokazu sa sustredit na ten text, napriklad niekedy si vobec neprecitaju ulohu,
nevedia, ¢o z nej maju vybrat a podobne.

(..)

U1: 4 to, Ze nevie, Ze si to nevedia pochopit ten text, uz vidno pri zapise tej ulohy, zZe
si nevedia, Ze nevedia si uz ani zapis urobit?

P: Ano, nie sii zvyknuti si robit zapisy.

Aj v tomto pripade ide o autenticky problém, ktory ucitel’ku skutoéne trapi a zela si jeho rieSenie.
Na druhej strane ho vSak opisuje kratko, prili§ jednoducho, bez dolezitych detailov — chyba tiez
vyzva od facilitatora na ich doplnenie — a najmi t'azisko problému vidi v ziakoch, nie v metode
vyucovania (,, celkovo sa nedokdzu sustredit na text*). Implicitne teda naznacuje, Ze problém je
dany ama len malo spolocné s moznou zmenou pristupu ucitela. Aj na ujasiiujlicu otazku
kolegyne odpovedé sposobom, ktory odhal’'uje paradigmu, Ze postupy ziakov su mimo jej kontrolu
(., nie su zvyknuti ). Nepozname kontext prezentujucej ucitel’ky a jej triedy, je mozné, ze triedu
prevzala atymto naznacuje nedostatocnost prace predchadzajucej ucitel’ky. Aj dalSie jej
prehovory st vSak skor dokladmi jej tendencie prestivat’ tazisko kontroly mimo svojich
didaktickych moznosti.

P: Ale to je tiez presne to, Ze nie vela Ziakov sa prizna, Ze tomu uplne nerozumie, Ze
maju strach ako keby povedat, Ze ja nerozumiem, co mam robit. Potom ja ako ucitel
neviem, Ze teda tomu az tak nerozumie a potom to naozaj je vidiet az na nejakej
pisomnej prdci.
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V priebehu fazy ujasiiujucich a prehlbujticich otazok protokol umoznuje polozit’ také otazky,
ktoré by Viky konfrontovali s jej nastavenim mysle. Ani facilitatorka Tatiana, ani ostatni ucitelia
vSak, hoci zostdvaji zamerané na prezentovany problém, nevyuziju prilezitost' a, naopak,
namiesto autentickych otdzok kladu otazku, ktoré st v skutocnosti skrytymi radami technického
charakteru.

U2: 4 ked’ zadavas slovnu ulohu, tak Ziak si ju cita individuadlne potichu alebo citate
nahlas spolocne, s tym Ze nejakym sposobom ho mozes zastavovat, znova mu das
precitat cast tej ulohy, alebo akym sposobom najskor zadas tu slovnu ulohu?

()

U2: ... A vies v tejto faze vyvolat tych, ktori su ticho, alebo ich nejako podporit, ze pod’
mi to znova precitat, porozumel si tomu, mas k tomu nejaku otazku?

U2: ...pri slovnych ulohach je prave td Specifikdcia nie len pochopit text, ale dat’ si
ho do logickych matematickych suvislosti. Takze ja by som isla cestou toho grafického
zndzornenia.

Aj v tomto pripade facilitatorka ml¢i, hoci jednou z jej Gloh je prave na takéto skryté (v poslednom
pripade dokonca celkom zjavné) rady ucastnikov upozoriiovat’ a pozadovat’ preformulovanie
otazky do otvorenej, autentickej podoby. Navyse, do dynamiky diskusie zasiahne d’alsi ¢len
(muz), ktory eSte posilni paradigmu Viky o taZisku problému mimo jej vplyvu.

U3: Problém je jednoduchy, deti mdlo citaju.

U2: Cize nejakym spésobom by si podporil domdcu pripravu v triede na to, aby viac
citali.

U3: Ale to sa nepodari. ((smiech)) [F: No dobre, ale mas...] Lebo rodicia s tymi detmi
netravia cas.

Skupine sa nepodarilo presnejSie sformulovat’ didakticky problém, ktorym mala byt analyza
textov a konkrétnych instrukcii, ktoré¢ Viky Zziakom zadava. A tak sa pomaly vzdava kl'icovej
zasady protokolu — zostat’ zamerany na jeden konkrétny problém — apostva sa do Sirky,
k postrehom vSeobecného charakteru. Vyslovne nefunkéné komentare vsiiva najma U3, pricom
facilitatorka Tatiana akoby rezignovala voci jeho skepticizmu — nema dostatok sktisenosti vyuzit’
autoritu protokolu a vyzvat’ ho k dokazovaniu jeho tvrdeni a prepojeniu na riesenia (napr. ,,Ako
presne modze suvisiet' Citanie knih srodicmi doma s neporozumenim slovnych zadani
v matematike?). Sirka nahradzajaca hibku sa ukazuje aj v nasledujucej sekvencii.

U1: Ja by som mozno skor videla cestu celkovo zacat pracovat od prvého stupiia na
zvySeni tej Citatelskej gramotnosti nejakym zaujimavym sposobom, teraz mi nenapadda
Ziaden. Majka ty robievas s divadlom (...)

U3: dko to je (2) s kniznicou ? Funguje to momentalne alebo nefunguje?

Podobnym spdsobom postupovala skupina d’alej a jej diskusia nepriniesla vyznamné rieSenia pre
prezentujucu ucitel’ku. Ako mozno sledovat, skupina sice formalne zachovavala urcité fazy
priebehu protokolu, ale v skuto¢nosti ich nedokéazala plnohodnotne nasytit' (napokon, aj samotny
digitalny zdznam bol kratsi, teda jednotlivé kroky nedostali plni minutaz). Tym, ze prezentujuca
ucitel’ka vychaddzala z paradigmy taziska kontroly mimo vlastnych moznosti (porov. Rotter,
1966), vynechala z opisu problému kl'icovy prvok didaktického trojuholnika — vlastné znenie
instrukcie smerom k ziakom, resp. presny opis vyucovacej metddy, ktory mal viest’ k posilneniu
ich schopnosti ¢itat’ slovné tlohy v matematike s porozumenim.
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Ulohy svojej roly nenaplnila najma facilitatorka a to v priebehu mnohych déleZitych momentov
interakcie Ucastnikov protokolu. Chybal doraz na doslednejsi opis problému, silnejSia regulacia
skrytych rad a najmd sme mohli pozorovat’ pasivitu v situdcidch nekonstruktivneho opustania
témy od ostatnych ucastnikov. Skupine sa tak nepodarilo udrzat’ zameranost’ na jeden problém
a prehibit’ jeho reflexiu. Zostala na hraniciach medzi uroviiou predreflektivneho uvaZzovania
(problém nie je v naSich silach riesit’) a povrchného technického uvazovania (jednoduché rychle
rady organiza¢ného charakteru, ako problém riesit).

ZAVER

Dé sa uzavriet, ze jednotlivé stavebné bloky reflektivneho protokolu st na sebe navzijom
zavislé. Ak sa nenaplni jeden (napr. dosledny opis didaktického problému) a nie je vyvazeny
druhym (déslednym dopytovanim sa v priebehu nasledujucich dvoch faz), zviacsa su dalSie
stdvaji neplodnymi — jednotlivé rady ako ajreflexia prezentujuceho ucitela st povrchné.
KTIacova rolu v tomto procese zohrava facilitator, ktory, ak rezignuje na vyuzivanie autority
protokolu v riadeni diskusie, nedokaze riadit' diskusiu v kritickych momentoch, kedy sa
rozhoduje o prehibeni reflexie.

Najvyznamnejs$imi ¢iastkovymi zavermi doterajSieho, stale prebiehajiiceho vyskumu, st zistenia
0 vyznamnych tazkostiach ucitelov klast prehlbujuce reflektivne otdzky, najmid v smere
prepajania aktualneho zdzitku a ucitel'skej sklisenosti s poznatkami z tedrie, ktoré moézu
adekvatne pomoct’ vysvetlit’ a riesit’.

Data, ktoré sme vyuZili pre uvedené analyzy, pochadzaji z nahravok stretnuti, ktoré, ako sme
uviedli vysSie, boli pre mnohych ucastnikov prvou skusenost'ou s reflektivnymi protokolmi.
Verime, ze az ich cyklické, opakujuce sa vyuzivanie a metareflexia s tym spojena (s kl'i¢ovou
otazkou — ¢o nam v priebehu protokolov pomaha a o brzdi naSu schopnost’ prehlbovat
didakticku reflexiu) v skuto€nosti napomoze ucastnikom zacat’ klést’ autentické otdzky na vyssej
urovni reflexie.

Celkovo povaZzujeme za potrebné zvysit ambiciu ucitelov v odbornom profesijnom raste.
Nemame tu na mysli parcidlne poznatky o technikach vyucovania, konkrétne praktické tipy pre
obohatenie beznej vyucby. Ide nam najmé o to, nadobtidat’ komplexnu kompetenciu odborne
reflektovat’ vlastnii vyu€ovaciu prax — od uvazovania nad technikami vyucby, cez komplexné
pristupy opreté o dobre porozumenu tedriu, aZ k paradigmatickym otazkam.
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IMPLEMENTACIA INOVATiVl}IYCH PRISTUPOV V OBLASTI
NEFORMALNEHO VZDELAVANIA SO ZRETELZOM NA
KOMUNITNE VZDELAVANIE

Iveta Babjakova

Abstrakt

V' clanku sa zameriame na ciastkovy vystup — projekt dizertacnej prdace Implementacia
inovativnych pristupov v oblasti neformalneho vzdelavania so zretelom na komunitné
vzdeldvanie. Samotna dizertacna praca bude spocivat v analyze a konceptualizacii
teoretického rdamca, vychodisk a trendov v oblasti neformalneho vzdelavania na ndrodnej
| medzindrodnej urovni. Cielom dizertacnej prdce je navrhnut a implementovat’ inovativne
prvky neformalneho vzdelavania so zretelom na komunitné vzdelavanie v prostredi centier
kultury (zmena pristupu, prostredia a pod.). Dizertacna praca bude mat charakter zmiesaného
vyskumu v kombinacii  vyuZitia kvantitativanych  a kvalitativanych — vyskumnych metod,
stanovenych a kvantifikovatelnych indikatorov, ktoré umoznia flexibilne reagovat na noveé
aplikacie informacnych a komunikacnych technologii, ale aj inovacie medidlnych formatov. Na
zdklade zistenych vysledkov vyskumu bude navrhnuty inovativny program komunitného
vzdelavania pre dospelych so zretelom na ich zaujmy.

KIacové slova: neformalne vzdelavanie, komunitné vzdelavanie, centréd kultury, kniznice

UVOoD

Kultarne vzdeldvanie, ktoré podnecuje dialég medzi kultGrami a podporuje sebaurCenie a
demokratické povedomie uciacich sa, je hlavnou hnacou silou a prostriedkom socidlnej
stdrznosti. Preto ambiciou predkladanej dizerta¢nej prace bude prispevok k tomuto dialogu.
Zaroven chce podnietit’ k diskusii a naslednej aplikacii prikladov dobrej praxe zo zahranicia, so
zretel'om na sociokultirne prostredie Slovenska a reflexiou na jeho aktudlne potreby ¢i vizie.
Na zaklade zistenych vysledkov vyskumu bude navrhnuty inovativny program komunitného
vzdelavania pre dospelych so zretel'om na ich zaujmy.

Na pozadi situdcie vyvoja Slovenska a okolitych krajin za poslednych 30 rokov v porovnani s
ostatnymi eurdopskymi krajinami, Slovensko v oblasti neformélneho vzdeldvania citel'ne
stagnuje. Zaznamenavame existenciu mnoho teoretickych rozpracovani, no stale nam chyba
sila, vol'a ¢i financie na realizaciu uceleného, kontinualneho systému vzdelavania organizatorov
komunitného vzdelavania, ktory by ndsledne determinoval Uroven samotného procesu
vzdelavania 1 predpovedal vizie jeho smerovania.

Praca bude vychadzat’ z analyzy doposial’ publikovanych teoretickych poznatkov a zaroven sa
opierat’ o realizovanti prax. Ide nam o prepojenie a aplikaciu teérie do praxe tak, aby
predkladany inovativny program bol holisticky spracovany, s moZnost'ou okamzitej aplikacie
Vv praxi. Mame ambiciu nazerat’ na vystupy dizertaénej prace z pohladu akademického, ale
aj z pohladu vonkajSicho sveta aktérov neformalneho vzdelavania, organizatorov a jeho
samotnych prijimatel'ov.
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SUCASNY STAV TEORETICKEHO ROZPRACOVANIA PROBLEMATIKY

Terminologické vymedzenie pojmového aparatu

Jednym zo zakladnych vychodiskovych dokumentov v problematike vzdelavania je dokument
Europskej unie — Memorandum o celozivotnom uéeni (2000). Memorandum o celozivotnom
vzdelavani, Konzultaény proces, ktoré¢ vydalo Ministerstvo Skolstva SR v spolupraci
s europskou tniou (2020) v pozndmke pod ¢iarou uvadza: ,,V originali je analogicka skratka
LLL pouzivana len v prilohach. V hlavnom texte bol vzdy pouzity plny termin ,lifelong
learning®. Skratku zavadzame pre pripadné zjednodusenie slovenského prekladu vzdy vtedy,
ked’ by bol zvratnym zdmenom ,,sa“ vyrazu ,,celozivotné vzdelavanie sa“ zbytocne zat'aZeny.
Pouzivanie zvratného zdmena v tomto termine vSak pokladdme za nevyhnutné na zdéraznenie
v sucasnosti sa silne prejavujuceho trendu nazerat’ na vzdelavanie ako na proces determinovany
aktivitou vzdelavajiceho sa jedinca. Termin ,,celozivotné vzdelavanie sa“ sme uprednostnili
pred vyrazom ,,celozivotné ucenie (sa)* preto, aby bolo mozné zachovat’ pouzivant skratku
CZV, ktora povodne oznacovala ,,celozivotné vzdeldvanie® v jeho mozno i nechcenom
dominantne inStituciondlnom aspekte.“ Toto schematické oznacenie s argumentaciou zvyklosti
dobového oznacenia skratky zavddza véazny problém vo vnimavi rozdielnosti pojmov
»celozivotné vzdelavanie sa“ a ,,celozivotné ucenie (sa)*.

V dokumente "Memorandum o celozivotnom vzdelavani" (2020) sa rozliSuje medzi
formalnym, neformélnym a neinstitucionalnym vzdelavanim. Tieto definicie ukazuju, Ze kym
formalne vzdelavanie je Strukturované a vedie k oficidlnemu uznaniu, neformalne a
neinstitucionalne vzdelavanie su flexibilnejSie, menej Struktirované a nemusia byt zamerané
na ziskanie oficidlnych dokladov alebo kvalifikacii. Podl'a Sveca (2002; in: Kryston, 2011, s.
21) ,,ucenie sa a ucenie su mnohospektrové, mnohodimenzionalne a mnohofaktorové javy.
Nemozno ich vtesnat’ do jednej definicie, ani do jedného klasifikaéného ramca, ba ani do jedne;j
teorie.“ Ako dalej Krystonn (2011, s. 23) wuvadza ,Jednotlivec si musi svoje ucenie
zabezpeCovat’ vo vlastnej zodpovednosti, vzdelavanie mu pritom podd pomocnu ruku.®
Stotoznujeme sa s tvrdenim Benesa (2008, s. 54) ,,celoZivotné, nepretrzité vzdelavanie nie je
ani mozné, ani nevyhnutné, celozivotné u€enie mozné a nevyhnutné je*. Pre potreby nasich
vystupov sa budeme drzat’ pojmového oznacenia ,,ucenie (sa)* podl'a Krystona (2011, s. 15),
ktory uvadza: ,koncept celoZivotného ucenia vytvara priestor pre legitimne uplatnenie sa
roéznorodych spdsobov osvojovania si vedomosti, zru¢nosti, ndvykov a postojov.*

Vzdelavanie vs. ucenie (sa) v medzinarodnom kontexte

Vzdeldvanie a u€enie sa v odbornej literatlre si ¢asto vnimané ako tizko suvisiace, ale odlisné
koncepty. Vzdeldvanie sa vymedzuje ako formalny proces ziskavania vedomosti, zru¢nosti a
hodnot prostrednictvom $truktirovanej inStrukcie, typicky v Skolach alebo institiciach. Tento
proces zahfiia systematicky u¢ebny plan, stanovené ciele a metdédy hodnotenia. Naproti tomu,
ucenie sa je chapané ako $irSi a komplexnej$i termin, ktory zahfiia vSetky formy ziskavania
vedomosti, zru¢nosti a porozumenia, ¢i uz prostrednictvom formélneho vzdelavania, osobnych
skusenosti alebo samostatného objavovania. Uenie sa je povazované za celozivotny proces,
ktory prebieha v roznych prostrediach a kontextoch a nie je obmedzené na hranice triedy alebo
$pecifickych institacii (This vs. That, n.d.). Stadie v oblasti genetiky a epigenetiky tiez
poukazuji na vplyv, ktory mo6zu mat tieto faktory na vzdelavacie vysledky. Zistilo sa, zZe
kombinécia genetickych predispozicii a zivotného Stylu moéze ovplyvilovat epigenetické
zmeny, ktoré reguluju expresiu génov a mozu tak ovplyviovat vzdelavacie vysledky. Tieto
poznatky naznacuju, ze vzdeldvanie a ucenie, hoci s odlisné koncepty, su zasadne prepojené
a ovplyvinované celym radom vnutornych a vonkajSich faktorov (Sah, et al., 2018). V tomto
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kontexte je mozné vnimat’ vzdelavanie ako poskytovanie zakladu a Struktury, zatial’ ¢o ucenie
ako neustaly, flexibilny proces, ktory umoznuje hlbsie pochopenie a aplikaciu vedomosti v
realnom svete. Vzdelavanie a u¢enie sa teda navzajom dopliaju a vytvaraju synergicky vztah
pre osobny a profesionalny rozvoj jednotlivca.

Charakteristika pojmu ,,inovativny pristup*

Formy a metddy povazované za inovativne pre neformalne vzdelavanie zahfnaju Siroku skalu
pristupov, o ¢om svedci réznoroda dostupnd literatura. Napriklad Hovorukha et al. (2019)
zdoraznuju dolezitost’ sietovania informacnych technoldgii ako metddy pre inovativne zmeny
v akademickych knizniciach. Zdoraziuju potrebu, aby Specialisti kniznic ovladali nové
vedomosti a pracovné zrucnosti suvisiace s mobilnymi informaénymi technolégiami.

Vediet' diskutovat’ o vyvoji, implementacii a hodnoteni Studijnej prirucky zalozZenej na
smartfone pre Studentov bakalarskeho Stadia mediciny popisuje Eltouny et al. (2020).
Zdoraziuji potencidl poskytovania neobmedzenych dostupnych informacii kedykol'vek a
kdekol'vek.

Dal§im prikladom je §tadia Lindfors & Hilmola (2015), ktori skimaju inovaéné vzdelavanie v
komplexnom vzdelavani, ¢im prispievaju k pochopeniu vyskumu orientovaného na kreativitu
vo vzdeldvani.

Odborné prace spolo¢ne demonstruju rézne formy a metddy povazované za inovativne pre
neformalne vzdeldvanie, zahfnajice oblasti, ako je integracia technologii, projekty vedené
Studentmi, meranie kreativity a vzdelavacie nastroje zaloZzené na smartfonoch. Zistenia
odbornych prac ponukaji cenné perspektivy na zlepSenie neformélneho vzdeldvania
prostrednictvom inovativnych pristupov. Pri inovativnych forméach a metédach neformalneho
vzdelavania su v si€asnosti dolezité najma tieto aspekty:

e Smart Learning Environmenty: Tento pristup zdoraziuje flexibilitu, efektivitu,
angaZovanost, adaptabilitu a reflexiu v uceni. VyuZiva sa tu Sirokd paleta inteligentnych
technologii, ktoré podporuju aktivne ucebné pristupy vratane spolupracujiiceho ucenia,
skupinového ucenia a vyskumu. Smart learning prostredie umoziuje personalizaciu
ucebnych planov a podporuje vysokll mieru interaktivity medzi Studentmi, ucitelmi a
vzdelavacimi systémami (Hwang, et al., 2021).

e Masivne otvorené online kurzy (MOOCs):Tieto online kurzy umoZiuju pristup k
vzdelavaniu velkému poctu I'udi bez geografickych alebo finanénych obmedzeni. MOOCs
a iné otvorené vzdelavacie zdroje poskytuju roznorodé moznosti ucenia a st ¢asto spajané
s inovaciami vo vzdelavani, ¢im podporuji neformalne vzdelavanie (Bates, et al., 2012).

e Zohladnenie 21. storocia schopnosti: Nové pedagogické pristupy sa sustred’'ujil na rozvoj
schopnosti potrebnych v 21. storoci, ako su kritické myslenie, kreativita, spolupraca a
digitalne zrucnosti. Tieto pristupy st zaloZené na relevantnych vzdelavacich teoriach a
podporované vyskumnymi dokazmi o ich efektivnosti (Herodotou, et al., 2021).

e Inovativne aspekty pedagogiky: Hl'adanie novych, inovativnych sposobov ako ucit’ a ucit’
sa, je kl'aicové pre rozvoj neformalneho vzdelavania. To zahfiia neustdle prehodnocovanie
a redefinovanie uc¢ebnych procesov, aby sa zohl'adnili meniace sa poziadavky Studentov a
spolocnosti.

Aktudlne trendy ukazuji, Ze neformdlne vzdeldvanie sa neustdle vyvija a integruje nové
technologie a pristupy, aby lepSie vyhovovalo potrebam sucasnej spolo€nosti a pripravovalo
I'udi na vyzvy a prilezitosti 21. storocia.

Tu v stiCasnosti zvazujeme, ¢i je formulacia ,,inovativne pristupy* vystizna pre vypracovanie
obsahu dizertacnej prace. Adjektivum ,,moderny* podl'a Synonymického slovnika slovenského
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jazyka oznacuje ,, vyhovujuci poziadavkam dneska®, ,prave prebiehajuci, ,,saCasny*, opak
minulého, ,,dnesny, terajsi“, ,,novy“, ,,novodoby*, ,,prickopnicky*, ,,pokrokovy* , moédny* .
Slovnik cudzich slov adjektivum ,,inovativny* nepozna. Pri d’alSej analyze mozeme vychéadzat
aj prekladu z anglického ,,innovative® do slovenského jazyka ako ,,inova¢né* (vyrobku, napadu
atd’.) s novymi metdédami; pokrocilé a originalne. Z hladiska pojmového aparatu komparacia
»inovativnych pristupov* vs. ,,modernych pristupov* sa budeme orientovat’ na,,implementaciu
modernych pristupov v oblasti neformalneho vzdelavania so zretelom na komunitné

vzdelavanie®.

Terminologické vymedzenie pojmu ,,komunitné vzdelavanie*

Analyza teleologickych aspektov komunitného vzdeldvania (ucenia sa) poukazuje na
Sirokospektralne definovanie pojmov suvisiacich stémou  vzdeldvania (uCenia sa).
Vychédzame z morfologického zdkladu slova ,komunita® z latinského ,,communitas®, ¢o
znamena spolocenstvo. Akademicky slovnik cudzich slov (2005, s. 143) definuje ,,komunitu*
ako: ,,spolocenstvo: sociol. sihrn 'udi obyvajucich urcity priestor, kde vykonavaja ¢innosti, a
tvoriacich spravidla samospravnu jednotku; cirk. radova spolo¢nost’ v jednom klastore*.

Pojem komunity je tiez spojeny s Tonniesovou dichotomiou Gemeinschaft a Gesellschaft
(spolocenstvo a spolocnost’), ktora predstavuje dva polarne typy l'udskej sociability a socialnej
organizacie. V modernej spolo¢nosti sa uloha a funkcia tradiénych komunit presunuli na
nadkomunitné inStancie, co viedlo k zavislosti a zmenam v statuse jednotlivcov v ramci
komunity. Celkovo komunita zahfiia Siroké spektrum socidlnych utvarov, od tradi¢nych
vidieckych spoloenstiev po moderné, menej geograficky definované skupiny, ako su
umelecke, profesiondlne alebo akademické komunity. Tento pojem sa v priebehu Casu vyvijal
a prisposoboval sa meniacim sa socialnym realitdm a vyzvam.
(https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Komunita)

Na zaklade relevantnych referencii je k dispozicii rozsiahla literatiira na tému komunitného
vzdelavania (Pecina, 2021). Rozobera sucasnu situdciu a perspektivy didaktiky v odbornom
vzdelavani, pricom zddrazituje potrebu viacerych pripadovych §tadii v odbornom vzdeldvani.
Hul'ové a TokoS (2021) hodnotia technické vzdelavanie v kontexte diStancného vzdeldvania,
priCom poskytuji pohlad na pozitivne a negativne aspekty technického vzdelavania
poskytovaného prostrednictvom distanéného vzdelavania. Dalej Vasat et al. (2017) prezentuju
komunitnt, participativnu vyskumna metodu, ktord bola aplikovana v zdravotnej vychove a
projektoch na rieSenie bezdomovectva, ¢o naznacuje potencial komunitne orientovanych
pristupov vo vzdelavani.

Tieto odkazy spolo¢ne zdoraznuju dolezitost’ roznych aspektov vzdelavania v ramci komunity,
ako je odborné vzdelavanie, technické vzdeldvanie v diStanénom vzdeldvani a metody
komunitného vyskumu. Poskytuju komplexné pochopenie sucasného stavu a potencidlneho
vyvoja v komunitnom vzdelavani a ponukaji cenné poznatky pre pedagogov, tvorcov politik a
vyskumnikov.

Pri analyze pojmového spojenia ,komunitné vzdeldvanie” a jeho uchopeniu je dodlezité si
uvedomit’, Ze ide o jeho charakteristiku z hPadiska FORMY nie obsahu. Komunitné
ucenie sa moZe byt’ efektivne ukotvené v ramci neformalneho ucenia. Neformalne ucenie
sa lisi od formalneho ucenia tym, Ze nie je Struktirované a nevedie k udeleniu oficidlnych
akademickych titulov alebo certifikatov. Charakteristické ¢rty neformélneho ucenia zahfnaja
flexibilitu, prispdsobivost’ potrebam a zaujmom jednotlivcov alebo skupin a déraz na praktické
skusenosti a socialnu interakciu. Komunitné ucenie sa, ako forma neformalneho ucenia, sa
zameriava na vytvdranie a delenie znalosti v ramci komunity. MoOZe sa realizovat
prostrednictvom rdoznych aktivit, ako st diskusné skupiny, workshopy, komunitné projekty
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alebo informalne stretnutia, kde ¢lenovia komunity spolupracuji, vzajomne sa ucia a delia sa o
svoje skusenosti a vedomosti. Tato forma ucenia podporuje spolupracu, zdiel’'anie a vytvaranie
vedomosti zalozenych na spolo¢nych zaujmoch a potrebach ¢lenov komunity. Komunitné
ucenie patri do neformalneho vzdelavacieho rdmca, pretoze kladie doraz na neformalne,
participativne a ¢asto samoorganizované vzdeldvacie procesy, ktoré su hlboko zakorenené v
kazdodennej praxi komunity. Ako uvadza Krystonn (2011, s. 18) ,,zdkladné ukotvenie
zaujmového vzdelavania (ucenia sa) dospelych vidime v segmente neformalneho ucenia (sa),
resp. vzdelavania (ucenia sa)...Ak za vychodisko budeme povazovat samotny koncept
celozivotného ucenia (sa), moézeme zaujmové vzdeldvanie dospelych vnimat’ ako sucast
procesu d’alSieho vzdelavania (u¢enia sa).” Dokument "Stratégia celozivotného vzdeldvania a
poradenstva na roky 2021-2030" sa zaobera mnohymi aspektmi vzdeldvania (ucenia sa),
vratane komunitného vzdeldvania (ucenia sa). Tento dokument zdoraziiuje vyznam
komunitného vzdeldvania (ucenia sa) ako sucasti SirSieho ramca celozivotného vzdelavania
(ucenia sa), ktorého cielom je posilnenie demokratického spolocenstva a podpora aktivneho
obcianstva.

Principy komunitného vzdelavania (ucenia sa)

Komunitné vzdelavanie (ucenie sa) sa riadi niekol’kymi klI'i¢ovymi principmi, ktoré formuja
jeho pristup a efektivitu. Tieto principy st odvodené z réznych Studii a vyskumov o
komunitnom vzdelavani a vzdelavacich komunitach. Principy komunitného vzdeldvania
(uCenia sa) zdoraziuju dolezitost’ zostiladenia vzdelavacich programov s potrebami komunity
(Zulkarnain & Zubaedi, 2021). To zaistuje, ze vzdelavanie je relevantné a riesi Specifické
poziadavky komunity, ktorej slazi. Okrem toho principy komunitného vzdelavania (ucenia sa)
podciarkuji vyznam vytvarania vzdeldvacich komunit, ktoré podporuji socialnu stdrZznost’ a
interkultarnu kompetenciu (Arapymenko et al., 2022). Integraciou tychto principov moze
komunitné vzdelavanie podporovat’ socidlnu sidrznost’ a inkluzivnost’ v ramci vzdelavacieho
prostredia. Okrem toho principy komunitného vzdelavania (ucenia sa) zdoraziiuji hodnotu
modelov kolaborativneho a kolegialneho ucenia, ako su komunity praxe, pri zlepSovani
vzdelavacich skusenosti (Buysse et al., 2003; in: Tandlich, 2022). Tieto modely podporuju
aktivnu Gcast’, zdiel'anie vedomosti a rozvoj podporného vzdelavacieho prostredia. Okrem toho
tieto principy zdoraznuji integraciu najlepSich praktik do ucebnych osnov sluzieb a
komunikacie s ciel'om zvysit’ kvalitu vzdelavania (u€enia sa) (Gibson et al., 2001). Za¢lenenim
tychto osvedcenych postupov moze komunitné vzdelavanie zabezpecit', aby jeho prijimatelia
ziskali vSestranné a zaZitkové u€enie. Okrem toho principy komunitného vzdeldvania (ucenia
sa) zdoraziiuju dolezitost’ integracie virtudlnych prostredi a technoldgii na podporu
kolaborativnych komunit e-learningu (Bouras et al., 2008). T4to integracia umoziuje rozsirenie
vzdelavacich prilezitosti a ul'ahCenie interaktivnych a putavych vzdelavacich skusenosti.
Okrem toho principy komunitného vzdeldvania (uCenia sa) obhajuju rozvoj Specifickych
vyucovacich rezimov, ktoré podporuji environmentéalnu udrzateI'nost’ a zelenti chémiu (Auliah
& Muharram, 2020). Zaclenenim tychto spdsobov vyucby moze komunitné vzdeldvanie
prispiet’ k environmentadlnemu povedomiu a udrZatel'nosti. Principy komunitného vzdelavania
(ucenia sa) vo vSeobecnosti zahffiaji zosuladenie vzdelavacich programov s potrebami
komunity, podporu sociadlnej sudrznosti a medzikultirnej kompetencie, zaloZenie
kolaborativnych vzdelavacich komunit, integraciu osvedCenych postupov v servisnom
vzdelavani, vyuZzivanie virtudlnych prostredi pre e -ucenie a rozvoj vyucovacich rezimov pre
udrzatel'nost’ Zivotného prostredia.
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Prostredie neformalneho vzdelavania (u¢enia sa)

Komunitné vzdelavanie sa realizuje v rdéznych prostrediach, ktoré uspokojuju Specifické
potreby a charakteristiky komunity. Jednym z takychto prostredi je vonkajsie vzdelavanie, ktoré
je uznavané ako akademicka disciplina a vyuc¢ovacia metoda, ktora sa realizuje prostrednictvom
zazitkového ucenia. Tento pristup umoziuje prijimatelom vzdelavania zapojit’ sa do prirodného
prostredia, podporovat’ praktické skusenosti a hlbsie spojenie s predmetom. Okrem toho moze
komunitné vzdelavanie prebiechat vo virtudlnom alebo online prostredi, kde je vytvaranie
elektronickych vzdeldvacich prostredi zdéraznené ako prostriedok profesionalnej vizie vo
vzdelavani poskytovatel'ov vzdelavania. To dokazuje prispdsobivost’ komunitného vzdelavania
(uCenia sa) modernym technologickym platformam, ¢o umoznuje Sirsi pristup k vzdelavacim
zdrojom a prilezitostiam. Okrem toho sa zdoraziluje integracia komunitného vzdelavania
(ucenia sa) v prostredi elektronického vzdelavania (ucenia sa), pricom sa zdoraziuje potencial
virtualnych priestorov na ul'ah¢enie kolaborativneho ucenia a zapojenia medzi poskytovateI'mi
a prijimatel'mi vzdelavania (uCenia sa). To podc¢iarkuje vSestrannost’ komunitného vzdeldvania
(ucenia sa) pri vyuzivani technoldgie na vytvaranie interaktivnych a inkluzivnych vzdelavacich
prostredi. Okrem toho je evidentné zaclenenie komunitného vzdeldvania (ucenia sa) do
environmentalnych vzdelavacich programov, najmd vo vyuZzivani vonkajSich prostredi na
zvysenie environmentalneho povedomia uciacich sa a tsilia o ochranu prirody. Tento pristup
je v sulade s principmi komunitného vzdelavania (ufenia sa), pricom zdoraziuje dolezitost’
rieSenia lokalnych a globalnych environmentalnych problémov v ramci vzdelavacieho ramca.
Stru¢ne povedané, komunitné vzdeldvanie sa realizuje v roznych prostrediach, vratane
vonkajSich vzdelavacich prostredi, virtualnych alebo online platforiem, e-learningovych
prostredi a environmentéalnych vzdelavacich programov. Tieto rozmanité prostredia odrazaju
adaptabilitu a inkluzivnost’ komunitného vzdelavania (u¢enia sa) pri uspokojovani Specifickych
potrieb a kontextov komunit, ktorym slazi.

Legislativny ramec a strategické dokumenty na Slovensku v oblasti neformalneho
vzdelavania

Kvalita vzdelavacej politiky je kI'acom kvality samotného vzdelavacieho systému a ten priamo
urcuje vykon vzdeldvacieho procesu aj v prostredi neformdlneho vzdeldvania (ucenia sa).
Z vyznamnych dokumentov pre oblast’ komunitného vzdelavania (uéenia sa) na Slovensku sa
budeme opierat’ o vychodiskovy ramec Stratégie celozivotného vzdelavania a poradenstva na
roky 2021 — 2030 a ak¢ného planu na jej realizaciu. Uvadza sa v nej dolezitost” ob¢ianskeho
vzdelavania (ucenia sa) dospelych a postavenie kultirnych institacii pri jeho rozvoji. Stratégia
je tiez vychodiskom pri priprave nového zédkona o celozivotnom vzdelavani, ktory mal byt
schvaleny v roku 2023. V nom by mali byt’ zakotvené nové nastroje na podporu celozivotného
vzdelavania (ucenia sa), pod ktoré zacleitujeme aj komunitné vzdelavanie. Ten bude zakladom
moznosti ponuky inStitucionalizovanych kultarno-vzdelavacich institucii. V predkladanej
dizerta¢nej praci uvedieme aj priklady dobrej praxe reflektujucej zdkon o celozivotnom
vzdelavani.

Zakon €. 568/2009 Z. z. o celozivotnom vzdelavani a o zmene a doplneni niektorych zékonov
upravuje celozivotné vzdelavanie, v ktorom dalSie vzdelavanie nadvdzuje na stupeil
vzdeldvania dosiahnuty v Skolskom vzdelévani, akreditaciu vzdelavacich programov d’alSieho
vzdelavania, pravidla a postupy i narodnu ststavu klasifikacii. Zakon pojednava o druhoch
dalSieho vzdeldvania, ku ktorym patria:

e (alsie odborné vzdelavanie
e rekvalifikacné vzdelavanie
e kontinualne vzdelavanie
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e zaujmové vzdeldvanie, obCianske vzdeldvanie, vzdeldvanie seniorov a iné vzdelavanie,
ktorym si ucastnik d’alSieho vzdeldvania uspokojuje svoje zdujmy, zapaja sa do zivota
spolo¢nosti a v§eobecne rozvija svoju osobnost’. (Zakon €. 568/2009 Z. z. o celozivotnom
vzdeldvani, par. 4)

V dizertacnej praci sa budeme venovat aj systému monitorovania a prognodzovania
vzdelavacich potrieb d’alSiecho vzdelavania (ucCenia sa), nakolko tieto uzko suvisia aj
s komunitnym vzdeldvanim z pohl'adu potrieb recipientov.

Vlada SR v novembri 2021 schvalila Narodny program aktivneho starnutia na roky 2021 —
2030, ktorého cielom je podporit budovanie udrzatelnej spolo¢nosti cez podporu a
zhodnocovanie potencidlu I'udi vSetkych vekovych kategorii, najmad v kontexte procesu ich
starnutia. Z tohto dokumentu budeme vychadzat' pri rozpracovani témy pre populaciu
Vv produktivnom veku a nasledne seniorov. V poslednom obdobi zaznamenavame stale silnejsi
zaujem o kvalitu prezivania v tejto vekovej kategorii, ktora vplyvom mnohych determinantov
tvori Coraz pocetnejSiu skupinu obyvatelstva. V dizertacnej praci sa budeme venovat
identifikacii vzdelavacich potrieb, ich analyze a porovnaniu s ponitkanymi moznostami
travenia vol'ného ¢asu formou vzdelavania (ucenia sa) sa v komunitnom priestore so zretelom
na rozpracovanie a realizovant prax vo vybranych eurdpskych statoch.

Vymedzenie Specifického zamerania dizerta¢nej prace

Nasa pozornost’ sa v sucasnosti sustred’uje vyhradne na tému komunitného vzdelavania (ucenia
sa), s osobitnym zameranim na prostredie kniznic. Kniznice, tradicne vnimané ako centra
kultary, predstavuju vyznamny zdroj neformalneho vzdeldvania (u€enia sa) a hraja kl'acova
ulohu v podpore celoZivotného vzdelavania (ucenia sa) a rozvoja komunitnych zru¢nosti.
Komunitné vzdeldvanie (ucenia sa) v knizniciach je unikatne v tom, ze poskytuje pristup k
Sirokej Skale zdrojov, programov a aktivit, ktoré st prispdsobené potrebam a zaujmom miestnej
komunity. KniZznice ako miesta komunitného vzdeldavania (ucenia sa) funguji ako uzly
lokalneho poznania a inovacii, kde sa stretdvaji r6zne kultirne a socidlne skupiny. Tato
diverzita umoznuje vytvaranie bohatého a inkluzivneho vzdelavacieho prostredia.

Dizertacna praca sa bude orientovat na analyzu, ako kniznice prispievaji k rozvoju
komunitnych kompetencii, ako podporuju socidlnu inklaziu a ako prispievaju k celoZivotnému
vzdelavaniu (u€eniu sa) jednotlivcov. ZvlaStna pozornost’ je venovana tomu, ako kniZnice
vyuzivaji neformdlne vzdeldvacie metddy a technologie na zlepSenie pristupu k vzdelavaniu
(uCeniu sa) a na zvySovanie vzdeldvacieho dosahu v komunitich. Vyznam kniznic v
komunitnom vzdelavani (u€eni sa) nie je obmedzeny len na poskytovanie pristupu ku knihdm
a inym tradicnym médiadm. KniZnice sa stavaju centrami, kde sa konaji workshopy, prednasky,
diskusné fora a d’alSie vzdelavacie aktivity. Tieto aktivity st ¢asto prispdsobené na zéklade
spitnej vizby a potrieb komunity, ¢im sa zvySuje ich relevancia a dopad. V ramci nasho
vyskumu sa Specificky zameriavame na potreby komunitného vzdeldvania (ucenia sa)
dospelych v kontexte knizni¢nych sluzieb. Tento segment populécie ¢asto prehliadaja tradicné
vzdeldvacie programy, a preto je kI'i¢ové pochopit’, ako mézu kniznice efektivne podporovat
celozivotné vzdelavanie (uCenie sa) a profesijny rozvoj dospelych.

Nasa $tudia sa snazi identifikovat’ hlavné prekédzky, s ktorymi sa dospeli stretavaja pri hl'adani
prileZitosti na neformdlne vzdelavanie (uceniu sa), a ako kniZnice mézu tieto prekazky
odstranit’. Zameriavame sa na to, ako mozu kniznice prisposobit’ svoje vzdelavacie programy
tak, aby boli pristupné, flexibilné a relevantné pre rozne skupiny dospelych, vratane tych, ktori
st v zamestnani, ako aj tych, ktori sa nachadzaji vo fdze prechodu alebo hl'adania novych
kariérnych ciest.
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Okrem toho sa nase vyskumy venuju analyze uc¢innosti roznych pedagogickych pristupov,
metodik v kontexte dospelého vzdelavania (ucenia sa). Zaujima nas, ako mozu kniznice vyuzit
kombinaciu tradi¢nych a digitadlnych zdrojov, workshopov, diskusnych skupin a inych
interaktivnych foriem ucenia, aby podporili aktivne a zapojené ucenie sa medzi dospelymi.

Nasim cielom je poskytnut’ strategické odporucania, ako mozu kniznice efektivne reagovat’ na
dynamické vzdelavacie potreby dospelych a stat’ sa tak centrami komunitného vzdelavania
(uCenia sa), ktoré aktivne podporuju osobny a profesijny rozvoj jednotlivcov v ramci komunity.

Zakladnym vymedzenim vyskumnej témy je kritické zhodnotenie sucasnej situacie v oblasti
neformdlneho vzdeldvania (ucenia sa) v prostredi kniznic na tizemi Slovenska z pohladu
obsahu a doteraz aplikovanych metod vzdelavania (uCenia sa) konkrétne vo forme komunitného
vzdelavania (ucenia sa). Iniciaénym ohniskom k spracovaniu tejto témy je situacia v ponuke
a dopyte po neformalnom vzdeldvani (uceni sa) dospelych v kniZniciach na Slovensku.
Vyskumny problém je zamerany na aktualne moznosti neformalneho vzdelavania v prostredi
kniZnic, na problémy realizatorov pri uskutoctiovani neformalneho vzdeldvania v knizniciach.
Budeme sa orientovat aj na vyskumny problém vhodnosti ponikaného neformalneho
vzdeldvania (u€enia sa) z pohl'adu dospelych ucastnikov vzdeldvania. Bude nés zaujimat’
korelacia medzi ponukou a dopytom komunitnych vzdelavani v slovenskych knizniciach pre
dospelych vo veku od 30 do 60 rokov. Empiricky vyskum bude zamerany na analyzu su¢asné¢ho
stavu neformalneho vzdelavania v knizniciach na Slovensku. Nasledne bude doplneny o
inovaciu a modernizdciu obsahu, foriem a metdd neformalneho vzdelavania dospelych
v prostredi slovenskych kniznic, konkrétne vo forme komunitného vzdelavania (u¢enia sa).

ROZPRACOVANY PROJEKT VYSKUMNEJ CASTI - DEFINOVANIE
ZAKLADNYCH DETERMINANTOV

Predmet a ciel’ vyskumu

Predmetom vyskumu neformdlne vzdelavanie konkrétne komunitné vzdeldvanie (ucenie sa)
dospelych od 30 do 60 rokov v prostredi kniznic na izemi Slovenska, ktord je realizovana
1stymi metdodami. Predmetom vyskumu je obsah vzdelavania (ucenia sa) dospelych, ktory je
ponukany a realizovany v ur€itych kniZniciach r6zneho druhu (vedecké, verejné, univerzitné,
obecné). Hlavnym cielom vyskumu je zistit’ siCasny stav neformalneho vzdeldvania (ucenia
sa), konkrétne komunitného vzdelavania v prostredi kniznic na Slovensku.

Cielom vyskumu je zistit' a analyzovat rizikd suvisiace s komunitnym vzdeldvanim
a posobenim komunity a jednotlivca. Parcidlnymi ciel'mi dizertacnej prace si:

e zistit a analyzovat, do akej miery sicasna ponuka kurzov neformalneho vzdelavania
reflektuje potreby dospelych v urcitych kniZzniciach na Slovensku

e zistit, aké su preferencie dospelych v oblasti komunitného vzdeldvania (ucenia sa)
z hl'adiska obsahu a metod

e analyza vzdelavacich potrieb cielovej skupiny dospelych od 30 do 60 rokov v oblasti
komunitného vzdelavania na Slovensku.

Vyskumné otazky

Na zéklade ciel’a naSej prace a vyskumného problému uvadzame iba vyber vyskumnych otazok
na rieSenu problematiku:
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VOI: Do akej miery je komunitné vzdelavanie (ucenie sa) zastipené vo vol'nom case dospelych
od 30 do 60 rokov?

VO2: Aké potreby maji dospeli od 30 do 60 rokov v stvislosti s komunitnym vzdeldvanim
(uCenim sa)?

VO3: Aké preferencie maji dospeli od 30 do 60 rokov v stvislosti s komunitnym vzdeldvanim
(uCenim sa)?

VO4: Do akej miery naplita su¢asna ponuka komunitného vzdelavania (udenia sa) potreby
respondentov?

VOS5: Ktoré determinanty motivuji respondentov k ucasti na komunitnom vzdelavani (uceni
sa)?

VO7: Ktoré determinanty ovplyviuju poskytovatel'ov komunitného vzdeldvania (ucenia sa)
v skladbe ponuky komunitného vzdeldvania (ucenia sa)?

VOS8: Do akej miery tieto zistené determinanty ovplyviiuju poskytovatelov komunitného
vzdeldvania (u€enia sa) v skladbe ponuky komunitného vzdelavania (ucenia sa)?

Metodika vyskumu

Vyskumna stratégia bude zalozena na kombinécii kvalitativneho a kvantitativneho vyskumu s
pouzitim procedury analytickej indukcie. Vyuzijeme deskriptivne a interpretativne techniky na
ziskanie idajov a informacii spolu s analyticko-hodnotiacim pristupom analyzy k ziskanym
datam. Z hladiska panoramatickejSie koncipovaného zakladného vyskumného ciela a
stanovenych tloh vyuZijeme formu zmieSan¢ho vyskumu. Na zéklade zistenych vysledkov
vyskumu bude navrhnuty inovativny program komunitného vzdeldvania (ucenia sa) pre
ciel'ovt skupinu dospelych od 30 do 60 rokov so zretel'om na ich vek a zaujmy.

Kvantitativny zber dat bude prebiehat’ formou dotaznikov, ktoré budu predkladané vybranym
respondentom komunitného vzdelavania. Pre naSe potreby vyskumu pouZijeme adaptovany
dotaznik zamerany priamo na zodpovedanie vyskumnych otdzok. Online dotaznik bude
doplneny demografickymi polozkami (pohlavie respondentov, vzdelanie, diZka praxe,...).
Polozky v dotazniku buda Strukturované do troch oblasti skimania:

e Na mapovanie miery vyuZivania komunitného vzdelavania (ucenia sa) vo volnom case
vybranej ciel'ovej skupiny

e Na zistovanie preferovanych metdod a obsahu komunitného vzdelavania (u€enia sa),
preferovanej frekvencie a dizky komunitného vzdelavania (u¢enia sa)

Kvalitativny zber dat bude prebiehat’ formou metddy focus groups. Focus groups budu
realizované s vybranymi participantmi  predstavitelmi poskytovatelov komunitného
vzdelavania prostrednictvom zamerného vyberu. Budeme sledovat’ ako samotni participanti
vnimaju, interpretuju a komunikuju sucasné potreby komunitného vzdelavania komunitného
vzdelavania (ucenia sa) ale aj ich ohrozenia.

Vyberovy subor

Pri vybere vyskumnej vzorky pre kvantitativny vyskum vyuzijeme na ndhodny vyber
respondentov - pouzivatelov sluzieb roznych typov kniznic Slovenskej republiky. Kvoétne
znaky vyberového stiboru recipientov: pohlavie, vek (bude rozdelené obdobie dospelosti po
10tkach rokov), kraj, vel'kost sidla, ukonc¢ené vzdelanie.
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Vyber predstavitelov kvalitativneho vyskumu jednotlivych cielovych skupin bude zamerny.
Pri vybere tohto suboru sa zameriame na suCasnych aktivnych prijimatel'ov komunitného
vzdeldvania (uCenia sa). Budu osloveni vybrani riaditelia kniznic na Slovensku, ktori boli
pozvani v decembri 2023 na pracovné rokovania na pddu Eurdpskeho parlamentu ako
zastupcovia kniznic v SR.

Ulohy vyskumu

Na zéklade stanoveného ciel’a vyskumu a teoretickej analyzy rieSenej problematiky uvedenej v
predchéadzajucich kapitolach boli vytycené nasledovné tlohy pre spracovanie dizertacnej prace:

e uskutoCnit monitoring s cielom zistit, ako je Struktirovany obsah aaka je forma
programov komunitného vzdelavania (ucenia sa) vo vybranych knizniciach na Slovensku,

e uskuto¢nit’ monitoring s cielom zistit' frekvenciu pontkanych programov komunitného
vzdelévania (uCenia sa) vzhl'adom na ich rozsah,

e zistit nedostatky a problémy vnimané prijimatelmi aj organizdtormi komunitného
vzdelavania (ucenia sa)

e zistit, ako sa zhoduje ponuka s dopytom po programoch komunitného vzdeldvania (ucenia
sa) z pohladu obsahu, frekvencie a dizky programov.

Sposob spracovania vysledkov
Vyskum bude prebiehat’ v nasledujtcich Standardnych etapéch:

e pripravna etapa,
e realizacni etapa,
e ctapa spracovania a vyhodnotenia ziskanych dat.

Pripravna etapa (2023 — 2025) vyskumu zahffia zbieranie teoretickych udajov o danej
problematike prostrednictvom S$tidia odbornej literatiry, clankov a internetovych zdrojov,
publikacii, zbornikov z konferencii, odbornych textov prezentovanych v sociologickych
Casopisoch a legislativy, ktord sa tyka sledovanej problematiky neformalneho vzdelavania.
(Této literatura bude sledovana aj v obdobi realizacnej etapy vyskumu). Budeme mapovat
postupny vyvoj nazorov na komunitné vzdeldvanie v centrach kultiry na Slovensku. Z
logickych metod budeme vyuzivat’ analyzu, syntézu, indukciu a dedukciu.

Realizacna etapa (2024 — 2025) pozostava zo zberu potrebnych empirickych udajov.
Realiza¢na etapa bude zamerand na samotnu pripravu vyskumu (urcenie vyskumnych stiborov)
vo vztahu k vyskumnému problému, hl'adanie spolo¢nych a rozdielnych znakov v udajoch -
metody a obsah programov komunitného vzdelavania (ucenia sa). Ako vyskumny nastroj pre
zistenie potrieb ohrozeni komunitného vzdeldvania pre jednotlivé cielové skupiny pouzijeme
kvantitativny vyskum. Tato metodu volime prave preto, lebo je vhodna pre vacsi pocet
respondentov, je rychla a moZno nou ziskat’ dostato¢ny pocet potrebnych informacii. Dotaznik,
ktory planujeme pouzit, bude anonymny. Dotaznik bude adaptovany. Dotazniky planujeme
distribuovat’ on line.

Dalsim vyskumnym nastrojom bude metéda focus groups, ktoré budi realizované
S predstaviteI'mi vybranych realizatorov komunitného vzdeldvania (vid’ kap. 2. 5). Focus
groups budi zamerané predovsetkym na zistenie potrieb a ohrozeni komunitného vzdeldvania
z pohl'adu ich organizatorov. Ako vyskumny ndstroj na zistenie a popisanie moznych hrozieb
pouzijeme metddu obsahovej analyzy. Pri realizacii kvalitativneho vyskumného Setrenia
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vyuzijeme deduktivny postup konstantnej komparacie. Thto etapu je mozné vnimat’ v dvoch na
seba nadvizujucich postupoch:

e ctapa spracovania a vyhodnotenia ziskanych dat, pricom pri vyhodnocovani vyskumu
budeme uplatitovat’ obe vyskumné metddy, kvalitativne vyskumné metddy pri ziskani
odpovedi recipientov — poskytovatel'ov komunitného vzdelavania (ucenia sa), doplnené o
kvantitativne metody zamerané na prijimatelov komunitného vzdeldvania (uCenia sa).
Kombinaciou tychto metdd sa poktsime zabezpecit' objektivnejsi pohl'ad na skimanu
problematiku a na interpreticiu vysledkov ato zpohladu oboch druhov aktérov
komunitného vzdeldvania (ucenia sa) - poskytovatel'ov (uciacich) a prijimatel’'ov (uciacich
sa).

e ctapa zovSeobecnovania vysledkov vyskumu — tzn. deskripcia a interpretacia ziskanych
udajov (s pouzitim vyskumnych metod a nastrojov budeme urcovat’ kategorie, indikatory,
korelacné vzt'ahy, zhromazd’ovat’ a syntetizovat’ data).

Pri realizécii kvalitativneho vyskumu vyuzijeme postup konstantnej komparéacie:

e Vol'ba vyskumnych stborov (0sdb),

e Hrladanie spolo¢nych a rozdielnych prvkov v udajoch, syntetizdcia, ziskanie kategorii a
javov.

e Zistovanie vztahov medzi kategoriami a javmi a formulacia navrhu inovativneho
programu komunitného vzdelavania pre dospelych od 30 — 60 rokov so zrete'om na ich vek
a zaujmy.

Pri vyhodnoteni empirického vyskumu zameriame pozornost’ najmi na kvantitativny vyskum
— t. j. analyzu vysledkov dotaznika a analyzu neStruktirovanych rozhovorov s riaditel'mi
kniZnic na Slovensku v ramci kvalitativneho vyskumu.

V etape vyhodnocovania vyskumu sa budeme zaoberat’ spracovanim ziskanych empirickych
udajov, ktoré si vlozime do elektronickej databazy s naslednym vyhodnotenim. Pri
vyhodnocovani vysledkov ndsho vyskumu budeme v ramci metéd kvalitativnej analyzy
vyuzivat’ komparaciu, analyzu, syntézu a v ramci kvantitativnej analyzy to budu matematicko-
Statistické metody — grafy a tabulky, percentudlne vypocty. Zavere¢na etapa vyskumu bude
zamerana na zovSeobecnenie vysledkov, ktoré ziskame realizaciou vyskumu, priCom budeme
vyuzivat metody abstrakcie a generalizacie. Nasledujucim bodom budi odporucania pre prax
a vyvodenie zaverov z nasho vyskumu: na zéklade vyhodnotenia vysledkov z pozorovania
realizacie programov komunitného vzdelavania (ucenia sa) v zahrani¢i aich adaptacie na
podmienky na Slovensku mame ambiciu navrhnit' inovativny program komunitného
vzdelavania pre dospelych vo veku 20 — 60 rokov so zretel'om na ich vek a zaujmy.

ZAVER

Predkladany rozpracovany projekt dizertacnej prace na tému: Implementacia inovativnych
pristupov v oblasti neformalneho vzdelavania so zretel'om na komunitné vzdelavanie nacrtava
zakladné uchopenie teoretického vymedzenia problematiky komunitného vzdeldvania na
Slovensku v centrach kultary a zakladné ukotvenie vyskumnej ¢asti dizertacnej prace.

V dizertacnej praci sa budeme ststred’ovat’ na to, ako mézu kniznice efektivne reagovat’ na
dynamicky sa meniace vzdelavacie potreby komunity a ako mézu byt’ inovativne v integracii
digitalnych technoldgii a online zdrojov do svojich programov. Tymto pristupom kniznice
posilituji svoju ulohu ako klucovych institicii v procese neforméalneho a komunitného
vzdeldvania (u€enia sa).
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VYZNAM SOCIALNICH SIiTi PRO SEBEVZDELAVANI STUDENTU
VYTVARNE TVORBY NA UMELEQKYCH A PEDAGOGICKYCH
FAKULTACH

Daniela Baro$ova

Abstrakt

Téma dizertacnej prace sa zameriava na seba vzdelavaci aspekt socialnych sieti v tvorbe a
mysleni o umeni Studentov vytvarne umeleckych odborov. Nazera na socialne siete ako na
vzdelavacie platformy, ktoré v sebe koncentruju rozmanité vizudlne obsahy. Tieto vizualne
pre viastnu tvorbu. V Studii je skumany vplyv tychto vizualnych obsahov na vytvarno-esteticky
prejav Studentov umeleckych a pedagogickych fakult, dalej na ich vizudlnu skisenost,
zmyslanie o umeni a vytvarnej tvorbe, chapani a premene estetickych a umeleckych hodnat.
Dalej je skumanda viloha vzdeldvacich institicii, ktoré si v kontexte tejto Stidie chapané ako
formalne organizdcie, zatial’ ¢o socidlne siete, hoci sa ich vplyv a vyznam neustale rozsiruju,
su v kontexte vzdelania vnimané ako neformdlny priestor, kde sa stiera hranica medzi
odbornostou a verejnostou.

UVOD

Studie shrnuje dosavadni Setfeni k tématu disertacni prace Vyznam socidlnich siti pro
sebevzdélavani studentd vytvarné tvorby na umeéleckych a pedagogickych fakultach — se
zaméfenim na malbu. ReSerSe vychazi prevazné z odbornych publikaci v daném oboru a
paralelnich oblasti jako jsou uméni a digitalizace, nova média, a vzdélavaci metody v praxi.
ReSerSe dale z divodu intermedialniho pfesahu tématu disertani prace neopomiji ani
internetové zdroje z fad nepfimo odbornych vefejné piistupnych ¢lankt, které svymi ttvahami
mnohdy piedchazi odborné publikace, nebot’ vychazi z ¢iré kuratorské nebo tvirci praxe. Cilem
reserSe je zjistit, nakolik je otdzka vlivu socidlnich siti na tvlrci ¢innost studentti doposud
probadana a zda je vibec v takovém kontextu reflektovana. Dale zkouma vliv socialnich siti
v oblasti sebevzdélavani studentd, zda je a jakym zplsobem je proménovana vytvarna a
vizualné-estetickd zkuSenost tvlircli v kontextu socidlnich siti. Na zavér se reSerSe zamétuje
na vztah socidlnich siti a formalnich vzdélavacich instituci, zda jsou socialni sité vzdélavacimi
institucemi reflektovany a jak se pfipadné jejich vztah proménuje, a zda a jakym zplisobem
formalni instituce na socialni sit¢ v ramci vzdélavani reaguji.

VLIV SOCIALNICH SiTi NA VNIMANI VYTVARNE TVORBY - PERCEPCE
A PREZENTACE TVORBY

Vyzkumy ukazuji, Ze hlavnim divodem pro pouzivani socialnich siti je vytvotfeni vystavy.
Vystava ma za tcel ukézat umélce v co nejlepsim svétle pro divaky, ktefi mohou byt zdrojem
k ziskani financi pro umélce skrze pfimé zaméstnani, koupi jejich tvorby anebo jako ukazatel
popularity tvorby samotné.

Vytvofeni vystavy ma ale svou cenu, do pozadi ustupuji neumélecké ptispevky, které jsou
ptidavany s néjakou limitaci anebo se viibec nevyskytuji. Limitace se vyskytuje i v uméleckych
prispevcich, umélci chtéji divakovi poskytnout co nejlepsi zazitek pii prochazeni jejich
exhibice. (Smutny, 2022).
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Socialni sité poskytuji prostor pro vytvoieni az idealizované variace umeélcovy tvorby s cilem
ziskat finan¢ni zdroje prostfednictvim podpory sledujicich. Snaha zaujmout prostfednictvim
virtualniho portfolia pak méa dopady na zptsob a typ zvetejiiovanych ptispévkii, nebot’ neni v
zajmu tviirce, aby byla esteticky naruSena integrita jiz uvetejnénych ptispévkil. Snaha zatadit do
portfolia pouze podobné piispévky pak mize mit dopad i na samotnou tvorbu umé¢lce, ktery bude
vytvaret dalsi dila v zdjmu existujicitho portfolia a takové stylizace obrazil, které jiz maji
potvrzenou oblibenost mechanismy socidlnich siti.

Mnoho soucasnych tvlircti ptiznava, ze zacali tvofit nebo tvoii umeéni a takové uméni nikoliv pro
své poteseni, ale pro nadSeni, které prichazi s reakci na jejich uméleckou tvorbu. Socidlni sité
jsou zalozeny na principu odmeénovani, tedy za ,,spravné” vytvorené a zvetejnéné dilo bude
odménou umélce reakce sledujicich ve formé komentare, sdileni, oznaceni nebo ,,lajku®. (Magni,
2019, s. 8) Motivace tviirce pro vlastni tvorbu se v tomto ohledu méni. Idedlnim néasledkem
celého procesu by méla byt finanéni odména pro umélce za jeho tvorbu.

Kli¢ovym prvkem, i pro sebevzdélavani se na Instagramu a jinych socialnich sitich, je vlastni
motivace. Silny osobni zijem, ktery nuti tviirce se zlepSovat a neustdle se aktualizovat v
dynamicky se proménujicim prostfedi socialnich siti. Studie Art education through Social Media
(Castro, 2019) rozviji tezi, Ze divak, respektive uzivatel socidlnich siti, je vystaven obsdhlému
mnozstvi obrazl, které sleduje, kategorizuje a utvaii si tak jakousi vlastni vizudlni databazi.
Uceni formou sledovani, vizualizace je jednim z vychovnych pfistupit v umélecké praxi.
(Synkova, 2020). Vliv socidlnich siti na tvorbu a recepci uméni na ceské scéné, (s. 3).
Motivace udrzeni pfijmu nebo schopnosti se uméleckou cinnosti uzivit, je rozhodujicim
aspektem vedoucim k pfizptsobeni vlastni vytvarné tvorby vlivnym konceptiim vyskytujicich se
na socialnich siti. (Synkova, 2020, s. 32). Socialni sit¢ zastavaji roli jakési vykladni skiiné
souCasného a trendového umeéni, kterd pomaha tvircim ziskat podstatné informace pro svou
vlastni tvlr¢i praxi. Socidlni sité jsou nckterymi tvlrci nahliZzeny jako na jeden ze zdroji
estetické inspirace a zaroven jednou z platforem, kde uz se vyskytuje filtrovana a ptizptisobena
tvorba. Socialni sité€ nejsou jedinym disledkem nebo zdrojem vlivu na mySleni o uméni.

Studie se dale zmifluji o nepfiznivém vlivu socialnich siti na uméleckou tvorbu a zejména pak
jeji percepci, ktera souvisi s proménou vizuédlniho stylu tviirce. Socidlni sit€¢ svou podstatou
digitdlné informacniho média umoznuji zobrazit a vidét vizudlni obsah v kratkém casovém
okamziku. Design webovych stranek a prohlizecd, které umoziuji rychlé posouvani —
scrollovani — jednotlivych pfispévkll na internetu, zptusobuji akumulaci mnoha vizualnich
informaci v kazdé vtefin€. Vizualni obsah proto pak nemuze byt ani vyznamné analyzovan,
nebot’ na néj nezbyva dostatek ¢asu. Obraz proto musi byt vizualng ptitazlivy a v kvantité obrazti
jasné rozliSitelny — teprve poté ziska divdkovu pozornost.

Problém je v tom, Ze vizualni uméni nemusi nutné pot&sit oko. Casto to ma byt nepiijemné. Cela
umélecka hnuti uspéla na principu jit proti popularni estetice. Bohuzel nam socialni média brani
v praci s dily. Bud’ to pfijmeme, nebo okamzité¢ odmitneme (cit. Neumayer, 2019).

Dalsi problematikou pak je samotné dekddovani konkrétniho obrazu a jeho strukturalniho planu.
Pokud neni tematicky plan uméleckého dila vSe vypovidajici v okamziku, ztraci takové dilo

divakovu nebo uzivatelovu pozornost. Portfolio by mélo byt esteticky kompatibilni a ptitazlivé.
Tyto parametry v§ak mohou prave tak ovliviiovat budouci sméfovani tvirce.
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PERCEPCE VIZUALNI TVORBY V KONTEXTU SEBEVZDELAVANI

Studie The Analysis of Fine Arts Students' Social Media Awareness Levels Related to
Appearance (Ozturk, 2022) se zabyva vyzkumem percepce vizualnich d¢l a vizualniho obsahu
na socialnich sitich. Z vyzkumu vyplyva, ze u€astnici vyzkumu a respektive uzivatelé socialnich
siti maji vysoké povédomi o vizualnich trendech a na zakladé vizualni zkuSenosti jsou schopni
vytvofit stejné uzpiisobend vizudlni, respektive umeéleckd dila. Naproti tomu ale mnozstvi
vizualnich podnétt kvantitativniho charakteru neumoznuje uzivatelim socialnich siti kvalitativné
zhodnotit vizualni obsah. (Ozturk, 2022, s. 733). Obdobn¢ se pak tento postup muize odrazit v
samotné tvorb¢ umélce. S cilem zaujmout $irsi skupiny na socialnich sitich miize um¢lcova tvorba
postradat kvalitativni hodnoty, a naopak bude nasledovat v ramci estetiky kvantitativni znaky.
Hagtvedt ve své studii Percepce a Evaluace vizualniho uméni (2008) vychazi z platonské teze
napodobovani, kdy i v u¢eni vytvarné a umélecké ¢innosti 1ze vychazet z napodobovani estetik
nalezenych napiiklad na socialnich sitich (Hagtvedt, 2008, s. 197-218).

Tvorba umélce se pak mize v ramci krat$iho ¢asového useku vyrazné proménovat a jednotlivé
stylistiky na sebe v podstaté navazovat nemusi. Obdobné lze uvazovat i o volbé ndmétu v tvorb¢.
Ziskané zkusSenosti z proménujici se vytvarné praxe mohou vést k pritlomu v tviir¢im procesu.
Snahy aplikovat jiz existujici tvlr¢i procesy na vlastni tematické ideje maji dle vyzkumu vétsi
vyznam, nebot’ tviirci Se snazi hledat feseni objevovanim a snahami o integraci uméleckého stylu.

Historie uméni naznacuje, Ze prostfednictvim aktivni interakce s okolim, zejména
prostiednictvim hlubokych setkani s uméleckymi dily ostatnich, si umélci vytvareji vlastni
originalni uméleck4 dila a vyjadfovaci styly postupné generuji nova dila nejen vypijcovanim
napadt od jinych, ale také ze své vlastni piedeslé tvorby. (Okada, 2016, s. 1805)

Socialni sité jsou v tomto ohledu pozitivni tim, Ze nabizi rozmanity obsah, ale divak, nebo
zejmeéna tvlrce hledajici inspiraci musi byt vytrvaly a vénovat socialnim sitim dostatek ¢asu k
analyze uméleckého predmétu. K tomu je vSak potieba spravny piistup a schopnost orientace v
prostfedi socidlnich siti a dobré analytické mysSleni. Nutno pokladat spravné otazky neboli v
kontextu socidlnich siti spravné zadat kod (hashtag, jméno aj.). Podstatné je také rozliSovat
zpusob prezentace obsahu na rtiznych socialnich sitich. Instagram funguje na jiném principu nez
napiiklad Pinterest. Dale je potieba rozvijet schopnost dilu rozumét v riiznych kontextech a
dekonstrualizovat jej na jednotlivé prvky, aby z nich mohl tviirce sam vytvofit originalni dilo své
imaginace. (Okada, 2016, s. 1817).

Socialni sité¢ odkryvaji jiny problém, ktery mtze vzniknout pii napodobé jinych uméleckych dél,
uméleckych smért a umélecko-filozofickych hnuti a sice, Zze percepce vizualniho obsahu muze
negativné ovlivnit Kkreativitu tvirce, ktery ve snaze vytvofit dokonalé dilo piejme nadmiru
estetickych a namétovych prvki od jiného tviirce anebo zkratka zdanliva dokonalost jiz
vzniklych dél nemlzZe byt tviircem piekondna. Velkou roli v tomto ohledu hraje i osobnost
umélce a jeho mira tvir¢iho sebevédomi.

Vysledky vyzkumu v publikaci Imitation, Inspiration, and Creation (Okada, 2016) ukazuji, Ze
napodobovani cizich vytvarnych dél zpfistupnilo ucastnikim vyzkumu kreativnéjsi cestu ke
kresleni. Pokud vSak maji tviirci (i G€astnici) kreslit neustale svym sice vlastnim, ale stejnym
stylem nebo jsou pozadani, aby pouze reprodukovali styl kresby jiného umélce, pak se jejich
kresebna kreativita nezlepsuje (Okada, 2016, 1813).
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Vyzkum se dale zabyva kognitivnimi znaky a zptisobem uceni v kontextu vytvarné tvorby a déli
je do n¢kolika fazi. Zatimco umélci v prvni fazi vytvareji dila na zaklad¢ kritérii uplatiiovanych
v jinych uméleckych dilech, protoze takovou tviirci vizi jako ramec pro svou tviirci Cinnost jeste
nemaji. ZjiSténi o utvafeni novych perspektiv u novackll na zdkladé hlubokého setkani s
neznamymi styly lze aplikovat na piipad zacinajicich umélct, ktefi jsou Casto silné ovlivnéni
uméleckymi dily jinych. Z d&jin uméni Ize uvést ptiklad tvorby Pabla Picassa, podporujici
vlastnim vyrokem ,,VSichni umélci kradou* integraci vnéjSich uméleckych vlivu jinych umélci
nebo neumélct (artbrut) do vlastni tvorby — nutnost analytického mysleni a dekonstrualizace
tvorby dél na zakladé riznych mechanismu — technika, mytus, téma, historie aj.

Vyzkum Imitation, Inspiration, and Creation (2016) se dale zabyva vztahem umeéleckého trhu a
znalosti uméni a vizualni zkuSenosti. Ze studie vyplyva, ze vétSina kupct z fad neodborné
vefejnosti stavi svij umélecky usudek na prvotnim dojmu z uméleckého dila, pticemz orientace
pozorovatele obrazu byla smétovana ke skupiné takovych obrazovych prvku, které byly snadné&ji
vnimatelné jako celek nebo vétsi celek' proto tolik tviired, kteti vlastné nemaji hlubsi zkuSenost
s uménim a téeba i vzdélani v oboru, nybrz pouze to ze socialnich siti, je pak omezeno vnimani
uméleckych dél, nebot’ socidlni sit¢ prvotné nabizi popularni a propagovany material ke
konzumaci (Okada, 2016, s. 83). K nalezeni alternativniho, konceptualniho a originalniho uméni
je jednak podstatna vlastni znalost a rozvijeni vizualni paméti, zkuSenosti a schopnost rozliSovat
a kategorizovat uméni na zaklad¢ déjin umeéni. Nabizi se pak mnoho otazek. Je tohle uméni
opravdu nové nebo je pouze recyklatem starSich artefaktti? Jak 1ze rozlisit inovativni piistup od
jiz vzniklych konceptt, kdyz tvlirce nema ziskané, osvojené vizualni zkusenosti?

ZAVER

Z reSerSe vyplyva, ze doposud nebyla publikovana, sepsana nebo mnou nalezena takova studie,
ktery by se zabyvala konkrétnimi pfipady tviirci, jejich tvorbou a pfistupem k tvorbé a ptistupem
k socialnim sitim, vlivem jejich puisobeni na socialnich sitich na esteticky koncept tvorby.
Publikace se dale nezamétuji na specifickou uméleckou formu. N&které reSerSe se zabyvaly
soucasnymi trendy, dale moznostmi vyuziti socialnich siti a jejich obecnym vlivem na aspekty
tvorby jako je inspirace, vizualni zkusenost nebo motivace tviirce pro tvorbu v uméni. Publikace
se mnohdy opiraly 0 historicka vychodiska nebo o kvantitativni vyzkumna Setieni. Z
jednotlivych tezi je patrné, Ze socialnim sitim nelze ptisoudit kladné nebo negativni stanovisko
v kontextu dopadu socialnich siti na tviirce a jeho tvorbu a je nutné fesit a posuzovat kazdou tvarci
aktivitu individualng. Nicméné na zakladé tezi Ize vysledovat i urcita schémata chovani uzivateli
na socialnich siti, ktera vyrazné ovliviuji piistupy tvlrct, kurator i instituci. Z hlediska
pedagogické instituce nebyly doposud nalezeny takové odkazy nebo publikace, které by se
zabyvaly vztahem vzdélavacich instituci (Skoly, univerzity) a tvorbou na socialnich siti,
respektive jejich reflexi. Naopak cCetné publikace v sobé zahrnovaly sebe edukacni aspekt
socialnich siti, dopady socidlnich siti na vnimani a chapani uméni a umélecké tvorby.
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KOMPARACIA SPOLOCENSKOVEDNEHO A SPECIALNE
OBCIANSKEHO VZDELAVANI,A V KONTEXTE MADARSKEHO
A SLOVENSKEHO KURIKULA

Marek Bubenik

Abstrakt

Prispevok je zamerany na komparativnu analyzu pristupu k vyucbe spolocenskovednych
predmetov Vv dvoch susediacich Statoch, vychddzajic z aktudlne platnych kurikularnych
materidalov v Madarsku (Narodny ucebny plan/program, resp. Narodné zdakladné kurikulum —
NAT) a na Slovensku (Statny vzdeldvaci program pre 2. stupein ZS — nizsie stredné vzdeldvanie).
Ide teda 0 porovnanie ndarodnych kurikul, avsak s dérazom prdve na to madarské. Predmetné
skumanie ma viest k zdokumentovaniu, aké predmety so spolocenskovednym obsahom sa
U nasich juznych susedov vyucuju, v akom edukacnom a systémovom kontexte su realizované
(doraz na Specifika), ako je nastaveny pristup k hodinovej dotacii, v akej forme su rozpracované
v§eobecné ciele vychovy a vzdelavania, no predovsetkym konkrétne ucebné plany, co vsetko
obsahujii — s dorazom na opakujice sa, ¢ize preferované poziadavky — a napokon, ako sa
uvedené zalezitosti zhoduju alebo nezhoduju so slovenskym spracovanim vzdeldvacieho
Standardu obcianskej nauky na virovni ZS. Vhodné je tiez upriamit pozornost na pripadné
inSpirujuce prvky, ktorymi by sa mohli jednotlivé dokumenty obohatit. Niektoré informdcie je
pritom nutné prepojit' aj so sucasnymi reformnymi kurikularnymi ambiciami na Slovensku —
novy model kurikula.

UVOD (KONCEPCIA MADARSKEHO KURIKULA)

Podobne ako v nasej republike aj v Mad’arsku plni Narodny zakladny ucebny plan/program,
oznacovany skratkou NAT — v originalnej podobe Nemzeti Alaptanterv (Narodné zakladné
kurikulum) funkciu teoretického a koncepéného ramca pre povinné verejné vzdelavanie,
definované vymedzenym obsahom poziadaviek. Pritomné su v iiom aj ciele vychovy
a vzdelavania ¢i d’alSie stcasti, ktoré tradicne nechybaju v Standardnom Statnom kurikularnom
dokumente. Celkové zameranie kurikula vystihuje tato poznamka: ,,V zdujme dosiahnutia
cielov stanovenych v zdakone o ndarodnom verejnom vzdelavani a v sulade s principmi a
nariadeniami tohto zakona je uloha verejného vzdelavania definovand ako v podstate
odovzdavanie a zachovavanie narodnostnej kultury, kultury narodnostnych mensin,
odovzdavanie univerzalnej kultury, prehlbovanie mordlneho citenia a intelektudlnej a
emocionalnej vnimavosti.* (Mad’arsko: Vyucba a u€enie sa v zdkladnom vzdelavani). Mozno
to interpretovat ako zna¢ne humanitne deklarované nastavenie, ktoré vSak, ako bude
vysvetlené, ma svoje pocetné Specifika.

Stcasnd verzia madarského kurikula, resp. dokumentu, ktory vystupuje v pozicii
vychodiskového materialu k realizacii vychovy a vzdelavania (u nés je v takej pozicii Statny
vzdelavaci program — pre jednotlivé stupne vzdelavania) je v platnosti od 1.9.2020. Vtedy bola
zrealizovand revizia jeho povodnej podoby. Vd’aka tomu je spracovanie pomerne aktudlne —
aspon pokial’ ide o ¢asovy horizont. Zavadzanie Gprav prebiehalo postupne, pricom ku $k. roku
2023/2024 uz plati univerzalne vo vSetkych 12 ro¢nikoch. To si zasluzi blizSie vysvetlenie.
V danej Strukture spadd osem ro¢nikov pod zakladné vzdelavanie, pricom prvé Styri roCniky
tvoria niz§i stupen vzdelavania a nasledujuce ro¢niky, piaty az 6smy, vyssi stupen. V podstate
vSak prichadza k prepajaniu primarneho vzdelavania (ISCED 1) s niz§im sekundarnym (ISCED
2), ktoré je pre zmenu prepojené s vysSim sekundarnym (ISCED 3), ¢im sa vzdelavaci cyklus
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zastavuje az na pocte 12 ro¢nikov. Odkazuju na to informacné zdroje Eurydice — eurdpska siet’
pod gesciou Eurdpskej komisie, ktorej ulohou je zdokumentovat a vysvetlit' organizaciu
vzdelavacich systémov v jednotlivych krajinach Eurépy (pozri Mad’arsko: Struktira
vzdelavacieho systému).

Spracovanie uc¢ebnych osnov je rozdelené na tri stupne, a tak je obsah vyucovania v Skolach
podmieneny ich trojstupfiovou pravnou upravou, ktora je predpisana zakonom. Tri procesy
(pristupy) ku kreovaniu kurikula st vskutku zaujimavé. Najprv skupina odbornikov pripravi
podklady pre Statne kurikulum (vysSie spomenuty NAT), potom je k tomu verejna diskusia,
pripadne sa robia zmeny, a napokon narodny program schvali vlada. Prijaty NAT musi byt
v sulade so Zakonom o narodnom verejnom vzdelavani, ktorého nosné zameranie uz bolo
uvedené v prvom odseku. Samo 0 sebe to vSak predstavuje iba najvysSiu priecku pomyslenej
pyramidy.

Druht (strednt) uroven regulacie predstavuju ramcové ucebné plany, blizSie spracovavajice
nosné oc¢akavania NAT tak, aby boli uchopitelnejSie pre prax. ,, Operacionalizuju rozvojové
ulohy Narodného programu pre dany stupen vzdeldvania a vymedzuju obsah gramotnosti, ktoré
si maju Ziaci osvojit. Pre kazdy typ Skoly a pre kazdy stupen vzdeldvania obsahuju ciele vychovy
a vzdelavania, sustavu predmetov, obsah kazdého predmetu... ulohy na rozvoj
medzipredmetovych vedomosti a zrucnosti a zavdzné a odporiucané terminy na splnenie
poziadaviek. “ (Mad’arsko: Vyucba a ucenie sa v zakladnom vzdelavani, europa.eu) Evidentne
ide o kurikularnu $pecifikaciu pre jednotlivé réznorodé $kolské institucie, nakolko ,podla
vyhlasky o ramcovych ucebnych planoch moéze ramcovy ucebny plan predlozit ministrovi
Skolstva na schvalenie zriadovatel Skoly, nabozenska obec podla zakona o prdave na slobodu
svedomia a nabozenského vyznania... alebo organizdacia zastupujuca alternativnu Skolu, pricom
sa musia dodrzat ustanovenia vyhlasky.“ (pozri tamze) Z uvedeného vyplyva, Ze v praxi sa
sucasne pouziva viacero Statom odobrenych samostatnych uc¢ebnych planov, ¢o predstavuje
zasadny rozdiel v porovnani s dvojaroviiovym modelom tvorby kurikula na Slovensku — U nas
neexistuje ziaden medzistupen pre stanovenie Statom garantovaného alternativneho programu,
naopak, existuje iba jeden hlavny a vSeobecne zavizny dokument pre konkrétny vzdelavaci
stupeni, z ktorého musia Skoly vychadzat, ale v zmysle platnej legislativy ho tiez moézu vo
svojom $kolskom vzdelavacom programe dotvorit’ podl'a vlastnych predstav a potrieb (pozri
Zékon o vychove avzdelavani ¢. 145/2008), ato cez pomerne Siroku Skalu moznosti.
V kone¢nom désledku tak maju Skoly slobodu pri vyuziti disponibilnych hodin z RUP, pri
doplneni tém do vyucby v ramci u¢ebnych osnov, pritomny je aj variabilny pristup k uplatneniu
prierezovych tém, k dispozicii je moznost’ upravit si organiza¢né formy vyucby a samozrejme
aj metodické pristupy a pod. Kazdopadne, ani u nas ani v Mad’arsku neprichadza kvoli tomuto
systétmu k strate kontroly nad vzdelavanim z pozicie prislusného ministerstva a centralnej
Statnej moci, hoci v Mad’arsku je od roku 2020 deklarované, ze ucebné plany uz nemaji podobu
predpisov, ale iba odbornych odporucani. Pravdou zostdva, ze vSetky podklady musia byt
oficidlne skontrolované a schvalené. NavySe, musia byt u naSich juznych susedov v sulade
s nariadeniami Narodného zakona o verejnom vzdelavani zroku 2011 av symbidze SO
spominanym NAT.

V nadvdznosti na uvedené existuje aj treti rozmer Upravy kurikula, ktory v podstate
reprezentuje to, ¢o unds druhd tGroven — Skolsky vzdelavaci program. Definované je to
nasledovne: ,, Tretou uroviiou reguldcie je miestny ucebny plan, ktory je povinnou sucastou
pedagogického programu skoly, pricom sa v iom uvddza, ktory z ramcovych ucebnych planov
vydanych ministrom Skolstva si Skola vybrala na zaklade cielov stanovenych v pedagogickom
programe, a stanovuje sa v iiom vyuZitie az 10 % casu urceného na povinné a nepovinné hodiny
podla ramcového ucebného planu. Zakladnou poziadavkou na miestne ucebné plany je, aby
boli v sulade so zvolenym ramcovym ucebnym planom, z ktorého vychadzaju, a aby vyplnili
volny cas v priemere 10 % obsahom vyucovania a ucebnymi cinnostami, ktoré zodpovedaju

41



miestnemu obsahu a su charakteristické pre obraz skoly. (Mad’arsko: Vyucba aucenie sa
prihliada na vlastné potreby Skoly, ale zdrovenn musi byt v stlade s centrdlne upravenymi
ucebnymi osnovami. Z citacie tiez vyplyva, ze Skola musi dbat’ na regionalne Specifika oblasti
v ktorej sa nachadza, vratane kultirnych pomerov. Popri tom existuje prinajmensom na
deklarativnej tGrovni priestor na vyuzitie 10% celého casu vyhradeného na vychovu
a vzdelavanie Ciastocne aj na podporu spolocensky a ob¢iansky orientovanych aktivit (ak sa tak
Skola rozhodne). Do istej miery to teda skutocne pripomina systém uplatiiovany u nas, az na
isté Specifikd. Rozdiel medzi mad’arskym a slovenskym pristupom spociva predovsetkym v
tom, ze mad’arské Skoly maji okrem centralneho statneho dokumentu (zavézného pre vsetkych
— nosné centralne poziadavky) na vyber niekol'ko dalSich schvalenych ucebnych planov
(takpovediac lokélnych), z ktorych si mézu slobodne vybrat’ a na zaklade tejto Sablony potom
nastavit' vlastny vzdelavaci program tak, aby reprezentoval ich potreby, a zaroven
korespondoval s vy$$imi stupniami kurikularnej regulacie. Opisanym spdsobom sa v praxi
zabezpecuje nielen kontinuita dokumentov ako takych, ale v znacnej miere aj stilad navonok
flexibilne spracovatelnych miestnych kuriktl (ucebnych planov) so zelaniami vladnej moci,
akokol'vek totalitne to vyznieva — musi byt zabezpeCena obsahova jednota verejného
vzdeldvania.

LEGISLATIVNE A KONCEPCNE VYCHODISKA

Obsah vzdeldvania, spolo¢ne s d’al§imi suvisiacimi kurikuldrnymi nélezitostami, je urceny
dokumentom snazvom Vladne nariadenie 110/2012 (4.VI.) o uverejneni, zavedeni
a uplatiovani u¢ebného planu (vzdelavacieho programu), z ktorého niektoré pasaze uz boli
citované ¢i parafrazované. Ide teda o legislativne vymedzenie, pricom samotny Narodny
ucebny plan predstavuje prilohu k uvedenej legislative a vzt'ahuje sa okrem vSeobecnych
nariadeni na vsetky vzdelavacie oblasti (VO), vSetky vyucovacie predmety, na vsetkych 12
rocnikov — preto je extrémne dlhy a malo prehl'adny. Na druhej strane, predmetny dokument
byva v pripade potreby aktualizovany a pripadné zmeny su vyznafené. Preto sme sa s nim
rozhodli pracovat’ — prezentuje sucasny stav kurikula v roku 2024. M4 priamy presah na uz
zmieneny Zékon o verejnom vzdeldvani (2011). Pre naSe skimanie st klacové casti
dokumentu, ktoré poskytuju uceleny blok informacii o zakladnom u¢ebnom plane a obsahovej
regulécii. Podstata pristupu je vystihnutd nasledujucim vyrokom: ,, Nat definuje ucebny obsah,
ktory sa ma osvojit, ako aj stanovuje povinné ustanovenia pre organizaciu vzdelavania. Nat
stanovuje teoretické a vecné zdklady a ramce verejného vzdelavania, t. j. vymedzuje povinny
obsah zdkladnej gramotnosti pre zdkladné a stredné skoly... Nat dopliia vychovu deti a Ziakov
v rodine definovanim koncepcnych zakladov verejného skolstva, ¢im posilnuje vztah k viasti a
historii naroda, vztah medzi generaciami, spolocné kulturne korene, pouzivanie materinského
jazyka. Zaznamenadva tak vedomosti spolocné pre vsetkych Madarov, ktoré su zakladom
narodnej identity...” (Vladne nariadenie 110/2012 o uverejneni, zavedeni a uplatiovani
narodného ucebného planu, Obsahova reguldcia a urovne regulacie skolskej vychovnej prace,
aktualizacia 2020). Celkova orientdcia je tymto jednoznacne urcend. V analyzovanom
dokumente st pritomné aj odkazy na klIicové kompetencie, pricom najrelevantnejSia pre toto
spracovanie je socidlna a ob¢ianska kompetencia. Isty presah vSak mdézu mat’ aj digitdlna
kompetencia, kompetencia kultirneho povedomia, inova¢né a podnikatel’ské kompetencie. Ide
0 skibenie kompetenénych odpori¢ani zo strany EU s nirodnymi madarskymi
charakteristikami, mozno napisat’, ze dokonca s narodnou mentalitou. Zmienené kompetencie
sa prelinaju celym vzdelavanim a vychovnym pdsobenim a nemozno ich priradit’ iba k jednej
vzdelavacej oblasti — V r6znej miere a zlozeni vychadzaju z nadobudnutého sthrnu vedomosti
a postupne sa rozvijaju.
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VSEOBECNE ULOHY A HODNOTY VEREJNEHO VZDELAVANIA

Dalia ¢ast’ dokumentu uvadza okrem iného olakavania, e sa Ziak: stane zodpovednym
obCanom krajiny; bude s v iom rozvijat' emocionalny svet vlastenectva; najde svoje miesto
v rodine, v menSich aj $irS§ich komunitach, ako aj v oblasti prace; spozna a spravne pochopi
prirodné, socidlne a kulturne javy a procesy; bude povazovat zachovanie rozmanitosti kultar
avolne zijucich zivocichov za hodnotu a pod. Posobi to vyvazene a prevazne humanitne.
Napriek tomu si nemozno nev§imnut jasny vlastenecky nadych, ktory je zvyrazneny aj v opise,
ktory predchadza zoznamu uloh. Balansovanie medzi jednostrannym nacionalizmom,
modernym vlasteneckym kontextom a potrebou reflektovat’ su¢asné globalne vyzvy a potreby,
je pre spracovanie priznacné. Citit' z toho snahu zachovat’ to tradi¢né (tradi¢né hodnoty)
a priradit’ k nim nové socidlne potreby, Specifické pre 21. stor. Dokazuju to nasledujuce citacie:
,, Vy¥chovno-vzdelavaci proces a vychova musia byt vzdy v sulade so zakladnym zdkonom nasej
krajiny, pravnym Statom, zdasadou ucty k Zivotu a ludskej dostojnosti, ako aj s tym suvisiacou
slobodou svedomia a nabozZenského vyznania, ako aj ochranou Zeme, ludi, prirody a kultury v
sulade s medzinarodnymi dohovormi... Nat pripisuje vyznamnu ulohu univerzdlnej madarskej
narodnej tradicii, rozvoju narodného sebauvedomenia, vrdtane vychovy sebauvedomenia
madarskych ndrodnosti. V dosledku toho sa hlavné obsahové charakteristiky tykajuce sa
vedomosti o ndrodnostiach (v sulade s regionalnymi a miestnymi charakteristikami) musia
objavit proporciondalne na roznych urovniach reguldacie obsahu a na vsetkych stuprnioch
vzdeldvania. Uprednostiuje spozndavanie krajiny a jej Sirsieho okolia, Karpatskej kotliny,
najmd zivota Madarov Zijucich v okolitych krajindch, pricom zaroven povazuje za dolezité
obsahy, ktoré posiliiuju nasu prislusnost' k Eurdpe. Dokument venuje pozornost komplexnym
problémom ovplyviujucim cely svet, pricom zdoraziuje spolocnu zodpovednost za
udrZatelnost.“ (Vladne nariadenie..., Ulohy a hodnoty verejného vzdelavania, aktualizicia
2020) NAT zohrava zasadnu ulohu, nakol’ko, ako vyplynulo z predchadzajucich komentarov,
stanovuje koncepcné, principialne a vecné zaklady verejného vzdelavania, zavdzné pre vSetky
Skoly v Mad’arsku.

Vseobecné ulohy, resp. ciele st doplnené o nie€o, ¢o velmi pripomina prierezové témy
Vv slovenskom prostredi — S réznorodymi moznostami pochytenia vo vyucovani ako aj v mimo
neho — napr. moralna vychova, narodné sebauvedomenie a vlastenecka vychova, vychova
k obc¢ianstvu a demokracii (to sa objavuje aj v ¢eskom kurikule), rozvoj sebauvedomenia
a socialnej kultury, vychova k rodinnému Zivotu, vychova k fyzickému a dusevnému zdraviu,
preberanie zodpovednosti za druhych a dobrovolnictvo, udrzatenost’ a environmentalne
povedomie, ekonomické a finanéné vzdelavanie, vzdelavanie k medidlnemu povedomiu atd’.
Vskutku podnetnd ponuka skratkym opisom ku kazdej téme. Jeden priklad
K najpriamociarejSej téme z pohladu analyzovanej problematiky — vychova k ob¢ianstvu
a demokracii: ,, Zdakladom fungovania demokratického pravneho Statu, verejného Zivota
zalozeného na pravnom Stdte, je obcianska participacia, ktora posiliuje narodné
sebauvedomenie a sudrznost’ a vytvara sulad medzi jednotlivymi cielmi a spolocnym dobrom.
Toto aktivne obcianske spravanie sa vyznacuje reSpektovanim zakona, dodrZiavanim pravidiel
spolunazivania, respektovanim ludskej dostojnosti a ludskych prav, nendasilim a férovostou.
Skola vytvara pre Ziakov prileZitost obozndmit sa s hlavnymi obcianskymi pravami
a povinnostami, a v tomto kontexte poskytuje narodnobranné vzdeldvanie. Ucast na veciach
verejnych si vyzaduje rozvoj tvorivého, nezavislého reflexivneho myslenia, analytickych
schopnosti a kultury diskusie. Ucenie zodpovednosti, samostatnému konaniu, spolahlivosti a
vzajomnému akceptovaniu je efektivne podporované postupmi organizacie vyucovania
a ucenia, zaloZenymi na aktivnej ucasti Studentov. *“ (pozri tamze) Pre mad’arskych pedagogov
by nemal byt problém implementovat’ nielen vymenované zélezitosti ale aj d’alSie podobné
témy do osnov povinnych predmetov spojenych s ob¢ianskou orientaciou.
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VZDELAVACIA OBLAST A SPOLOCENSKOVEDNE VYUCOVACIE PREDMETY

Stucastou mad’arského kurikula je roztriedenie predmetov do 9 vzdelavacich oblasti (d’alej len
VO) — oblasti kultary, ¢o je o jednu VO viac ako na Slovensku, ak berieme do Givahy iba uroven
ISCED 2 podl'a medzinarodnej klasifikacie. Po zavedeni pripravovanej skolskej reformy bude
u nas dokonca iba sedem VO (pozri SVP pre zakladné vzdelavanie — konsolidované znenie, s.
12). Nazov kl'aicovej VO znie v Mad’arsku Histéria a obCianske vzdelavanie. Prvotny dojem
inklinuje k predpokladu, Ze obsahuje len dva vyucovacie predmety, existujuce samostatne. Nie
je tomu tak. Separatny pristup je sice pritomny, lenze predmety su obsiahnuté tri, pricom nejde
o0 doplnenie koncepcie ani 0 humanitna zlozku geografie (na Slovensku je geografia pri¢lenena
k VO Clovek a spolo¢nost’ ako celok), ani o pripojenie etickej vychovy / nabozenskej vychovy.
Okrem historie (u nas dejepisu) ma druhy predmet nazov obc¢ianske vzdelavanie (v podstate ide
0 obciansku nauku) a treti ndrodnostné a etnické Studie, o vyvoldva prinajmensom zvedavost’.
Navyse, v 12. ro¢niku sa v ramci VO Umenie pocita s predmetom orientovanym na medialnu
gramotnost’, ktord byva ¢asto sucastou ob¢ianskej nduky, pripadne vychovy k obc¢ianstvu (pozri
Mad’arsko: Vyucba a ucenie sa v zakladnom vzdelavani). Tieto zistenia si hodné pozornosti aj
z toho dovodu, Ze eSte pomerne nedavno (pred par rokmi) boli v platnosti osnovy, ktoré sa
snazili vSetky tieto zlozky humanitného vzdelavania prepojit’ v podobe jediného integrovaného
predmetu, v ktorom vSak vyrazne dominovala historicka zlozka (pozri napr.: Dejepis, socialne
a obcianske vedy/stadia, Kurikularny zéklad..., 2012, s. 58-61, 79). Ako vidiet, nakoniec sa od
toho upustilo.

HODINOVA DOTACIA

Pokrytie predmetov danej VO pridelenym zavdznym poctom vyucovacich hodin je viac ako
nevyvazené. Rozdelenie hodinovej dotacie pre prvych 8 ro¢nikov (tried), zodpovedajtcich
priblizne nasej zékladnej Skole, vypoveda o tom, Ze klasické obCianske vzdelavanie dostdva
priestor v podobe jednej vyucovacej hodiny tyzdenne v 8. ro¢niku a narodnostné a etnické
Studie takisto disponuju iba jedinou vyucovacou hodinou v 6. rocniku. Len na doplnenie,
rovnako je na tom aj jediny priamo ob¢iansky koncipovany predmet na urovni strednej Skoly —
minimalna dotacia v poradi 12. ro¢niku (pozri Priloha k vlddnemu nariadeniu..., Narodny
ucebny plan, cast’ I1.2. Oblast’ vzdelavania, 2020). Narodnostné a etnické studie mozno vnimat’
ako predmet, ktory je jednoducho prepojitel'ny s ob¢ianskym vzdelavanim a vychovou. Tym
padom, ak by sme vychadzali z tohto predpokladu, spolu to vychadza na dve hodiny tematicky
obciansky zameraného predmetu, ¢o plati pre cely stupenl vzdelavania az po 8. roc¢nik.
Samozrejme, logicky to prislicha k niz§iemu sekunddrnemu vzdelavaniu — na tdrovni
primarneho vzdeldvania takyto predmet doposial’ zastipeny nie je ani v Mad’arsku, ani u nas,
avSak unas sa situicia s nastupom pripravovanej reformy zmeni — prinajmenSom je taka
ambicia. Kazdopéadne, uz aj aktudlne porovnanie vyznieva jednoznac¢ne. V nasich podmienkach
si momentélne k 6. — 9. roéniku ZS pridelené v Ramcovom uéebnom plane (RUP) spolu 4
hodiny obcianskej nduky, ¢o znac¢i, Ze minimalne z pohl'adu hodinovej doticie venujeme
obéianskej problematike vadsiu pozornost’ (pozri RUP pre ZS..., 2015). Takze, aj ked’ na
Slovensku este zatial' nemame povinne zakotvenu prepojenost’ obCianskej formacie Ziakov
naprie¢ primarnym a sekundarnym stupniom vzdeldavania (vyrieSit by to mala prave
implementacia najnovSej reformy kurikula), existuje predmet asponn v Styroch na seba
nadvizujucich vyssich roénikoch ZS, pri¢om mad’arsky RUP dava iba jednu hodinu do §iesteho
ajednu do 6smeho ro¢nika, ¢im nastrbuje uz aj bez toho oslabeni kontinuitu nadobudania
vedomosti a rozvoja kompetencii v tejto oblasti.

Celé je to mozné ponat’ v eSte hlbSich kontextoch. Ked sa zistenia premietnu do rozpisu
povinnych hodin pre celt vzdelavaciu oblast’, a zaroven do systému dvojronych cyklov (5.
a 6., resp. 7. a8.), vychadza to na akumulovanu dotéaciu 5 hodin v oboch pripadoch. Na podstate
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veci to vSak ni¢ nemeni, nakol'ko dejepis musi byt v kazdom ro¢niku tyzdenne oduceny
minimalne dvakrat, ¢im sa redukuje priestor pre zvysné predmety v ramci danej oblasti na
minimalnu jednohodinovu dotaciu. Inymi slovami, dejepis ma u nasich susedov k dispozicii
spolu az 8 hodin v 5. — 8. ro¢niku, priCom u nés je to 6 hodin (porovnaj Narodny ucebny plan
— tabul’ka I1.2.1.1: Zékladné hodiny podl'a $tudijnych odborov..., 2020). To na jednej strane
vypoveda o silnejSom vzt'ahu hlavne k vlastnej narodnej minulosti v pripade Mad’arov, ale na
druhej strane, pokial’ berieme do uvahy celkovll koncepciu, ma zvoleny pristup negativny
dopad na zabezpeCenie ucCebného priestoru pre ,nehistoricky” orientované obcianske
vzdeldvanie a vychovu.

Ramcovy ucebny plan obsahuje aj polozku odkazujlicu na slobodné napldnovanie si vlastného
pracovného ¢asu (doslova ,,volné navrhnutie hodinového ramca ‘), co mozno v prenesenom
vyzname vnimat’ ako obdobu nasich disponibilnych hodin. KoreSponduje to so skuto¢nost’ami,
ktoré sa vyjadrovali k deklarovanej flexibilite miestnych ucebnych planov — vyuzitie 10%
celkového ¢asu na vychovu a vzdeldvanie podla vlastnych preferencii Skoly/skol. Redlne to
vychadza v kazdom jednom ro¢niku od 1. po 8. na dve volne vyuzitelné vyucovacie hodiny
tyzdenne okrem piateho ro¢nika, v ktorom je pocet znizeny na 1 hodinu (pozri tamze — tabulka
11.2.1.3.). Avsak detailné porovnanie s nas§im poctom disponibilnych hodin a ich potencidlom
vyuzitia v prospech posilnenia spolocenskovedne zameranych predmetov ¢i prierezovych
oblasti nie je Gplne na mieste, nakol’ko v nasom systéme su presne vymedzené moznosti ako,
resp. na €o sa daju tieto hodiny vyuzit'.

VZDELAVACIA OBLAST HISTORIA A OBCIANSKA NAUKA

Velmi doleZité je zameranie pozornosti na samotni VO, ktorej sucastou je ob¢ianska néauka.
V kurikuldrnom dokumente ide o ¢ast’ s oznac¢enim kapitoly 11.3.4. Vzdeldvaci odbor zamerany
na historiu a obcianstvo sa orientuje doslova na ,, kulturne, socialne, politické a hospodarske
vydobytky ludskej civilizacie vratane madarského ndaroda a na vztahy medzi ludmi aich
spolocenstvami. “ (Priloha k vladnemu nariadeniu..., Narodny uéebny plan, ¢ast I1.2 — Struktiira
kultirnych oblasti Nat, 2020) Napriek formalnemu oddeleniu predmetov je v kurikule nad’alej
deklarované silné prepojenie medzi dejinnymi a aktudlnymi obcianskymi komponentmi,
pretoze medzi zdsadné tlohy vyucby dejepisu patri ,, odovzdavat' vedomosti a hodnoty a rozvijat
kompetencie, ktoré pomozu Ziakom stat’ sa informovanymi, aktivnymi a angaZovanymi obcanmi,
zodpovednymi clenmi svojich velkych i malych spolocenstiev”. Nemenej zdsadné je aj
nasledujice doplnenie v zneni: ,,Prostrednictvom Studia dejepisu sa ziaci oboznamia s
udalostami, javmi, procesmi a postavami madarskych a svetovych dejin, ktoré sa povazuju za
najdolezitejsie. To vyznamne prispieva k poznaniu a zvladnutiu systému kulturnych kodov, ktoré
Ziakovi umoznuju rozvijat' a posiliiovat jeho identitu a prislusnost k madarskému narodu a k
europskej civilizacii zaloZenej na krestanskych normdch. “ (tamze) Samostatné vyjadrenia sa
viazu aj k obCianskej tematike, pricom plati, Ze v nej obsiahnuté témy a aktivity nadvazuji na
ziskané vedomosti z dejepisu. Poskytujii Ziakom poznatky o fungovani inStitiicii v State,
0 ekonomickej ulohe rodiny a statu atd’. (blizSie to bude rozpisané¢ neskor). Obciansky
orientovany predmet d’alej sprostredkiva nielen vedomosti, ale tiez kultru a normy, formuje
ziakov, ktori sa maju stat’ ob¢anmi milujlicimi svoju krajinu, zaroven su nezavisli, zodpovedni
a demokraticky uvazujuci, pdsobia ako hodnotovo kreativne individuality vo svojich
komunitach, poznaji a praktizuju postupy vlastné aktivnemu a zodpovednému obcianstvu,
a napokon vedia vyuzivat’ moznosti, ktoré im ponuka spolocensky instituciondlny systém. Za
hlavny ciel’ urcuje dany kurikuldrny predpis vytvorenie zakladov normativneho spravania
asocialnej zodpovednosti, sc¢im sOvisi poznanie previazanosti medzi slobodou
a zodpovednost'ou, medzi zdkladnymi pravami a povinnostami. Pokial’ ide o pravny systém,
ten ma byt vnimany ako priamo suvisiaci s kazdodennym Zivotom. Dal§im cielom je
preskimat’ oblasti spravodlivosti a moznosti presadzovania vlastnych zaujmov, ako aj
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pochopenie charakteristiky a vyznamu politickej kultiry zaloZenej na konstitucionalizme. Ku
koncu rozpisu sa pozornost’ sustred’'uje na nespochybnitel'né a pri sui¢asnom vyvoji spolocnosti
neopomenutel'né ocakavanie — poznanie a pochopenie vyznamu narodnej a europskej identity
pre jednotlivca aj spolocnost’ ako celok. Z kontextu prednastavenych zamerov mozno vy¢citat’,
ze jedna vec je ziskat’ informaciu a ina ju pochopit’ a pracovat’ s iou — prakticky a korektne ju
vyuzit. Toto tvrdenie podporuje nasledujuce vyjadrenie, ktoré odkazuje aj na kompetencny
ramec a ¢iasto¢ne na metodologiu: ,, V predmete nedominuje teoria. Ziskavanie a aktivny rozvoj
obcianskych kompetencii vychadza zo skusenosti Ziakov, ich zazitkov a individualneho a
skupinového skumania. Techniky kooperativneho ucenia podporuju pochopenie ndzorov inych
ludi, empatiu, spolocnu diskusiu o spolocenskych otazkach a diskusiu o mordlnych dilemach.
(pozri Priloha k vladnemu nariadeniu..., Histdria a ob¢ianstvo, 2020) Vedie to k predpokladu,
ze v madarskom pristupe k predmetu hra skutocne vicsiu tlohu vychovny aspekt ako
teoreticky, a to napriek nazvu predmetu, ktory apeluje na vzdeldvanie, na nduku. V nasich
podmienkach to nie je takto otvorene urcené, ze teoria je v uzadi, nakol’ko by to nie celkom
zodpovedalo kurikularnej realite — vzdelavaciemu Standardu obc¢ianske nauky. A v podstate to
vsak uplne nezodpoveda ani tomu, ako je konStruovany konkrétny madarsky ucebny plan
obcianskej nduky na trovni tematickych celkov a vykonovych standardov (vid’ kapitolu nizsie).

Ulohou druhého predmetu s ob&iansky presahom je oboznamit Ziakov prostrednictvom
narodnostnych a etnickych stadii s tradicnymi prvkami madarskej narodnej kultury, s
mad’arskou 'udovou tradiciou a kultirnou pamétou, zvykmi a sti¢asnostou narodnosti zijucich
v tejto krajine. Z metodologického hladiska poskytuje priestor na zazitkové individualne a
komunitné aktivity, o ma viest’ k budovaniu tcty k rodine, domovu, miestu bydliska a vlasti.
Tym padom pdsobi integrujuco a pomaha rozvijat' tak individualnu, rodinni a komunitnt
identitu, ako aj ndrodnl a etnicku identitu, napojentt na historick¢é vedomie. Nejde ale
0 uzavretd formulaciu, ktora by nemyslela na svet v jeho globdlnom ponati. Dokument
obsahuje upozornenie, Ze zZiaci sa mozu stat otvorenymi voc¢i kultiram inych ndrodnosti,
nabozenskych spolocenstiev, susednych a pribuznych narodov a inych narodov sveta, ako aj
voéi univerzdlnym hodnotam (pozri tamze). Co presne sa viak pod tym mysli a ako je
v kurikule prakticky podchytené, bude lepsie vidiet' v inej kapitole — pri podrobnom rozbore
vzdelavacieho a vychovného zamerania daného predmetu.

Niektoré zuvedenych formuléacii pdsobia ako vykonové poziadavky, obsiahnuté v ramci
samostatného vzdeldvacieho Standardu predmetu, lenZe doposial’ vSetky vychadzali ,len*
z opisu vzdelavacieho odboru (oblasti kultary), ktory je pritomny v definovanom savislom
legislativnom dokumente. Do istej miery to pripomina na§ SVP so vieobecnymi ustanoveniami
k edukacii na konkrétnom vzdeldvacom stupni, avSak obdobny dokument zapracovava
v Mad’arsku aj zdkladné ocakéavania pre jednotlivé vyucovacie predmety — neoddeluje to. Kvoli
tomu si pritomné aj ustanovenia zdvdzné pre obcianske vzdeldvanie a pre narodnostné
aetnické stadid. Uplatneny je S$tyl zoznamu, nevymedzujici v suvislostiach vykonovy
a obsahovy Standard, ani nepracujuci s tabul’kami (tie boli pritomné iba pri zvyrazneni delenia
povinnych hodin). Zaklad koncepcie tvoria tri hlavné Casti:

a) zasady a ciele — najprv opisané v niekol’kych odsekoch, nasledne definované v 14 bodoch,
hned’ na to premostené na Specifické Crty vyucovania v 8. rocniku (tam st uvedené aj
odkazy na tematické celky, lebo predmet je vyucovany prave v tomto ro¢niku), a napokon
su pritomné aj Specifické Crty vyuCovania v 12. ro¢niku — tymi sa nebudeme zaoberat,
nakol’ko ide o stredoskolské ucivo);

b) hlavné témy (vypisané pre ro¢niky 5. — 8. a pre ro¢niky 9. — 12.);

¢) vysledky vzdelavania (o¢akavané vystupy vo forme deklarovania pozadovanych vykonov,
ktoré majui byt splnené na konci urcitej vzdelavacej fazy — pre nas su teraz relevantné iba
tie, ktoré platia pre ukoncenie 8. ro¢nika).
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V pripade obc¢ianskeho vzdeldvania je na uvedené naviazanych 6 tematickych okruhov spolu
s 25 ocislovanymi poziadavkami, ktoré by mali byt Ziakom sprostredkované v priebehu
jedného sk. roka, ¢o sa uz na prvy pohl'ad javi ako narocné vyzva. Tol'ko uvadzame ku kratkym
charakteristikim uvedenych vyucovacich predmetov v danej vzdelavacej oblasti
a k vymedzeniu ich poziadaviek vo vSeobecnosti. NajzasadnejSie je vSak preskiimanie
podrobnych obsahov pre vyucbu — zo slovenského pohl'adu vzdelavacich Standardov.

OBCIANSKA NAUKA A JEJ KURIKULARNE PODCHYTENIE V MADARSKU

Zakladné principy a ciele vyucovacieho predmetu sa sustred’'ujii na pripravu jednotlivca, aby
dokazal spravne reagovat’ na vyzvy dneska, s ¢im suvisi hl'adanie odpovedi na zlozité otazky,
nachadzanie rieSeni, formovanie svojho okolia a pod. Odkazuje sa na civilizacné hodnoty
a vzory, na zodpovednost' a pocit spolupatri¢nosti v rdmci naroda. Z uvedené¢ho vyplyva
zistenie, k comu predmet ako taky inklinuje a ¢omu napomaha: rozvijaniu komunikacie s
ohl'adom na situaciu, porozumeniu myslienkam a nazorom iného ¢loveka (silny eticky prvok),
zmapovaniu moznosti spoluprace a doslova ,,zazitiu sily formovania komunity*, rozvijaniu
zmyslu pre vlastenectvo (to nesmie chybat’ s ohl'adom na celkovy kontext mad’arského
kurikula) a trochu prekvapujico aj osvojeniu zakladnych znalosti o narodnej obrane (to u nas
doteraz absentuje, ale s oh'adom na okolnosti sa to mozno zmeni). Dalej sa doraz kladie na
porozumenie medzi generdciami (vzajomny dialdg), na podporu environmentéalneho spravania
(v tom mame na Slovensku dost’ velké rezervy v kurikule), a napokon na ekonomicka
a finanént udrzatelnost. VAacS§ina zdujmu sa teda orientuje na sociologické a politologické
aspekty, Ciasto¢ne vSak aj na obciansky pristup k ekologickej tematike a finan¢nej gramotnosti.
Pre zmenu, na Slovensku do tematickych okruhov vstupuju aj psychologické prvky, samostatne
tematicky vycClenend problematika l'udskych prav a slobdd, ¢i dokonca okruh poZiadaviek
suvisiaci s vol'bou povolania. Je logické, ze pri vel'mi limitovanom ¢asovom priestore nemoze
mad’arské kurikulum obcianskej nduky reflektovat’ na rovnaky pocet tém ako slovenské
kurikulum, navyse, ak je v iom azda az pricasto do popredia kladeny narodny aspekt. Na jedne;j
strane sa deklaruje presah na globaly a multikultirny pristup, na druhej sa dokola operuje
S narodnym narativom. Vyborne to ilustruje tvrdenie, ktoré premost'uje na vysSsie zmienenu
narodnt obranu: ,, Ziak sa uci a chape, zZe obrana vlasti nie je ulohou len ozbrojenych sil, ale
Jjednotu. “ (pozri Priloha k vlddnemu nariadeniu..., Obc¢ianska nduka, 2020) Kazdopadne, apel
na uvedomelé azodpovedné obcianstvo, na rozvijanie socidlnych kompetencii, na
precviCovanie si postupov a zru€nosti potrebnych pre socidlnu participaciu, je pritomny aj
v analyzovanom kurikule. Ide o formulacie, ktoré su bezné pre mnohé podobne zamerané
dokumenty, a to vratane tych slovenskych. Otazne vzdy je iba to, ako sa vSetky predpoklady
realne premietnu do vykonovych poZiadaviek, resp. do konkretizacie vSeobecnych ciel'ov.

Popis zamerania predmetu neopomina v Madarsku ani metodické zazemie, ¢o slovenska
koncepcia doteraz priamo v kurikule neriesi — do istej miery vSak za¢ne od sk. roku 2026/2027.
V zahrani¢cnom dokumente sa uvadza, Ze dany vyucovaci predmet poskytuje prilezitosti na
zazitkové ucenie, na spracovanie navrhov a planovanie, ako aj na multiperspektivny reflexivny
pristup a myslenie. Pripravuje tak ziakov na poziciu dospelych ob¢anov, ktori rozvijaja pravnu
kultaru, st si vedomi spolo¢enskych noriem, rozumeju l'udskym pradvam, klada doraz na
slobodu ako hodnotu, popri tom reflektuju vzt'ah medzi slobodou a zodpovednost'ou a rozvijaju
samostatnu osobnost’. V stvislosti s tym nechyba ani d’alS§ia pomerne beznd formul4cia:
., Vyjadrenie vilastného nazoru, pochopenie myslienok a nazorov inych a rozvoj kultury diskusie
prispievaju k rozvoju demokratickych postojov. (tamze) Tym je prinajmenSom formalne
oSetreny rozmer tolerancie, empatie, odburavania predsudkov, aplikacia principov slobody
a demokracie. Pozoruhodné je, kol’ko ndmahy si dali autori mad’arského kurikula s rozpisanim
vietkych detailov s vedomim, Ze na urovni ZS a v podstate aj SS mu bude venovany minimalny
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priestor. Sved¢i o tom spolu 14 Specifickych cielov, ktoré su k nemu priradené a priamo
nadvézujui na vyssie uvedené skutocnosti. Pri spravodlivosti a pravnych normach sa od ziakov
ocakava, ze dokazu vyvazit zaujmy spoloCenstva so snahami jednotlivca. Pri pochopeni
Struktary a fungovania demokratického pravneho Statu sa ma ziak stat’ informovanym
jednotlivcom so zaujmom o veci verejné — to je to, o nam na Slovensku neraz chyba. Ani
zd’aleka sa u nas nepustame do komplikovanejSieho rieSenia nieCoho takého, ako je definované
V podobe treticho az piateho ciel'a v mad’arskom kurikule: ,, 3. identifikovat’ charakteristiky
madarského narodného povedomia a pochopit vyznam ndrodnej identity pre jednotlivca aj
spolocenstvo. 4. Poznat kulturne a etnografické hodnoty miesta svojho bydliska, rozvijat zmysel
pre lokdlpatriotizmus na zaklade skusenosti, integrovat’ emociondalne zlozky prislusnosti k
ndrodnému spolocenstvu do svojej osobnosti; prehlbit lasku k viasti. 5. pochopit vyznam
obrany vlasti, oboznamit sa so zodpovednostou a povinnostami pri obrane vlasti pre vsetkych
obcanov Madarska* (tamze) Iste, vyznieva to preexponovane, ale zopar inSpiracii sa z toho da
vyuzit. Siesty a siedmy bod uZ len rekapituluju, Ze ziskané poznatky a zru¢nosti poméahaju
Vv orientécii v kazdodennom zivote, pripravuju ziakov na rolu dospelych, ktori si planuju kariéru
a buducnost’. Fakt je, Ze viaceré formulacie s si veI'mi podobné a opakuju sa na viacerych
miestach. Co je zasadné, globalna perspektiva sa predsa len objavuje pri environmentalne;
a ekonomicko-finan¢nej udrzatelnosti, konkrétne ma byt uplatnena naprie¢ Groviiami
jednotlivec — rodina — komunita — region — $tat — svet. Posledné ciele sa vracaju k relativne
perspektivne obciansky podchytenej komunikacnej problematike — v slovenskych
podmienkach je tomu vyhradeny priestor hlavne v etickej vychove. Konkrétne ide o rozvijanie
autentickych a efektivnych komunikaénych zru¢nosti, zaloZenych na konstruktivnej adaptacii.
Priamo na to nadvizuje pekne formulovany ciel, vyzdvihujuci potrebu zazit’ llohu vzajomne;j
spolupréce pri budovani spolocenstva, pricom je zdoraznené, Ze takisto je potrebné uvedomit’
si jej vyznam pre spoloénost’ ako taku (porovnaj tamze). Uplne na zaver je do zoznamu cielov
vsunutd poziadavka suvisiaca sIKT, ¢ize s medidlnou ainforma¢nou gramotnostou —
pouzivanie nastrojov modernej techniky na zhromazd’ovanie a organizovanie informacii,
zostavovanie fotogalérii, na pripravu sprav. Trochu to posobi ako doplnok k obc¢ianskemu
vzdelavaniu, pri¢leneny z nutnosti nejako podchytit’ medidlnu oblast. Na druhej strane, je to
stale lepSie ako sa tomu nevenovat vObec — V sucasnosti platné slovenské kurikulum OBN
nevenuje problematike ani jeden ciel’ ¢i vzdelavaci Standard.

Ako zaujimavost mozno uviest, Ze slovenska verzia OBN obsahuje 9 cielov, zatial' ¢o
madarskd verzia 14, t. z. jasny nepomer. V praxi to znamend, ze madarské formulécie 1da
nielen viac do detailov (logicky st teda aj dlhSie), ale ich pocet zdroven vyznieva ambicidzne
pri uvedomenti si reality — najnizSia mozna hodinova dotdcia. Tym sa nardza na didaktickt
komplikdciu — prezentovanie idedlov verzus nevhodné podmienky na ich naplnenie. NaSe
moznosti v rdmcei vyucby predmetu st o poznanie véic¢Sie, no automaticky to neznamena, Ze sme
do kurikula dostali vSetko, ¢o je potrebné — ani zd’aleka.

Cast’ kurikuldrneho materialu rieSiaca $pecifické &rty vyuovania predmetu v 8. roéniku
recykluje uz komentované cielové poziadavky a predmetova charakteristiku. Celkovo sa
viaceré vety zaoberaju tym istym, ¢o zbytocne predlzuje text kurikula. InSpirativne je vSak
vystihnutd podstata obCianskej spolocnosti: ,, Pravny Stat predpoklada dodrZiavanie noriem.
Spolocne zvolené témy a debaty a diskusné dni organizované na zdklade suboru pravidiel, na
ktorych sa dohodli vietci ucastnici, su nielen spésobom vymeny argumentov a protiargumentov,
ale v konecnom dosledku mozu poloZit aj zaklady politickej kultury.“ (tamze) Opét’ ju tu
naznaceny aj metodicky pristup. Komplexne nemozno tvrdit, Ze by bola politologicka rovina
ignorovand, iked sociologickd prevazuje. Doplnend je environmentdlnou oblastou —
uplatnovanie zivotného $tylu zodpovedného voci zivotnému prostrediu, podporené vnimanim
Vv globalnych suvislostiach. Finan¢né vzdeldvanie ma takisto nezastupiteI'né miesto — ziak ma
byt pripraveny na uvazlivé nakladanic so svojimi financiami astat sa uvedomelym
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spotrebitelom. K tomu treba dodat, ze slovensky vzdeldvaci Standard zapracovéava finan¢nti
gramotnost’, hoci redukovanu na nevyhnutné minimum, ako samostatny tematicky celok.

Za zmienku stoji, Ze rozpis uvadza projekty, ktoré mozu triedy a ziacke skupiny realizovat’
pocas Skolskych tematickych tyzdinov a dni. Nieco podobné bude realizované aj u nas po
zavedeni novej Upravy kurikula od Sk. roka 2026/2027. Zmienené st projekty zamerané na
vyskum rodinnej historie, na sidelny vyskum, na profesie, povolania a remesla. Vyskumna
angazovanost predstavuje d’al$i impulz, ktory nase sucasné kurikulum dostatocne nereflektuje,
ale jeho nova verzia by mala poskytnut’ napravu. Nemenej zasadna je zmienka
0 interpretacnych a obsahovych kl'icovych pojmoch, ktoré maju ziakov, asponn podla
predpokladu, nasmerovat’ k vyuzitiu viacerych kognitivnych urovni — pochopenie, organizécia,
formulécia vysvetleni a zaverov, diskusia o problémovych otdzkach. Priamo su uvedené tieto
interpretacné pojmy: priciny a dosledky, kontinuita a zmena, interpreticia, identita,
socializacia; narodna obrana; domov; finan¢né povedomie atd’. Mozno to vnimat’ ako pomocky
pre uvazovanie, pre formovanie kritického myslenia, pre preniknutie do podstaty toho, o com
predmet v podstate vypoveda. Samotné obsahové kIi¢ové pojmy to uz potom len dokresl'uji:
rodina, osada, inStitlicia, organizacia; socialna skupina; narod, narodnost’; obcan; sociilne
poistenie (toto doplnenie uz zachiddza do znacnej konkretizdcie v porovnani s ostatnymi
pojmami); verejna doprava; vojenska sluzba (podobné pripady) atd’. Pojmov celkovo nie je vel'a
— omnoho menej ako v obsahovom S$tandarde na Slovensku. Problémom ale je, Ze posobia
nestrodo a je tazké predstavit’ si, ako mozu plnit’ Glohu, ktort im kurikulum urcuje. Absentuje
ich systematické prepojenie na vykonové poziadavky — akoby islo o pojmy vytrhnuté z
kontextu.

Dalsia ¢ast’ dokumentu uz koneéne rozpracovava hlavné témy vyuéby (&ast’ ,,b%): ,, I. Rodina,
charakteristika rodinnej socializdcie, tradicny model rodiny, 2. Ekonomika a financie rodiny;
3. Poznavanie svojho mesta a miesta bydliska; 4. Narod, narodnost, nase povinnosti voci viasti;
5. Zdkladné institucie madarského Statu, uloha Stdatu v hospoddrstve; 6. kazdodennad
administrativa, priprava na ulohy a povinnosti dospelych; 7. Zaklady ochrany spotrebitela, 8.
Hlavné systémy starostlivosti: vzdeldvanie, zdravotnictvo a socidlna starostlivost.* (tamze)
Ked’ si to, obrazne napisané ,,rozlozime na drobné®, tak podobnost’ so slovenskym kurikulom
OBN je v témach zameranych na rodinu (ale nase kurikulum nepracuje s terminom tradicny
model rodiny, nakol’ko by to mohlo viest’ k burlivym diskusiam), d’alej sa aj u nas spomina
ekonomika, osobny arodinny rozpocet, pozndvanie miesta bydliska, mesta, regionu
(prepojenost’ na vlastivedni tematiku), nacrtnutie fungovania pravneho Stitu a systému
spravodlivosti, ochrana spotrebitel'a. Naopak, nedorieSené ¢i dokonca vobec nevyjasnené
ostavaji v naSich pomeroch napr. otdzky ndroda anarodnosti, ponimanie zdravého
vlastenectva, zaviazky obc¢ana voci vlasti a naopak, blizsie priblizenie Statnych institucii a ich
praktického vyuZzitia na rieSenie beZnej ob¢ianskej administrativy. Schéma Skolského systému
SR je sucastou tematického celku Volba povolania, pricom vzdelavanie je oznaCené za
hodnotu, o nemozno spochybnit’. A napokon, slovenské kurikulum sice kladie déraz na oblast’
prava, no blizSie zaoberanie sa zdravotnictvom ¢i socialnou starostlivost'ou pritomné nie, aj ked’
by malo byt, nakolko ide o témy uzko spojené s kazdodennym zivotom. V Mad’arskom
kurikule su teda pritomné niektoré namety s potencialom obohatit’ naSe kurikulum.

Poslednou ¢ast’'ou zahrani¢nej obdoby nasho vzdelavacieho Standardu su vysledky vzdelavania,
ktoré st urcené ako komplexné ciele. Predstavuju findlne o¢akavania od Ziakov pri vystupe zo
vzdelavacieho stupiia a spracované su vo forme kratkych i dlhSich vykonovych Standardov
s vykonovymi slovesami na zaciatku kazdej poziadavky. Ide o podobny pristup ako u nds az na
to, ze v mad’arskych pomeroch st poziadavky systematizované Stylom zoznamu a nie tabulky,
na zaciatku je uvedenych 5 tstrednych poziadaviek, a potom nasleduje 6 tematickych celkov
(slovenska verzia ich obsahuje 10), pricom kazdy jeden je rozpisany v podobe Styroch az piatich
vykonovych poziadaviek (v jedinom pripade ide o tri poziadavky). Ich celkovy pocet je 25,
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nasich je spolu 60. V Mad’arsku maji pedagoégovia na ich funkéné spristupnenie ziakom jediny
Skolsky rok aredlne okolo 30 vyucovacich hodin (aj ked madarsky systém ma svoje
organizacné Specifikd oproti slovenskému), zatial' co naSi pedagdégovia maju v priemere
k dispozicii 120 vyu¢ovacich hodin v priebehu 4 Skolskych rokov. Netreba zdoraznovat, o aky
nepomer ide (porovnaj tamze, 2020; Obcianska nduka — nizSie stredné vzdelavanie, 2014).
Sanca kvalitne uchopit’ tak Siroko ponati koncepciu predmetu (s ohPadom na prvotne
deklarované ciele a predmetovu charakteristiku) v tak kratkom case, ked’ sa limit na splnenie
jednej poziadavky takmer blizi k tomu, aby musela byt prebrata pocas jedinej vyucovace]
hodiny, nie je velmi vysoka. Casovy rdmec je netprosny, pricom treba zdoraznit, e aj na
Slovensku dlhodobo zapasime s tym, ako nastavit’ vetko potrebné v danom predmete tak, aby
nebolo nutné vyraznejSie zasahovat do rozpisu hodinovej dotacie v RUP — spoloCenské
problémy, oc¢akavania a vyzvy priblidaji — RUP sa uZ dlhSiu dobu nemenil. Nadej prichadza
s usporiadanim novej kurikularnej koncepcie a systémom umoziujicim kontinuélne rozsirovat’
vedomosti a celkovo spdsobilosti spojené s ob&ianstvom (aj cez integrovany predmet Clovek
a spolo¢nost’) naprie¢ vsetkymi tromi planovanymi vzdeldvacimi cyklami (pozri Statny
vzdeldvaci program pre zakladné vzdeldvanie, 2023). Madarské podmienky pre efektivne
podchytenie nastavenych poziadaviek su kazdopadne eSte vyraznejsie redukované, ¢i uz ich
porovname s nasim sucasnym kurikulom, alebo tym, ktoré este len vstupi do platnosti.

Na zaver podkapitoly je potrebné vratit’ sa k ustrednym poziadavkam a vybranym vykonovym
Standardom (hoci v Mad’arsku nie st nazvané presne takto). Pt zastreSujtcich poziadaviek
odkazuje na: pochopenie tlohy rodiny ako zakladnej spolocenskej institicie a na interpretaciu
jej charakteristiky, na oboznamenie sa s demokratickym pravnym Statom, na ziskanie zru¢nosti
Vv oblasti vybavovania kaZzdodennych zalezitosti, na robenie informovanych rozhodnuti pokial
ide o vlastné finan¢né zalezitosti. Vyucba tiez smeruje k integracii principov lokalpatriotizmu
a vlastenectva do osobnosti Ziaka — z uveden¢ho by malo byt’ zrejmé, Ze sa tento prvok neustale
opakuje. Jednotlivé pokyny pri tematickych celkoch (TC) uz len nasledne rozpisuju podrobnosti
spojen¢é s opisanym kurikularnym zdkladom predmetu. ZastreSujice tematické okruhy nesu
pomenovania: Podpora individudlnej a rodinnej socializdacie (v ramci daného TC je spomenuté
napr. chapanie auvedomovanie si zalezitosti spojenych s rodinou), PolozZenie zdkladov
aktivneho a zodpovedného obcianstva (zahrnuty je napr. legislativy proces), Posilnenie
zdkladov patriotizmu a narodnej identity (tu je pritomné prepojenie na dejepis — ziak ,, poznad
kulturne a etnografické hodnoty miesta bydliska, zdkladné udalosti a zlomové momenty v
historii sidla*), Priprava na ulohy dospelych (skratkovite je do TC vsunuty systém
spravodlivosti a institicie sudnictva), Dalsi rozvoj pristupu a praxe v oblasti udrZatelnosti
a financného povedomia (zmienené st okrem iné¢ho faktory, ktoré urcuju a ovplyviuja
hospodarenie rodiny, chapanie oblasti ekonomickej angazovanosti §tatu), Rozvijanie socidlnej
spoluprace a kultury komunikacie a podpora tvorby verejnej mienky (patri sem napr.
rozpoznanie spoloc¢enskej uzito¢nosti vyjadrovania, argumentacie, dialogu a diskusie, ako aj
kratky medialny odkaz — pouZivanie nastrojov IKT). Pri celku zameranom na nérodnt identitu
je pritomny aj globalny ramec v podobe — ziak na jednej strane ,,chdpe vyznam ndarodnej
identity pre jednotlivca i komunitu* a na druhej si ,, uvedomuje vyznam ndrodov a narodnych
Statov v globdalnom svete.“ Pri celkom nadhlade je ale viac cite'na orientdcia prave na
pretlacenie narodného ponimania. Z uvedeného tiez vyplyva, Ze vykony sa zhoduju s tym, ¢o
bolo deklarované v pokynoch k v§eobecnému nastaveniu vyucovacieho predmetu.

V porovnani so slovenskym vzdeldvacim Standardom su evidentne viackrat pouzité vykonové
slovesa typu ziak pozna, rozumie, uvedomuje si, chape, rozpoznava, identifikuje a pod. Badat,
ze celkové smerovanie inklinuje skor k vedomostnej rovine, teda Kk pristupu na Grovni nizsich
kognitivnych funkcii (zapamaitanie, porozumenie). Zarovenl vSak mozno vnimat niekde
priamociaro, inde v uzadi, vychovny presah. Vel'mi vyrazne sa objavuje napr. v poziadavke —
ziak ,,uznava ekonomicky, socialny a moralny vyznam verejnych vydavkov a vyznam socialnej

50



zodpovednosti.“ KomplikovanejSie ocakavania sa vSak vyskytuji zriedka, ¢ize st skor
vynimkou. Vybrat mozno nasledujuce — ziak: ,,formuluje navrhy na rozvoj miesta svojho
bydliska a vypracuje plan jeho rozvoja“; , samostatne alebo v spoluprdci s rovesnikmi
formuluje navrhy, plany a projekty“; ,,samostatne alebo s pomocou pouziva nastroje IKT "
(tvorivy aspekt); ,,chape a interpretuje zdkladné prdavne podmienky a ramec zamestnavania
Studentov®; ,,zhromazduje a interpretuje informdcie o situdcii v oblasti zamestnanosti, 0
zmenach v Strukture profesii” (analyza a hodnotenie), , uplatiuje uvedomelost vo svojich
spotrebitelskych navykoch*; ,je schopny vykonavat cast svojich uloh v kontexte vzajomného
ucenia sa“ (aplikacia poznatkov). Plus-minus je to vSetko, takze iba 7 zlozitejSich ocakévani,
resp. oCakavani, ktoré vyzaduju zapojenie vysSich kognitivnych funkcii (porovnaj Priloha
k vladnemu nariadeniu..., Ob¢ianska nauka, 2020). Oproti tomu slovenské materialy CastejSie
pracuju s pestrou paletou vykonovych slovies typu navrhnut’, porovnat’, zostavit’, vypracovat’,
zdovodnit, predstavit, prezentovat, simulovat, zhodnotit, analyzovat, uviest priklady,
orientovat’ sa atd. (pozri Obc¢ianska nauka — nizSie stredné vzdeldvanie, 2014) Pozornost
vzbudzuje skutocnost’, ze niektoré poziadavky mad’arského kurikula zahiiaji aj dve vykonové
slovesa, comu sa nase $tandardy OBN doteraz vyhybali —ale aj v tomto smere sa situdcia zmeni.

V kontexte uvedeného je na mieste zmienit’ sa aj o medzipredmetovych vzt'ahoch. Mad’arské
kurikulum priamo upozoriiuje na prepojenie obcianskej nduky nielen na dejepis, ¢o uz bolo
uvedené, ale aj na geografiu (v originali zemepis), ktora patri do inej vzdelavacej oblasti. U¢ivo
geografie v 7. — 8. ro¢niku prezentuje geograficky obsah s uplatnenim didaktického pristupu od
blizkeho po vzdialené, t. j. od bezprostredného miesta bydliska (sidla) cez geografiu Mad’arska
az po kontinentalne a napokon globéalne procesy. Zameriava sa na prirodné a spoloc¢enské
geografické procesy a vzdjomné vztahy typické pre geografiu, priCom vSak vyuc€ovanie tohto
predmetu ,, vedome nadvizuje na geografické poznatky ziskané prostrednictvom prirodnych
vied a je prepojené s obcianskou naukou. “ (Priloha k vlddnemu nariadeniu..., Zemepis, 2020)
Zaujimavé je, Ze slovensky koncept OBN na turovni ZS vychadza z totozného didaktického
principu od blizkeho k vzdialenému — Vv sociologickej rovine uz v 6. ro¢niku od rodiny, triedy,
$koly az po vlast. Skoda len, Ze nadnarodné vnimanie je uz nasledne zasadne obmedzené.
Socioldgia mé u nas hlavné zastupenie aj v d’'alSom tematickom rozpise az po koniec 7. ro¢nika.
Potom sa polovica 8. ro¢nika orientuje na $tat a pravo, resp. na l'udské prava a slobody, no
a Vv deviatom roéniku ZS, ktory uz v Mad’arsku spada do stredoskolského vzdelavania, su
rozoberané okrem iné¢ho aj zasady ekonomického Zivota v spolocnosti. S urcitost'ou teda plati,
ze existuju isté paralely medzi slovenskym a mad’arskym kurikularnym spracovanim, niektoré
podobné tendencie, ale v kone¢nom désledku z komplexného postdenia vyplyva, ze rozdielov
je viac ako zhodnych ¢i podobnych prvkov.

VYUCOVACI PREDMET NARODNE A ETNICKE STUDIE A JEHO
KURIKULARNE PODCHYTENIE V MADARSKU

V skratke eSte musime nacrtntit’ kontext s ob¢ianskou naukou stvisiaceho predmetu, ktorého
nazov je mozn¢é prelozit’ aj spéosobom vlast’ a folklor. Ma jasne definovany ucel, pre ktory ho
zaradili do povinnej vyucby. ,, S postupujiicou globalizaciou rastie potreba, aby nastupujiica
generacia mala stabilné hodnoty, silné korene, poznala a uznavala nase narodné hodnoty a
mala pocit spolupatricnosti k narodu. Vytrdacanie sa narodnych a rodinnych tradicii a hodnat
a zatienenie vzdeldvacieho procesu znamend, ze aj Skoly musia zohravat dolezitu lohu pri
odovzdavani tradicnych hodnot, posilnovani vizieb s vlastou a propagdcii narodnych hodnot.
(Priloha k vladnemu nariadeniu..., Narodné a etnické Studie, 2020) Uz len tento jeden vynatok
z odseku urcujuceho zasady a ciele, by mohol byt ndmetom na celu sériu diskusii. Podstatné je
ale konStatovanie, ze mad’arské kurikulum stoji prave na preferovani uvedenych zasad (v
podstatnej miere hodnotovych), ktoré ideovo a politicky spadaji pod konzervativizmus,
tradicionalizmus a nacionalizmus. Zmienené su aj metodické predpoklady ako napr. ziskavanie
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vedomosti prostrednictvom zazitkovej pedagogiky, uplatnenie individudlnej ale aj skupinovej
kooperativnej pedagogiky, zber a objavovanie hodnét, spracovanie a prezentacia 'udovych
tradicii, zOCastnenie sa na muzejnych vzdeldvacich stretnutiach / aktivitdch, navSteva
vidieckeho domu alebo skanzenu. Ma to vel'mi silné prepojenie na témy rieSené aj v ramci
obcianskej nauky (a okrem nej aj vlastivedy v slovenskom ponimani), takze by davalo zmysel,
ak by i8lo bud’ o integrovanu zlozku predmetu, alebo o nieco, ¢o by vV u¢ebnom plane priamo
nasledovalo za obciansky orientovanym predmetom a nie mu predchadzalo s odstupom dvoch
Sk. rokov — zaradenie predmetu uz v Siestom rocniku a ob¢ianskej nauky az v Osmom.
Podporuje to d’alsia formulacia v ramci tvodného opisu tloh predmetu: ,, Skimanie poznatkov
a zivotného stylu roznych generacii rozvija schopnost uvazovat' z roznych uhlov pohladu a
reflektovat. Tym, Ze predmet cerpa z minulosti, posiliiuje pocit zodpovednosti za budicnost
rodiny a ndroda Ziaka.* ESte vicsi vyznam to nadobuda vd’aka tomu, ze dokument priamo
zmietiuje medzipredmetové prepojenia, ato nasledujucim sposobom: ,, Pozmnatky z
narodnostnych a etnickych Studii sa objavuju vo vicsine predmetov na nizsom stupni Skoly
(madarsky jazyk a literatura, prirodné vedy, hudba a spev, vytvarna kultura, telesna vychova),
preto je cielom usporiadat predchadzajuce vedomosti, integrovat’ nové poznatky a vytvarat
suvislosti, co mozno podporit komplexnym poznanim prvkov poznania na nizsom stupni skoly
a modernou metodikou vyucovania.* (tamze) Na jednej strane tu teda mame apely na Siroké
prepojenia a integraéné vyzvy, na druhej strane je realitou dost’ nepochopitel'né zaradenie do
ucebného pldnu v podobe dvoch samostatnych a ani ro¢nikovo na seba nenadvizujucich
vyucovaci predmetov. Kazdopadne, dané zamyslenie neznamena, ze by bolo vhodné
spochybnit’ platnost’ konStatovania: ,, Tym, Ze etnografia poskytuje osobny pristup k
spolocenskym javom tradicného ludového Zivota a oboznamuje Ziakov s madarskymi ludovymi
zvykmi, kladie zdklady pre pochopenie Struktury a fungovania sucasnej spolocnosti, poskytuje
zdklad pre porovndvanie a vytvara moznosti pre objavovanie zmien a skumanie pricin a
dosledkov, ¢im Ziakov zavdzuje k praci pre spolocnost a k prevzatiu zodpovednosti. “ Aj ked’ sa
operuje s aplikaciou pomerne silného nacionalistického nastavenia, ma zvoleny pristup, za
istych okolnosti, Sancu rozvijat’ kritické myslenie Ziakov. Ked’ to premostime do naSich realii
musime konStatovat’, Ze nad vytvorenim takto vymedzeného samostatného povinného predmetu
sa Vnasom kultirnom a eduka¢nom prostredi ani len neuvazuje. Aj ked’, aby sme boli
informacne korektni, ist¢ naznaky sa pred Casom objavili, a to v podobe prierezovej témy
Regionalna vychova a 'udova kultira, ktora oficialne stale existuje, ale jej realne podchytenie
Vv Skolach je viac ako otdzne. Na tomto mieste vSak nema vyznam polemizovat’, ¢i aktudlne plni
alebo neplni svoj ucel. Navyse, prioritne bola a je spajand s primarnym vzdelavanim (pozri SVP
pre primarne vzdelavanie — 1. stupeni ZS, 2015). V ramci tejto témy by sme ale tak ¢i tak marne
hl'adali také zdsadné a miestami zlozito interpretovatel'né¢ az hranicné formulacie ohl'adom
celkového zamerania ako napr. takito: ,,Ako systematicky vedomostny material poskytuje
predmet moznost’ spoznavat viastnu kulturu a kulturu inych narodov prostrednictvom hodnot
madarskej ludovej kultury, rozvijat uznanie a ochranu hodnot Zivotného prostredia a rozvijat
socialne citenie.” Zasadna je formulacia na konci prvej Casti vety. Iny priklad: ,, Podporuje
objavovanie tradicii a historickej pamdti uzsej i sirsej vlasti, madarskej jazykovej oblasti a
Karpatskej kotliny, ako aj zbieranie ludovych tradicii, ktoré su esSte zivé alebo sa daju
pripomenut z pamdti. “ Napriek navonok nekonfliktnej formulécii to v skuto¢nosti nemé d’aleko
od ,,velkomad’arského* vnimania. Ovel'a jednoduchsie a prijatelnejSie su tvrdenia ako napr.,
ze ,,folklor je aj nositelom vseobecnych ludskych hodnot, a preto su jeho poznatky sucastou
v§eobecnej gramotnosti.* Zmysel ma aj iné doplnenie: ,, Ziaci si uvedomuju, Ze kazdy ndarod
musi najprv spoznat svoje vlastné tradicie a ndarodné hodnoty, aby potom mohol pochopit
kultury inych narodov, susednych a pribuznych narodov, inych narodov sveta, univerzalne
hodnoty a vzajomné vztahy medzi nimi. “ (Priloha k vladnemu nariadeniu..., Narodné a etnické
stadie, 2020) Cize madarské kurikulum v danej oblasti akoby laviruje medzi dvomi
rozchadzajucimi sa tendenciami.
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Doteraz i§lo skor o v§eobecné vymedzenie. Hlavné, v 10 konkrétnych bodoch definované ciele,
nastavuju celi koncepciu este jednoznacnejsSie. Vyplyvaju z nich aj nazvy tematickych celkov
a vykonové poziadavky. Co je teda nosné? Ziaci v Madarsku maju: 1. objavit, Ze tradicia
komunity vytvarana generaciami priblizuje minulost’, pomaha orientovat’ sa v pritomnosti a
ukazuje aj smerovanie do budicnosti; 2. chapat’, Zze 'udova tradicia je nositel'om vSeobecnych
I'udskych hodnoét, preto je jej poznanie sucastou vSeobecného vzdelania; 3. vybudovat’ si
vlastné narodné sebauvedomenie, pochopit’ dolezitost’ narodnej identity z pohl'adu jednotlivca
aj komunity (vlastne ide o totozny ciel’ ako v pripade obcianskej nauky); 4. motivovat’ k
objavovaniu tradicii a historickych spomienok uzsej i SirSej vlasti, mad’arského jazykového
priestoru; 5. spoznat narodné hodnoty svojho najbliz§iecho okolia, zazitkovo vyjadrit
lokéalpatriotizmus; 6. otvorit’ sa hodnotdm narodnosti, ktoré s nami ziju, susednych a pribuznych
narodov a inych ndrodov sveta; 7. ziskat’ vzor na pripravu na tradi¢né muzské a Zenské roly,
aby ziaci naucili, ako mé vyzerat’ zakladny klasicky model rodiny (realizacia napr. cez hranie
roli — je prakticky nepredstavitelné, Ze by sa podobna formuldcia objavila v sti¢asnom
v slovenskom kurikule); 8. spoznat’ vlastnosti a zauzivané prvky sebestaéného a mestského
zivotného §tylu; 9. osvojit’ si 'udové hry, l'udové piesne, pozdravy a divadelné 'udové zvyky;
10. spoznat’ 'udové umenie a zvyky Mad’arov, ako aj narodnosti zijicich v Mad’arsku (porovnaj
tamze). Za pozornost’ stoji fakt, ze z prvych Siestich nosnych ciel'ov jedine Siesty, a potom eSte
aj desiaty odkazuju aj na iné ako Cisto mad’arské kontexty a pripustaji, Ze tato vyucba nemdze
byt iba jednostranne mad’arsky orientovana. Rovnako plati, Ze ¢isto narodny aspekt je priamo
alebo nepriamo obsiahnuty vo véésine cielov. Celkovo teda predmet pontka z nasho pohl'adu
aj prvky, ktoré¢ mozu byt prijaté vylucne pozitivne, no aj také, a nie je ich malo, ktoré maju
vysoku Sancu vyvolat’ kontroverzie. Z toho pozitivneho spektra mozno vybrat’ konstatovanie:
.,V ramci predmetu Student spoznda a pochopi tradicny polnohospodarsky sposob Zivota,
zaloZeny na harmonickom spoluziti s prirodou... Poskytuje model fungovania komunitného

1

sposobu zivota a formy vzdjomnej pomoci, ktoré si mozno poskytnut.* (tamze)

Za interpretacné kI'aiCové pojmy boli v pripade tohto predmetu zvolené: identita, vzdelanie,
systém noriem, zmena, kauzalita. Za kl'icové obsahové pojmy: rodina, miesto bydliska,
narodopisna krajina, obec, vlast, narod, narodnost’, Zivotny Styl, udovy zvyk, tradicia.
PouZzivanie kl'icovych obsahovych a vyznamovych pojmov podl'a znenia dokumentu pomaha
nielen interpretovat’ tradi€né sposoby Zivota a porovnavat’ ich s modernym zivotnym §tylom,
ale pouZivanie interpretacnych kl'acovych pojmov dokonca ,, pomdaha Ziakovi skumat' a chapat
kontext, zatial co vedomé pouzivanie obsahovych klucovych pojmov pomdha usporiadat,
pripomenut a aplikovat poznatky o krajine a jej obyvateloch. *“ (tamze)

Vsetko spomenuté ramcuju hlavné témy, ktoré tak ako v pripade ob¢ianskej nduky Specifikuju
niektoré predchadzajuce vSeobecnejsie formulacie. V prvom okruhu sa napr. hovori o téme deti
a ziaci v minulosti; v druhom napr. o 'udovom dome a domacnosti, remeslach, kazdodennom
zivote (stravovanie navyky, odevy akroje), vyznamnych dioch, tradicnych Tl'udovych
a nabozenskych slavnostiach, zabave v obci a meste v minulosti (aspekt prepojenia minulosti
a sucasnosti je skuto¢ne velmi citelny); v tretom okruhu hlavnych tém sa objavuji napr.
susedné krajiny (bez presnych nazvov), kultura a tradicie narodnosti zijucich v Mad’arsku
(priamo zmienené su prvky romskeho/ciganskeho etnika), prirodné a stavebné dedicstvo,
mad’arské poklady (to vyznieva az expresivne), uspechy a vplyv mad’arskej vedy a kultary vo
svete (pozri tamze). Z tohto si mozno urobit’ uceleny obraz o tom, ¢o sa na hodinach predmetu
uc¢i a prinajmensom sa da odhadnut’ aj to, ako sa u¢i. Samozrejme, za tym eSte nasleduje
podrobny zoznam snazvami 7 tematickych celkov avymenovanim 17 vykonovych
poziadaviek. Tych je teda menej ako v pripade obc¢ianskej nduky, pri€om, paradoxne, rieSena
problematika nie je ani zd’aleka tak spoloCenskovedne zlozito uchopitel'nd ako v pripade, ked’
treba v jednom predmete, prave v ob¢ianskej nauke, obsiahnut’ v prepojeniach sociologické,
politologické, ekonomické a d’alSie poznatky, neraz dokonca s vychovnym presahom. Iste, ten
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je vlastny aj narodnostnym a etnickym §tididm ako vel'mi Specifickému predmetu, ktorého
obdobu by sme minimalne v regione strednej Eurdpy zrejme nenasli.

Len na okraj, napr. tematicky celok Rozvijanie zmyslu pre rodinu, ¢lenov rodiny a ludské
hodnoty komunity skuto¢ne nema d’aleko od toho, ¢im sa zaobera ob¢ianska nauka. Rovnako to
plati aj o lokalpatriotizme, narodnej identite, snahe o zmenSovanie medzigeneracnych
rozdielov apodpore vzajomnej spoluprace adialégu, orozvoji uvedomelého
environmentalneho pristupu (tomu je venovany cely TC), ako aj o praci s modernymi
technoldgiami, ¢o je kontextovo obsiahnuté v TC Zvysenie schopnosti samostatne ziskavat
informacie (zahina ziskavanie poznatkov o minulosti a tradiciach svojej rodiny a miesta
bydliska prostrednictvom samostatného etnografického vyskumu, digitdlnych archivov a
pisomnych dokumentov; stym tiez suvisi rozsirenie vedomosti analyzou a spracovanim
textovych a vizualnych zdrojov). Toto vSetko sa zmestilo do tematického rozpisu vyucovacieho
predmetu. Vo vysledku to vSak vypoveda hlavne o tom, ze sa mnoh¢ tematické okruhy prelinajt
s ob¢ianskou naukou s tym rozdielom, Ze narodnostné a etnické $tadid ich detailnejSie
rozoberaju s ohl'adom na vyhranentl ideovu platformu. Posledny TC Rozvoj komunikacnych
zrucnosti, socialnej spoluprdce a ndcvik tvorby ndzorov vyrazne inklinuje k etickému pristupu,
pri¢om prave etika / viera a moralka st predmety, ktoré v dokumente bezprostredne nasleduju
po Casti venovanej spolocenskovednym predmetom.

Napokon, nebolo by korektné tvrdit’, ze sa vSetky spomenuté TC pridizaju iba nacionalistickych
a konzervativnych kontextov, aj ked’ tie boli v zna¢nej miere zvyraziované v opise predmetu,
jeho charakteristike. Podobne je potrebné konstatovat’, ze celkovy pocet poziadaviek je na
urovni, ktora umoziluje pedagégom aj metodicku variabilitu, resp. istd nadstavbu (vratane
hodnotovej), lebo existuje priestor na zaoberanie sa jednou témou (u¢ivom) viac ako jednu
vyucovaciu hodinu.

ZAVER

Zo vSetkého uvedeného moZno vydedukovat zakladné rozdiely medzi madarskym
a slovenskym kurikulom a uviest’ k nim niektoré postrehy.

e Madarské kurikulum kladie prioritny doraz na kultirnu zloZku a narodnt identitu, ¢o sa
prejavuje aj v obcianskej nauke a narodnostnych a etnickych stadiach, pricom u nas takyto
vyrazny doraz na vlastenectvo a kultaru nie je badatelny — nase kurikulum sice poskytuje
vicsie tematické vyvazenie a zaroven vacsi tematicky rozptyl, ale predovsetkym v inych
sférach nadobudania vedomosti a sposobilosti, resp. v inych tematickych okruhoch.

e Zanalyzy vys$Sie uvedenych predmetov vyplynulo, Ze madarské kurikulum formalne
koncipuje vykonové poziadavky s dorazom na vedomostnu uroven a vyuzitie skor nizsich
kognitivnych funkcii, ale napriek tomu je z mnohych z nich jasne citit’, ze v sebe implicitne,
niekde dokonca aj explicitne, zahfilaju vel'mi vyznamny vychovny eticky prvok. Na
Slovensku vSak takisto nedelime predmetové ciele samostatne na vzdelavacie a vychovné.
Akoby sa predpokladd, ze vzdelavaci (vedomostny) zaklad bude automaticky premosteny
do citovo-volovej roviny (afektivny raz). Kazdopadne, nase ocakavania su podporené
vacSou variabilitou vykonovych slovies, zktorych viaceré jednoznatne podnecuju
k aktivite ziakov a potrebe vyuzitia vyssich kognitivnych procesov.

e Na Slovensku sa pouZiva dvojuroviiovy pristup ku kreovaniu kurikula (nosny SVP a z neho
vyplyvajice a podla potrieb konkrétnej $koly dotvorené / profilované SkVP), pri¢om
Vv Mad’arsku do procesu vstupuji az tri urovne, ¢o zvacSuje pocet Staitom odobrenych a
garantovanych vzdeldvacich programov (alternativy), z ktorych mézu Skoly vychadzat’ pri
koncipovani miestnych kurikularnych podkladov.

54



Odlisne je nastavena hodinova dotécia, predmetové zlozenie prislusnej vzdelavacej oblasti
(Historia a ob&ianska nauka / Clovek a spoloénost) aj celkova forma spracovania kurikula.
V Madarsku ma ZS 8 roénikov aunas 9. Unés je SVP rozdeleny do viacerych
samostatnych dokumentov — pre primdrne vzdelavanie, nizSie stredné vzdeldvanie,
a napokon vyssie stredné vzdelavanie (napr. gymnazia a SOS). Samostatne st vymedzené:
vieobecna &ast’ SVP, tabulky RUP (pre rozny typy $kol) s pozndmkami, dodatky k SVP,
ako aj v tabulkovej podobe rozpisané vzdelavacie Standardy pre jednotlivé predmety.
Naopak, mad’arsky kurikuldrny pristup priamo odkazuje na legislativny ramec, pricom
vSetky poziadavky pre vSetkych 12 ro¢nikov (spolu zakladné aj stredné vzdelavanie) su
spisané v jednom dlhom dokumente, a to viac-menej vyluéne zoznamovym a malo
prehladnym Stylom (s vynimkou tabuliek s hodinovymi dotaciami). Vzdelavacia oblast
zahfna v Mad’arsku dejepis aj obCiansku nauku, ale neobsahuje geografiu. Naopak, pridava
povinny predmet narodnostné a etnické $tidid, ktory u nas neexistuje, ale mozno v nom
vnimat’ prepojenia na nasu vlastivedu a ob¢iansku nauku (Ciastocne aj etickti vychovu).
Hodinova dotacia danych predmetov je v Mad’arsku minimalna (1 hod. tyZdenne) a eSte aj
skresana do jediného ro¢nika (6., resp. 8.) v ramci zakladného vzdelavania. Na Slovensku
sa mozeme predmetu OBN venovat’ kontinudlne v Styroch po sebe nasledujucich ro¢nikoch
na 2. stupni ZS — i ked’ aj v nasich podmienkach ide o dotaciu jedna vyu¢ovacia hodina
tyzdenne.

Doplnenie k $trukturalnej a formélnej stranke: dokument je celkom zloZito koncipovany;
na zaciatku chyba obsah; spracovanie sa drzi formy upravy legislativneho dokumentu
(prinajmenSom v prvych kapitolach, resp. Castiach s paragrafmi a odsekmi), na druhej
strane ale plati, Ze priloha k nemu (zakladné narodné ucebné plany) zahfna detailnejSie
informacie o Statnom kurikule; v hlavnom texte rozpisané zlozky (v podstate Casti
vzdelavacieho Standardu), identifikovatel'né pod pismenami a), b), ¢) st rieSené samostatne
pre kazdy vyucovaci predmet a pre cely rozsah vzdelavania od 1. po 12. ro¢nik. Rozhodne
by pomohlo, ak by boli jednotlivé stcasti dokumentu aspon viditeI'nejSie oddelené — vacsie
medzery, viac zvyraznené nosné nazvy a pod.

Mad’arské kurikulum zahffia pomerne dlhé opisy a charakteristiky vzdelavacich oblasti
a konkrétnych predmetov (ich tlohy a ciele), ktoré si v naSich podmienkach niekedy az
privelmi redukované — absolitny nepomer. V kontradikcii vocitomu vSak pracuje
zahrani¢né kurikulum s mensim poctom kl'aicovych pojmov, pricom u nas su k dispozicii
V pozicii jednozna¢ne urc¢eného obsahového Standardu a st priamo pritomné v tabulke
vedla vykonovych poziadaviek v rdmci kompatibilného tematického celku, o pomaha
ziskat’ prehlad o stvislostiach. Aby nepriSlo k nedorozumeniu, tematické celky nechybaju
ani v mad’arskej verzii a je ich dokonca pomerne vel'a s ohladom na obmedzenu hodinova
dotéciu, ale su pod nimi rozpisané vylucne pocetné vykonové standardy (opit’ s ohladom
na moznosti, ktoré predmetom dava RUP). V podstate ide o konkretizované ciele vyucby.
Porovnanie so stavom nasho kurikula vedie k zisteniu, ze pocet naSich poziadaviek dava
aspon Sancu, aby sa im stihol vyucujtci venovat’ v pripade potreby aj viac ako 1 vyu€ovaciu
hodinu, ¢o sa v mad’arskom modeli nejavi byt ako uskutocnite'né — pokial’ ide o predmet
obc¢ianska nauka.

Niektoré poziadavky uvedené v mad’arskom kurikule by mohli byt’ pre nés inSpirativne a po
uprave vyuzitelné v naSom edukacnom prostredi. Napr. ide o podchytenie vlasteneckej
dimenzie, ale tak, aby sa drzala v rozumnych limitoch a neinklinovala k jednostrannému
nacionalizmu. Za zvéZzenie stoji aj preciznejSie zaradenie tematik rieSiacich kulturnu
vyspelost’ ¢i socialne zabezpecenie (celkovo socidlnu politiku Statu).

Celkovo vsak plati, Ze medzi slovenskym a mad’arskym kurikularnym spracovanim existuje
viac rozdielov ako podobnosti. UchopiteI'nejSie a viac inSpirativne pre naSe reélie su preto
iné kurikuld, najviac ¢eské, Ciastocne aj pol'ské — pokial’ ide o oblast’ strednej Europy.

55



Literatura

Dejepis, socialne a obcianske studia pre Sieste rocniky strednych $kol. Kurikuldarny zaklad:
priloha 4, priloha 4.2.05 vyhlasky EMMI 51/2012 (XI1. 21). [online]. [2024-02-21]. Dostupné
na internete: <http://www.ffg.hu/dok/intdok2021/ht/FFG_ht_2012_Tortenelem_7-12.pdf)>.

EURYDICE. 2024. Mad'arsko, 5.2 Vyucovania a ucenie v zakladnom vzdelavani. [online]. [cit.
2024-02-29]. Dostupné na internete: <https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/hu/national-
education-systems/hungary/magyarorszagtanitas-es-tanulas-az-altalanos-iskolai-oktatasban>.

Obcianska nduka — nizsie stredné vzdelavanie. [online]. Bratislava : Statny pedagogicky ustav,
2014. [2024-03-10]. Dostupné na internete:
<https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/obcianska-nauka_nsv_2014.pdf>.

Ramcovy ucebny plan pre ZS s vyucovacim jazykom slovenskym. [online]. Bratislava :
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2015. [2024-03-10]. Dostupné na internete:
<https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/rup_zs_pre-z-s-vyu_ovac_m-jazykom-slovensk_m.pdf>.

Statny vzdelavaci program pre primdrne vzdeldvanie — 1. stuperi ZS. [online]. Bratislava :
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2015. 27 s. [2024-03-16]. Dostupné na
internete:  <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/svp_pv_2015.pdf>.

Statny vzdeldvaci program pre nizsie stredné vzdelavanie — 2. stupeii ZS. [online]. Bratislava :
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2015. 24 s. [2024-03-16]. Dostupné na
internete:  <https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/svp_nsv_6_2_2015.pdf>.

Statny vzdeldvaci program pre zdkladné vzdelavanie. Konsolidované znenie. [online].
Bratislava : Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2023. 35 s. [2024-02-28].
Dostupné na internete: <https://www.minedu.sk/data/att/28446.pdf>.

Statny vzdelavaci program pre zdkladné vzdeldvanie. Clovek a spolocnost. [online]. Bratislava
: Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2023. 106 s. [2024-04-05]. Dostupné na
internete: <https://www.minedu.sk/data/files/12273_clovek-a-spolocnost.pdf>.

Viadne nariadenie 110/2012 (4.V1.) o vydavani, zavedeni a uplatiiovani narodného zakladného
vzdeldavacieho programu. Priloha k 110/2012 (4.V1.) k nariadeniu viddy. Ndarodné zdikladné
ucebné plany. Aktudlny stav legislativy (10.03.2024). [online]. Budapest : Urad pre
vzdelavanie. [cit. 2024-03-10]. Dostupné na internete:
<https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1200110.KOR>.

Z&kon &. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani : Skolsky zakon.

Autor

PaedDr. Marek Bubenik

Katedra pedagogickych studii

Pedagogicka fakulta, Trnavska univerzita v Trnave
Priemyselné 4, P.O.BOX 9, 918 43 Trnava
marek.bubenik@tvu.sk

56



SUITABILITY OF VOCABULARY IN A CHOSEN CHILDREN’S BOOK
FOR YOUNG LEARNERS

Timea Clark

Abstrakt

This article discusses the suitability of the vocabulary of chosen children's book for young
learners. The aim is to determine whether the vocabulary in chosen children's book is suitable
for teaching English to a chosen age group of young learners. Children’s books are a very
important part of childhood, as children love listening to the stories that their parents read to
them. At this early age stage, they are only able to listen to them, but as time goes by, they learn
how to read them independently. Vocabulary Is a pillar of learning languages. The Use of
appropriate vocabulary in children's books therefore becomes an essential aspect, one that will
demand all due care and attention. Furthermore, the need to know more and more vocabulary
becomes a priority, especially through reading books from an early age, and that serves to
motivate young learners to master English more efficiently. This paper examines briefly the
significance of children's literature and furthermore suggests a few approaches to the use of
children's books in primary school language classrooms for young learners, as they are the
intended audience. Children's books provide a rich source of materials for language classes,
engaging learners with the literature and texts of the target language.

INTRODUCTION

Reading to young children has been scientifically demonstrated to enhance cognitive abilities
and facilitate cognitive development. Cognitive development refers to the gradual development
and maturation of the capacity to think and comprehend. It encompasses the formation of
cognitive processes such as memory, problem-solving, and decision-making, which occur from
childhood to maturity. Cognitive functioning encompasses an individual's perception and
cognition of their surroundings, including processes such as information processing,
intelligence, reasoning, language acquisition, attention span, and memory. Commencing the
practice of reading aloud to children impart them with foundational information about their
early environment, enabling them to comprehend and interpret the sights, sounds, and written
material they encounter. Vocabulary knowledge is a crucial component of early learners'
language development. The first official setting in which pupils learn English elementary
school. Additionally, young learners pick up the vocabulary that essential to learning English.
Since Vocabulary Is a necessary tool for communication, it must be mastered first (Wenyuan,
2017). Students would benefit from mastering vocabulary as it would help them understand the
language they are learning. You cannot communicate anything without vocabulary.

VOCABULARY

Since it can be somewhat challenging to define and explain terminology using a single,
straightforward description, | would like to start by providing a few definitions that | have found
through my research and study. There are numerous ways to define the term vocabulary.
According to Hieber and Kamil (2005, p. 3), vocabulary is generally defined as "the knowledge
of word meanings.” Conversely, vocabulary is defined as "The collection of words that an
individual knows" by Linse and Nuan (2005, p. 121). On the other hand, vocabulary is defined
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as "the total number of words in a language; vocabulary is a list of words with their meanings"
by Hornby (1995; referenced in Algahtani 2015, pp. 24-25).

Even explanations vary among publications and sources, we will collectively refer to
vocabulary as all the words that young learners ought to pick up from picture books.

Importance of Vocabulary in Teaching English as a Foreign Language

When learning a new language, vocabulary is one of the most crucial components, if not the
most crucial component. Experienced teachers of English as a second language are aware of
the significance of vocabulary, according to Allen (1983, p. 1). They are aware that there are
thousands of terms that writers and speakers of English need to know. Thankfully, both
educators and students concur that vocabulary is essential!

According to Carol (2007), kids often think that learning a language is about how many words
they can say. One of the most satisfying and significant results of the first year of English study
is frequently found to be an increase in vocabulary. As a result, children feel more confident
and upbeat. Additionally, it establishes a precedent for kids to start understanding grammatical
structures in more complex and diverse ways that they had previously imagined possible.

The foundation of teaching English is vocabulary because without a large enough vocabulary,
pupils struggle to communicate and understand what others are saying. "While very little can
be conveyed without grammar, nothing can be conveyed without vocabulary," according to
Wilkins (1972).

Nation (2001) further describes the relationship between vocabulary knowledge and language
use as complementary. Knowledge vocabulary enables language use and, conversely, language
use leads to an increase in vocabulary knowledge. VVocabulary acquisition is something that we
cannot imagine the language speaker without knowing it. Its role, its value, its importance is
just limitless in teaching language. Word itself is a such thing which gives us the opportunity
to express our ideas, emotions and even something we want to show. Learning, understanding,
even realising word in the learning process is a real. Success and gaining the new words,
increasing the number of words we know can give us an enormous help to learn the language
well. It demonstrates the value of vocabulary that the more words we know, the more clean and
clear our ideas may be expressed. Any language learners should beware of its fundamental and
essential role in the learning process, regardless of whether they are studying Chinese or
English. The majority of pupils and many educators asserted that mastering grammar principles
is more crucial than studying vocabulary. Several studies have established, nevertheless, that
pupils cannot use grammatical principles in practice if they lack sufficient vocabulary. This
implies that pupils should initially learn new and necessary words before studying grammar
rules.

How to learn new vocabulary

There are numerous methods for learning a new language. Since each learner is unique, a
customised strategy must be used. Personalised instruction is uncommon in schools, thus
educators should concentrate on pique students' interests in multiple ways so that they are
motivated to learn new words.

Barcroft (2016) states that vocabulary can be acquired in a variety of settings: as part of learning
the L1 language or as part of learning the L2 language. Vocabulary can also be acquired
accidentally or consciously, and it can be acquired in both naturalistic and instructional settings.
There are implications for acquiring a new language with any of these approaches.
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Because new words can be visualised deeply into the memory, Ellis&Brewster (2014) suggest
that teaching new words by displaying the actual object instead of or before the term may be
useful. They also think that drawing freely on whiteboards, blackboards, or flashcards can help
with this visualisation. Additionally, they support using book illustrations as a means of
allowing pupils to make their own observations and try to compare and contrast them in-depth
with those of other students.

According to Boyd Zimmerman (published in Teaching English as a Second or Foreign
Language, 2014), picking up new vocabulary necessitates both deliberate and accidental
learning. Incidental Learning Occurs when attention is drawn to the usage of language, whereas
deliberate learning is focused on the study of words.

Selection of the words which should be taught

Many experts believe that the frequency of usage appears to be a determining element when
choosing terminology. Because these frequency lists make it easy to identify them, we should
make use of them. Having said that, we must also adjust our choices to the requirements and
skills of the learners. While it makes sense to become familiar with the terms that are used the
most in the language, we also shouldn't ignore the words that are used less frequently. "Even
the best teachers in the most ideal setting can never teach all of the words that learners need,”
writes Boyd Zimmerman (2014, p. 293). Decisions must be made.

Additionally, according to Boyd Zimmerman (2014, p. 293), "the most important words in any
language are those that are most frequent."”

Schmitt (2000) asserts that frequency is the most effective way to determine which words are
most helpful, especially while learning a new language. The most useful words are included in
a lot of lists. There are two lists of words that are frequently seen in academic texts: the
Academic Work list and Michael West's A General Service List of English Words (GSL), which
has 2000 high-frequency words.

YOUNG LEARNERS

There are many distinct types of people in life, and the same is true in schooling where
differences do not exist. There are numerous distinct learning groups as well, but I will just
address the special traits, benefits, drawbacks, and needs of the younger generation here. Since
there are many ways in which young learners differ from adults, lesson preparation must be
tailored to each student's age. In order to get the best outcomes, the most effective approach
must be found. Recognising that there are several ways to determine young learners' ages should
also be acknowledged before going any further.

Since every learner matures at a different age, different writers describe the age range of young
learners in different ways, but it is necessary to know from a few of them how they are
classified.

According to Pokrivcakova (2012), young learners are those who are between the ages of 7 and
10.

According to Linse and Numam (2005), young learners are those who are between the ages of
five and twelve. According to Phillips (1993), young learners range in age from five or six to
eleven or twelve.

As to Scott and Ytreberg (2012), it makes sense that there is a significant difference in skills
between children ages five and ten, with some developing at a faster rate than others. While
some develop more dramatically, others do so gradually over longer time spans. Furthermore,
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it's utterly irrational to assert with confidence that all children aged five, seven, and ten are
capable of x, y, and z, respectively. Even though it is possible to recognise and capitalise on
some of the obvious traits that young students possess, it is imperative that you are aware of
these traits and never should undervalue them in your capacity as an educator.

According to Harmer (2012), young children learn more quickly and effectively than any other
age group. Although this may not always be the case, children who acquire foreign languages
at a young age generally have the capacity to pronounce words more accurately than their older
counterparts.

According to Scrivener (2011), students' ages are decreasing. While second language
instruction is traditionally mostly offered at the secondary school level, primary language
instruction is growing in popularity and is even being taught in many nurseries.

CHILDREN'S BOOKS

Many readers immediately picture ancient, dusty, overly difficult volumes piled on a shelf that
no one ever looks at when they hear the word literature. Though literature is typically associated
with higher education, this is untrue because literature has been shown to be beneficial to
students of all ages. Literature can be used as the material base for integrated skills. EFL/ESL
programmes are approached with an open mind and the right supplemental activities are
implemented. The correct content gives children exposure to new graphical vocabulary together
with context, repeats important words and phrases (which they should learn to manipulate), and
gives them a sense of success when they finish. A textbook, in contrast, just can't match this
level of satisfaction. This accomplishment shouldn't be undervalued, regardless of whether the
child has just finished reading To Kill a Mockingbird or Little Red Riding Hood.

According to Ellis&Brewster (2014), teachers have a large selection of children's books that
the students are already familiar with in their home tongue. Despite the fact that this is a
common approach for educators, kids are actually eager to study stories in their mother tongue
that they are not previously familiar with. This method allows for multiple interpretations of
the same story, depending on the reader. Finally, it should be noted that in order for these stories
to have the appropriate impact, they need to be carefully examined.

Ellis and Brewster (2014) believe that stories with specific themes are especially appealing to
children. Additionally, they frequently contain common adjectives, phrases related to food, the
human body, and unique themes. Even though the theme-related terms aren't significant in daily
life, they are distinctive in and of themselves and serve as a symbol of the genuineness of their
reading experience. It's also important to keep in mind that youngsters learn and comprehend
terminology naturally as they become more accustomed to the theme.

When choosing a storybook for an ELT classroom, Ellis&Brewester (2014) suggest that the
following factors be taken into account automatically:

Is the story engaging enough for you to get excited about it?

Is there a chance that pupils will have similar feelings?

Is the material engaging or inspiring enough to hold students' attention throughout?

Is it the right length, or should it be broken up into smaller, easier-to-read sections?

Is it sufficiently well-known already for the kids to be able to predict the narrative by

applying what they already know?

Does the plot seem well-developed and obvious?

e Does it employ authentic, expressive language while still being grammatically and
cognitively feasible?

e Does it have recurring grammatical structures that help kids understand meaningful
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phrases?

e Is there onomatopoeia in it that young learners will love demonstrating and that improves
understanding?

e Is there rhyme or rhythm in it?

e Is there any suggestion of humour, surprise, or suspense?

e Does it accumulate or repeat itself, opening the door for affirmations and prophecies?

According to Belsky (2006), children's motivation increased and their desire to read real
English children's books expanded in classrooms where children's literature was employed.
There is no denying the advantages of incorporating children's literature into the classroom, so
it is critical that educator support their pupils in making the greatest use of this valuable
educational tool.

CEFR as Common European Framework of Reference for Languages

CEFR stands for Common European Framework of Reference for Languages and it is created
by The Council of Europe and The Association of Language Testers of Europe and serves as
an international guide for foreign language educators.

The CEFR describes foreign language proficiency at six levels: Al and A2, B1 and B2, C1 and
C2. It also defines three ‘plus’ levels (A2+, B1+, B2+) It provides examples of the principles
of teaching, learning, assessment, and using the framework to determine a language learner's
current level of knowledge and forester desired level. It facilitates ongoing assessments of the
level being covered by educators, governing bodies, and students. Helping

prepared lesson plans and test materials are another benefit of the CEFR (CoE, 2001). It can
also be used in any language because it is linguistically neutral.

Table 1: CEFR Levels Source (Introductory Guide, 2013)

CEFR levels
C2 Mastery

Proficient user C1 Effective Operational Proficiency
B2 Vantage

Independent user Bl Threshold
A2 Waystage

Basic user Al Breakthrough

Al level

In this article the aim is to determine which books are suitable for young learners. Al level
learners are referred to as beginners and are considered basic users. They understand and use
everyday, widely used terms and expressions to satisfy the demands of a concrete type. They
greet individuals and identify themselves. They can also ask questions and answers with
personal information about themselves, like where they live, what they know, and what they
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own. They communicate simply, relying on the other person to speak clearly and steadily and
to act in a compassionate and reciprocal manner.

Young learners required to know 500 words in order to master the Al level.

RESEARCH EXAMPLE

Here, | take all of the data into account and apply it to an analysis of one children's book. This
section of the article focuses on investigating and demonstrating whether children's book is
appropriate for a variety of angles to teach English to young learners in Slovakia.

As suggested by the article's title, "Suitability of Vocabulary in Chosen Books for Young
Learners,” the main goal of the study is to determine whether the vocabulary in particular
children's book is appropriate for the target audience, which is young learners who are
considered to be at the CEFR's Al level.

I've picked one of my favourite books for the article based on personal experience. Young
learners find it engaging enough to keep their attention, and children appear interested in its
right away, covering multiple topics.

It's Eric Carle's The Very Hungry Caterpillar. Children in English-speaking nations are familiar
with the tale of The Very Hungry Caterpillar. It's a short tale about a caterpillar who is extremely
hungry and feed for a whole week before blossoming into a stunning butterfly. Despite being a
straightforward tale, it provides us with a respectable quantity of vocabulary, which students
should be able to quickly pick up by reading the story aloud and studying the book's
illustrations.

I chose to use qualitative research methodologies because the available sample in this book is
only 84 words.

First, I have selected textual analysis as the methodology for this research. This approach entails
deciphering words, symbols, and/or pictures found in texts to learn more about how people—
in this case, young learners—make sense of the world and share their experiences. Secondly, |
labelled the outcomes of the textual analysis using colour coding.

I examined each word separately using the online Oxford Learner's Dictionaries to determine
its CEFR level and the topic to which it belongs.

All of the terms with their full meanings were charted using textual analysis. The charts were
split into three columns: the level of terms discovered in a CEFR dictionary is in the third
column, the topic where the words belong according to the CEFR, and the list of words from
book in the first column. The same levels of words from the CEFR and groups of words from
a certain topic were highlighted using colour coding.

In the book The very hungry caterpillar | found 84 words, them being from part of the speech
point of view, nouns, adjectives, adverbs, verbs and numerals.

Belonging to Al level are 49 of all the words from book: again, apple, beautiful, better, big,
cake, cheese, chocolate, day, eat, egg, fat, feel, five, food, four, Friday, green, had, house,
hungry, ice-cream, light, little, look, Monday, morning, next, nice, night, now, one, orange,
Saturday, small, some, start, stay, sun, Sunday, three, Thursday, Tuesday, two, very, warm,
was, Wednesday, week.

Belonging to the A2 level are 12 words: around, build, inside, moon, piece, push, sausage, slice,
still, stomachache, strawberry, way.

Belonging to the B1 level are 11 words: any, butterfly, call, hole, lay, leaf, more, much, pear,
pie, tiny

62



Belonging to the B2 level are 4 words: cherry, come up, pop, watermelon
Belonging to the C1 level are 4 words: caterpillar, cone, plum, Swiss cheese
Belonging to the C2 level are 4 words: cocoon, lollipop, pickle, salami

A couple of the words, cupcake and nibble, were unrecognisable in any of the CEFR levels.
Even though | was unable to classify the word "cupcake” in our CEFR dictionary, | attempted
to analyse its British equivalent, fairy cake, which | was unable to classify based on CEFR
levels. In my experience, young learners pickup this term easily, thus | was surprised to find
that it is unidentified. As someone who teaches English to young learners, | disagree that this
word should be removed from many of the levels. The children I have previously taught had no
trouble utilising this word and pick up quickly.

I would intend to point out a couple of the terms from previously mentioned research words
based on my personal experience and point of view. First, 1 would like to discuss the term
caterpillar. It falls into the C1 category according to the CEFR, but after using this book in
school, | have discovered that young students may master this word far earlier than they would
have predicted. Young students can typically master far more animals than what the CEFR
suggests for the Al level. The same is true fruit; in this instance, | would like to mention the
word plum. Plum is ranked as a C1 term in the CEFR, which | disagree with because young
learners can acquire this word in their very first English courses.

Secondly, | would like to draw attention to the word salami, which is classified as C2 according
to the CEFR. Thankfully, this term has the exact same spelling and pronunciation in Slovak,
giving young Slovak learners advantage in learning it much sooner than they would need to in
order to meet the official C2 level vocabulary requirements.

Thirdly, it is important to bring up the word "lollipop,” which the CEFR places in the C2 level.
Between the very first words they ever learn in English, young learners in Slovakia or anywhere
else in the world could become proficient in the word "lollipop,” which symbolises something
so fundamental to infancy.

The utilisation of the days of the week in this book is also very beneficial for younger readers,
since it provides them with a good repetition that facilitates learning.

In response to the research question, | would claim that this book satisfies the requirements for
being appropriate for vocabulary knowledge at level Al, as more than half of the terms that
were studied actually belong at that level. | believe that young learners would truly profit from
this book, even though it covers other language levels that should be learned unconsciously and
that learners would benefit from in the future.

During this research it was discovered that a huge variety of topics were covered in this book,
The Very Hungry Caterpillar. For Children Learning English at a very young age it is important
to catch their attention and this book, by being so diverse, certainly meets the requirements.
Topics covered in this books are: time, food, appearance, health problems, buildings, insects,
worms etc, phone, emails and the internet, space, colours and shape, cooking and eating, birds,
feelings, numbers, plants and tree, physics and chemistry, space, personal qualities, holidays,
weather altogether 19 topics. Most of them are from the Al level which makes them suitable
for young learners of level Al.

We are now able to identify competency levels of the majority of terms with the use of the
CEFR, as our analyses have shown. Having said that, there are other considerations to make
when selecting terminology for particular learner groups. Although it can serve as a helpful
guide, its most significant use is in considering the skills and preferences of our students.
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Words from the book Topic Level of words in CEFR
1.again time Al
2.any not categorised Bl
3.apple food Al
4.around not categorised .
5.beautiful Al
6.better Health problems Al
7.big According to me: appearance Al
8.build A2
9.butterfly Bl
10.cake Al
11.call Phone, emails and the internet .
12.caterpillar C1
13.cheese Al
14.cherry B2
15.chocolate Al
16.cocoon €2
17.come up B
18.cone C1
19.cupcake According to me: food
20day time Al
21.eat Cooking and eating Al
22.e99 Al
23 fat Al
24 feel feelings Al
25.five number Al
26.food Cooking and eating Al
27 .four number Al
28.Friday time Al
29.green Colours and shapes Al
30.had not categorised Al
31.hole not categorised Bl
32.house buildings Al
33.hungry feelings Al
34.ice-cream M Al
35.inside not categorised .
36.lay not categorised .
37.leaf _ .
38.light Physics And Chemistry Al
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70.stomachache

Health problems

39.little According to me: appearance Al
40.lollipop food €2
41.look Not categorised Al
42.Monday time Al
43.moon space A2
44.more not categorised B1
45.morning time Al
46.much not categorised B1
47 next not categorised Al
48.nibble not categorised
49.nice Personal qualities Al
50.night time Al
51.now time Al
52.0ne number Al
53 orange food Al
54.pear food Bl
55.pickle food €2
56.pie food| Bl
57.piece not categorised .
58.plum food| C1
59.pop not categorised .
60.push not categorised A2
61.salami food| €2
62.Saturday time Al
63.sausage food| A2
64.slice not categorised .
65.small According to me: appearance Al
66.some not categorised Al
67.start not categorised Al
68.stay holidays Al
69.still not categorised .
A2
A2

71.strawberry M

72.sun space Al
73. Sunday time Al
74.Swiss cheese M C1
75.three number Al
76.Thursday - Al
77.tiny According to me: appearance B1
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78.Tuesday time Al
79.two number Al
80.very not categorised Al
81.warm weather Al
82.was not categorised Al
83.watermelon food B2
84.way not categorised A2
CONCLUSION

The purpose of this work is to emphasise the significance of vocabulary instruction as a crucial
component of language learning. While it is true that developing other abilities or giving
attention to them more than language knowledge has been asserted frequently, as previously
indicated, it has emerged as one of the top "hot" subjects for scholars in recent decades.
Vocabulary is almost certainly the most important subject to teach and learn. Nobody can
succeed in learning a language if they don't have this vital ability.

It is advised that young learners exposed to English-language children's literature at the earliest
age are feasible going forward. Naturally, this is only feasible if at least the parent speaks
English fluently. Young students would gain a great deal from this, and would have a head start
on learning a foreign language by the time they entered their first English classes in elementary
school. For those who will begin learning English in school, we advise teachers to set aside a
specific period of time to expose young students to English children's literature. By selecting
the appropriate books, teachers may help young students achieve their language learning
objectives.

For decades, a great deal of language learners have struggled with various issues, nearly all of
which have to do with vocabulary. Learning word structure and possessing a solid works
knowledge are the fundamental language skills.

While no single method has been proven to be 100% effective in teaching vocabulary to Kids,
numerous studies have used the internet, encyclopaedias, multimedia, and other resources.
However, there searchers also noted that different learners would require various approaches or
tactics.

It is largely dependent on the student, particularly on their individual qualities, like age,
educational background, and type of learner. Before teaching vocabulary, the instructor or the
student should recognise of the items listed below on the pupils or on oneself. Understanding
the significance of vocabulary acquisition is crucial because it enables people to behave
appropriately and achieve academic achievement.
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PODPORA KRITICKEHO MYSLENIA PROSTEDNICTVOM
LITERATURY NA HODINACH ANGLICKEHO JAZYKA

Katarina Deveckova

Abstrakt

Integracia literatury na hodiny anglického jazyka prinasa mnozstvo vyhod. Predkladany clanok
podporuje nazor, ze analyza literdrnych diel v procese osvojovania si cudzieho jazyka poskytuje
Studentom jedinecnu prilezitost preskumat, interpretovat’ a pochopit svet okolo nich. Padne
dokazy su prezentované v prospech kritického citania zameraného na citatela ako sposob
podpory pozorovania a aktivneho hodnotenia nielen jazykovych prvkov, ale aj réznych
vyznamov a perspektiv. V predkladanom clanku je predstaveny model vyucby zrucnosti
kritického myslenia zamerany na reakciu citatela na literdarne dielo. Teoretické vysvetlenie
tohto modelu je podporené praktickym uplatnenim s vyuzitim literarneho diela ,,Darca* od
Lois Lowryovej.

UVOD

Globalizdcia, nové technoldgie, migracia, medzinarodna konkurencia, meniace sa trhy
a nadndrodné environmentalne a politické zmeny volaji po potrebe rozvijania zru€nosti
a znalosti, ktoré musia Studenti ovladat’, aby uspeli v kontexte 21. storo¢ia. Z toho dovodu
vznikol termin ,,zru¢nosti 21. storo¢ia* zahtfiajlci ,, vyssie myslienkové schopnosti*, hilbsie
vzdelavacie vysledky “ a ,, komplexné myslienkové a komunikacné zrucnosti *“ (Saavedra — Opfer,
2012, s. 3). medzi zakladné zru¢nosti 21. storocia patria kreativita, komunikacia, kooperacia
a kritické myslenie. Integracia tychto zru¢nosti do kurikula vyu€ovacich hodin predstavuje pre
ucitelov nemalé vyzvy, ¢o viedlo k vytvoreniu Specifickych ucebnych pldnov. V tomto ¢lanku
sa pozrieme na to, ako je mozné integrovat zru€nost kritického myslenia do kurikula
anglického jazyka pomocou literarnych diel.

V historii sme viac krat boli svedkami sndh o zaradenie literarnych diel do vyucovania
anglického jazyka, avSak dovody boli rozne (Carter, 2007; Lazar, 1993). Napriklad, na zaciatku
20. storocia boli literarne diela zaradené do vyucovania anglického jazyka na podporu vyuZitia
metoddy gramatického prekladu, pricom literdrne diela tu boli vyuzivané ako ,,ilustracie
gramatickych pravidiel“ (Duff — Maley, 1990, s. 3). neskor sa vsak literatra zacala vytracat
z jazykovych tried (Carter, 2007) a vyucovacie hodiny boli stistredené na pristupy zamerané na
lingvistiku. Napriek takymto kontroverznym nézorom prevladaji v stcasnosti medzi ucitel'mi
a vyskumnikmi teorie, ktoré podporuji zacleniovanie literatury do vyucovania anglického
jazyka. Tieto tedrie poukazujii na mnohé vyhody, ktoré literarne diela vnaSajii do vyucovacieho
procesu. Napriklad Lazar (1993) hovori, Ze Citanie literdrneho diela zdokonal'uje lingvistické
a kognitivne schopnosti a poméaha Studentom pochopit’ zékonitosti Zivota ¢loveka. Horner
(1983) poukazuje skor na dolezZitost' literarnych diel pri formovani holistického rozvoja
Studentov. Duff a Maley (1990) kladu déraz na tri kritéria — lingvistické, metodologické
a motivacné. Viaceri vyskumnici zdoraznuju ddlezitost” kultury a interkultirneho povedomia
ako kl'ucovych faktorov v prospech implementécie literdrnych diel do vyucovania anglického
jazyka (Colllie — Slater, 1987, Floris, 2004; Hernandez Riwes Cruz, 2010; Tayebipour, 2009;
Van, 2009).

V 80. a 90. rokoch 20. storoCia sa objavila Gplne nova paradigma Stadia zahfnajaca kultaru
a literatru ako podstatna sucast jazykovych S§tadii. Vznikli pocetné prace o pouZzivani
literarnych diel v triedach anglického jazyka, zdoraziujice vyznam literarnych diel ako
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prostriedkov na rozvoj a posilnenie kritického myslenia a kreativity u studentov anglického
jazyka (Alvarez — Calvete — Sarasa, 2012; Gajdusek, 1988; Ghosn, 2002; Sivasubramaniam,
2006; Van, 2009; Yagoob, 2011). Ghosn (2002) v tomto pripade uvadza, ze ak neberieme veci
ako samozrejmost’, literatira moze priniest’ zmeny v postojoch Studentov k svetu. Rovnako
Langer (1997) hovori, Ze préaca s literarnymi dielami poméha Studentom reflektovat’ svet okolo
nich, pricom im otvara ,, horizonty moznosti, co im umoziuje spochybinovat, interpretovat,
spajat’ a skumat* (Langer, 1997, s. 607). Tato charakteristika literatury ako prostriedku na
rozvijanie schopnosti Studentov kriticky mysliet, skumat a diskutovat’” o socidlnych
problémoch sa v sucasnosti stava obzvlast cennou. Nie je prekvapujice, ze v poslednych
rokoch doslo k vyraznému posunu smerom k reintegracii literarnych diel do vyucovacich osnov
anglického jazyka ako nastroja na rozvoj zru¢nosti 21. storocia, najma kritického myslenia.

Literarne diela sa v jazykovych triedach tradi¢ne vyuzivali ako priklady gramatickych Struktar
a slovnej zasoby a z nich vytvorené aktivity boli zamerané na vSeobecné pochopenie textu
a gramatickych Struktir. AvSak neddvne Stadie sa viac ststredia na to, aby sa Studenti ucili ¢itat’
literarne dielo s porozumenim atak davali vyznam narativnym stratégidm, ktoré autor
literarneho diela pouziva, a tak aby boli schopni prekracovat’ akési interdisciplinarne hranice.
Ulohou ugditel'a je preto povzbudzovanie $tudentov K osobnej interpretacii diela a tak boli
aktivni pri vytvarani vyznamu (Egan, 2005; Guerin et al., 2010; Hall, 2015; Yacqoob, 2011).
Takyto pristup sa nazyva metdda cCitatel'skej odozvy a v sucasnosti sa stava najvhodnejSou
metédou pouzivanou na vyucovanie kritického myslenia v rozSirujucich Citatel'skych
programoch, kde Studenti ¢itaju pre poteSenie.

Zastancovia kritickych pristupov k vyucovaniu anglického jazyka sa zaujimaji o vztah medzi
jazykom a spolo¢enskymi zmenami. Z toho dévodu je pri vyucovani kritického myslenia dbat’
na ideologicky citlivy pristup. Niektori vyskumnici preto argumentujii potrebou zavedenia
pedagogiky kritickej gramotnosti do ucebnych osnov vyucby jazykov ako prostriedok na
podporu socialnej spravodlivosti (Crookes, 2010; Curtis — Romney, 2006; Norton — Toohey,
2004; Riasati — Mollaei, 2012). Metdda, ktoru vyvinuli kriticki socialni teoretici, je zalozena na
tom, aby sa Studenti naucili Citat’ literarne diela aktivnym, reflexivnhym spdsobom, aby lepsie
porozumeli moci, nerovnosti a nespravodlivosti v medzil'udskych vztahoch. Sucasni
vyskumnici vychadzaji z relativne starej filozofie vzdeldvania Paula Freireho (2017), no
kriticka pedagogika ako perspektiva vyucby anglického jazyka je pomerne novy fenomén, ktory
sa zacal objavovat’ v 90. rokoch 20. storo¢ia. Vtedy sa zacal rozmach skimania relevantnych
socidlno-historickych a politickych aspektov jazykového vzdeldvania, ktoré podporuju
reorganizaciu uc¢ebnych osnov podla kritickych pedagogickych linii (Aliakbari — Faraji, 2011;
Degener, 2001; Duncan-Andrade — Morrell, 2008; lzadinia, 2011; Norton — Toohey, 2004;
Pennycook, 2001).

Ak berieme do uvahy vyvoj kritickych pohl'adov na vyucovanie literatury v jazykovej triede,
naSim cielom je predstavit’ Studentom anglického jazyka model vyuzitia literarnych diel ako
prostriedku na osvojenie si a zdokonal'ovanie zru¢nosti kritického myslenia. Tento model ¢erpa
poznatky z tedrie vyuCovania kritickej gramotnosti zameranej na Citatel'a a tedrie Citatel'skej
odozvy. Hoci su tieto metody z Casti odlisné, obe podporuju kriticku analyzu literarnych diel,
aktivne ucenie a pristup zamerany na Studenta.
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TEORETICKE POZADIE VYVOJA MODELU VYUCOVANIA ZRUCNOSTI
KRITICKEHO MYSLENIA PROSTREDNICTVOM LITERARNYCH DIEL

Kritické myslenie a literatira

Vyucovanie kritického myslenia ako zru¢nosti 21. storoCia je v sti€asnosti vel'mi rozsireny
a podla autorov ako Fisher (2001) sa vo vzdelavacom prostredi stale viac a viac dostava do
popredia. Hoci pristup kritického myslenia nie je novy, v poslednych desatrociach sa stal vel'mi
popularnym vo vzdelavani. Intelektudlne korene kritického myslenia mozno vystopovat’ az do
staroveku a mézeme ich vidiet' najmi v uCeni Sokrata. V dnesnej dobe sa Casto stretdvame
s definiciami, aké ponuka napr. Glaser (1941), ktory opisuje kritické myslenie ako:

o sklon uvazovat premyslenym sposobom o problémoch a témach, tykajucich sa viastnych
skusenosti;

e znalost metod vnutorného uvazovania a kuriozity,
e zrucnost pri uplatiovani tychto metod (Claser, 1941, s. 5).

Norris a Ennis (1989) definujt kritické myslenie ako rozumné, reflexivne myslenie, zamerané
na rozhodovanie sa ¢loveka o skuto¢nostiach, ktorym veri a ktoré kond. Nakoniec Haskins
(2020) hovori, ze kritické myslenie zahfna raciondlne alebo objektivne myslenie, a taktiez
identifikuje péat krokov, ktoré musia kriticki myslitelia splnit, aby sa stali kritickymi
myslitel'mi:

e osvojit si postoj kritického myslitela,

e Vvyhnut sa prekazkam v kritickom mysleni,
e identifikovat a charakterizovat’ argumenty,
e hodnotit zdroje informacii a

e hodnotit argumenty.

Jednou z najvyznamnejSich definicii pre tento vyskum je vSak t4, ktort navrhli autori Fisher
a Scriven (1997), pre ktorych kritické myslenie znamena ,, kvalifikovanu a aktivnu interpretdciu
a hodnotenie pozorovani a komunikacie, informacii a argumentacie“ (Fisher — Scriven, 1997,
s. 21). Tato definicia je pre nas obzvlaSt dolezitd, pretoze sa zameriava na schopnost
interpretovat’ a hodnotit’ ustne a pisané texty ako nevyhnutnu sucast’ kritického myslenia, ¢o je
schopnost’ vlastna praci s literarnymi dielami.

Praca s literarnym dielom v anglickom jazyku moézZe vyznamne prispiet’ nielen k u€eniu sa
jazyka, ale taktieZ podnecuje kritické myslenie, ktoré je vlastné ¢itaniu literarneho diela. Z toho
dovodu je potrebné hlbsie pochopenie literatury. Pre Lazereho (1987) je literatiira akademickou
disciplinou, ktord podnecuje Citatel'a k tomu, aby vyuzival ,, celui Skalu mentalnych crt, ktoré sa
v sucasnosti povazuju za kritické myslenie* (Lazere, 1987, s. 3). To, aby sa Citatel dokazal
kreativne a kriticky svojimi myslienkami ponorit’ do literarneho diela je zloZity proces, ktory
od neho vyzaduje, aby si ,,vybavil a uvazoval o svojich doterajsich skusenostiach alebo
spomienkach a pomocou nich vytvaral vyznam textu* (Tung — Chang, 2009). Takato osobna
participacia nabada Studentov, aby prebehla interakcia s textom a s ostatnymi Studentami
s cielom komunikovat’ svoju vlastnt interpretaciu diela. Rozvijanim kritického myslenia sa
teda od Studentov ocakava, ze budu rozvijat’ zru¢nosti, ktoré im pomozu porozumiet’ skrytym
vyznamom, oddelovat’ skuto¢nost’ od vymyslené¢ho, skimat’ charakteristiky literdrneho diela
z viacerych uhlov pohl'adu, rekonstruovat’ obrazy z detailov a aplikovat’ to, ¢o sa naucili do
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konkrétnych zivotnych situédcii. Inymi slovami, podrobné Citanie literarneho diela rozvija
vSetky zrucnosti, ktoré su sucast'ou procesu kritického myslenia. Medzi tieto, okrem d’alSich,
patria aj analyza, syntéza argumenticia, interpretdcia, hodnotenie, rieSenie problémov
a uvazovanie (Brunt, 2005; Facione, 2011).

7 wr.

Kritické ¢itanie a zru¢nost’ kritického myslenia

Pri snahe o zahrnutie kritického Citania literarneho diela do vyucovacieho procesu anglického
jazyka je dolezité mat’ na pamiti, ze suCasné pedagogické pristupy nereflektuju jeho plny
potencial v takej miere, ako je potrebné. Zapojenie didaktického navrhu do jednej alebo druhej
interpretacnej perspektivy zostava nejasné. Interdisciplinarny pristup, ktory spaja lingvistické
aspekty literarneho diela a zaroven podporuje kritické myslenie, si vyzaduje vhodni metddu
analyzy textu. Ak berieme do uvahy, Ze kritické ¢itanie je chdpané ako interpretacia textu,
pouzitie réznych metdd analyzy moéze viest’ k réznym zaverom. Ucitel’ by mal zvazit’ rdzne
moznosti a zvolit’ si taki metodu, ktora podporuje tie prvky literarneho diela, ktorych analyza
prispieva k podpore zrucnosti kritického myslenia na hodindch anglického jazyka. Z toho
dévodu sa pri tomto vyskume sustredime na dve tedrie, ktoré pre podporu kritického myslenia
ponukaju jednozna¢ne najvhodnejsie metddy:

Recep€na tedria je zastreSujuci pojem, ktory sa pouZziva na oznacenie ,, vSeobecného posunu
zaujmu od autora diela k textu a citatelovi* (Holub, 1984, s. xii). Hlavnymi predstaviteI'mi
tejto teorie si Hans Robert Jauss a Wolfgang Iser.

Jaussova metoda sa orientuje na dialogicky vztah medzi recepciou a produkciou a taktiez
zdoraznuje, Ze popri Citani literdrneho diela je doleZité poznanie historického pozadia tohto
diela. Napriek tomu Jauss (1982, s. 5) zdoraziuje, ze kvalita literarneho diela nevyplyva z jeho
historického pozadia, Zanru, autora, respektive miesta vzniku, ale skor z kritérii vplyvu na
Citatel'a a toho, ako toto dielo Citatel’ prijima. Jauss zastava ndzor, Ze recepciu literarneho diela
mozno posudzovat’ v ramci ,, objektivizovatelného systému ocakavani, ktory vznika pre kazdé
dielo v historickom momente jeho vzniku, z akéhosi prvotného pochopenia Zanru, z formy
a nametov uz znamych diel, a z protikladu medzi poetickym a praktickym jazykom* (Jauss,

1982, s. 22).

Iser (1974) chape Citanie ako interakciu medzi Struktirou literarneho diela a Citatel'om. Na text
nazera ako na urCity komplex réznych perspektiv: rozpravaca, postav, zapletky a narativnych
prostriedkov, ktoré autor pouZziva. V procese pochopenia zmyslu textu konfrontuje Citatel’ svoje
vlastné ocakavania s realitou textu, co v kone€nom désledku moéze vyustit' do akejsi revizie
skutocného pochopenia textu. Tym, Ze si Citatel’ uvedomi hranice svojho vlastného vnimania,
sa literarne dielo pre neho stava zdrojom estetického zazitku a moralnej inSpiracie. ,, Takto
cCitatel’ objavuje doteraz nevedomé ocakdvania, ktoré tvoria zaklad pre jeho dalSie vnimanie
a buduje tak celé pochopenie literarneho diela” (Iser, 1974, s. xiv). Pri Iserovej metdde je
potrebné si uvedomit’, Ze pre pochopenie literarneho diela je potrebna taktiez literarna analyza.

Teoria Citatel’'skej odozvy je druhou tedriou, ktord podporuje rozvoj zrucnosti kritického
myslenia. Oznacuje posun od autora literdrneho diela k Citatelovi a dielu samotnému.
Hlavnymi predstavitel'mi tejto tedrie sit Louise May Rosenblatt, Stanley Fish, Norman Holland
a Jonathan Culler. Tompkins (1980) tvrdi, ze ,, kritika citatelskej odozvy nie je koncepcne
zjednotend kriticka pozicia, ale termin, ktory sa zacal spdjat s pracou kritikov, ktori na
oznacenie svojho skumania pouzivaju terminy ako citatel, proces cCitania a odpoved’ na oblast
skumania “ (Tompkins, 1980, s. ix). Napriklad aj Wolfgang Iser, ako ,,jeden z najdolezitejsich
predstavitelov recepcnej teorie sa zvycajne tiez povazuje za kritika citatel'skej odozvy *“ (Holub,
1984, s. xii). Hoci je zrejmé, ze existuji mnohé crty, oddel'ujice recepénu tedriu od kritiky
Citatel'skej odozvy, navrh, ktory predkladdme v tomto ¢lanku, ¢erpa z oboch konceptov.
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Teodria Citatel'skej odozvy ponika mnozstvo moznosti pre Studentov, ako integrovat’ svoje
vlastné postoje a nazory do literarneho diela a premietat’ ich tak na vyznam dany textu. Mézeme
povedat’, Ze v zlozitom procese anticipacie a retrospekcie moézu Studenti spajat’ fiktivny svet
literarneho diela so svetom pre nich znamym a tak si postupne uvedomovat’ vyznamy, ktoré
obrazom v literarnych dielach pripisuju, a pocity, ktoré tieto obrazy vyvoldvaju. Samotné
Citanie a nasledna reakcia Studentov aktivuje ich predchddzajuce znalosti syntaxe a sémantiky,
¢im si popri rozvijani kritického myslenia osvojuju aj d’alSie nové jazykové Struktary. Takéto
Citanie tak podporuje schopnost’ Studentov kriticky reflektovat’ a spajat’ skusenosti a teoriu.
Samotni Studenti potom prechadzajii pozitivnou transformaciou v priebehu formulovania
odpovedi a diskusie o svojej vizii na dané literarne dielo.

Kriticka gramotnost’: historia a teéria

Myslienka vyuzitia literatiry ako ndstroja na rozvoj zrucnosti kritického myslenia je najlepsie
vystihnuta terminom ,kriticka gramotnost’.” Rozvoj takejto kritickej gramotnosti umoziiuje
Studentom interpretovat’ rozne typy textov pomocou akéhosi kritického objektivu. Ulohou
ucitel’a je pritom obzvlast povzbudzovat Studentov k tomu, aby skiimali socidlne javy v danom
texte (v tomto pripade v literarnom diele) a ich vplyv na medziludské vztahy a aby si tak
osvojili nastroje, ktoré im umoznia kriticky skimat’ tradi€éné normy a hodnoty v spolo¢nosti.

Kriticka gramotnost ma svoje korene v socialno-kultirnom pohlade na jazyk, v kritickej
filozofii, pedagogike, pedagogickej sociologii a post-Strukturalistickej teorii (Gee, 2015; Janks,
2010; Van, 2009). Etymologia terminu ,.kritickd gramotnost™ vSak v skuto€nosti pochadza od
socialno-kritickych teoretikov, zaoberajicich sa problematikou sociilnej nespravodlivosti
a nerovnosti v spoloc¢nosti. Tito sa obavali najma Struktir, ktoré dominuji modernej spolo¢nosti
a tak sa zamerali najmé na ulohy vzdeldvania, zamerané na zvySovanie alebo odstrafiovanie

nerovnosti medzi Studentami.

Brazilsky pedagog Paulo Freire (2017), ktory je nepochybne jednym z vyznamnych
predstavitelov filozofie kritickej pedagogiky, navrhuje metodologicky pristup zaloZeny na
problémovom vzdelavani. Cielom takéhoto vzdeldvania je vychovat’ zo Studentov kritickych
myslitel'ov. Podstatou je, Ze v triede s prezentované rozne situacie alebo problémy a Studenti
su povzbudzovani k tomu, aby o nich uvazovali a pontkali mozné rieSenia. Freire tvrdi, Ze tento
proces zahfiia odkryvanie reality, snahu o vznik vedomia a napokon kriticky zasah do reality.
Cielom Freireho metodolédgie je potlacit dovtedy zauzivany model vyucby, ktory povazuje
Studentov len za akési ,,depozitare vedomosti“. Vyuziva preto metodické postupy, ktoré
podporuju aktivnu ¢innost’ Studentov, ¢o prispieva k ziskaniu viacerych spdsobov poznania,
viacerych zdrojov vedomosti a taktiez viacerych sposobov hodnotenia.

Uloha ugitelov, ako dynamickych koordinatorov vzdelavacieho procesu, je v tejto metodoldgii
formujuca a tvoriva zaroven. Si zodpovedni za to, aby mali Studenti vhodné podmienky pre
vlastnt transforméciu (Kinchloe, 2008). Okrem toho pomahaji Studentom, aby boli schopni
efektivne komunikovat’ svoje postoje a nazory a taktiez ulit’ sa jeden od druhého. Podla
Degenera (2001) je tiloha ucitel'ov nevyhnutna pre tspesnu implementaciu metddy na vyucbu
jazykov sa tento pristup zameriava hlavne na to, aby bola kritickd gramotnost’ zahrnuta
v existujucich ucebniciach a v kazdodennom vyucovani (Riasati — Mollaei, 2012, s. 224), ¢o je
tiez primarnou tlohou uéitelov. Co sa tyka vyucovania literatiry v jazykovych triedach, doraz
je na vzt'ahu medzi jazykom a diskurzom a taktieZ na socialnej povahe jazyka. Tato metoda
pomaha Studentom interpretovat’ literarne diela, ktoré ¢itaji, v snahe spochybnit’ alebo podlozit’
zauzivané presvedCenia, ktoré podporuji konkrétne socidlne Struktury moci. Je nutné zmienit,
Ze ucenie sa a taktiez vyu€ovanie jazykov su politicky zafarbenymi procesmi, tvoriacimi jadro
ucebnych osnov (Norton — Toohey, 2004). Pokial’ teda ide o tvorbu ucebnych osnov, existuje
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silné presvedCenie, ze by sa malo prihliadat’ na sktisenosti a realitu Studentov, s dorazom na
pouzivanie autentickych materialov a realii.

Kritické ¢itanie literarneho diela Pedagogika kritickej gramotnosti
»

» Interakcia medzi Citatefom a / * Kritické povedomie ulohy jazyka v

f \ . .. .. \
textom ‘ socialnej interakcii \
» Reflexia a interpreticia sveta [ \ » Zazitky a skisenosti Studentov
» Interkultirne a ideologické | * Socidlna nespravodlivost a
povedomie nerovnost medzi Studentami
* Analyza a syntéza ' * Analyza a syntéza
*» Hodnotenie a argumentacia » Uvazovanie a riesenie problémov

Vyucovanie kritického myslenia

* Interpretacia sveta
* Sebareflexia
» Kritické povedomie
* Interkultime povedomie
» Uvazovanie a rieSenie problémov
*» Pouzivanie jazyka

Obrazok 1: Model vyu€ovania zrué¢nosti kritického myslenia: kritické ¢itanie zamerané na Citatel'a a pedagogika
kritickej gramotnosti

Ked vezmeme do uvahy hlavné charakteristiky kritického ¢itania literarneho diela, zameraného
na Citatel'a a pedagogiky kritickej gramotnosti, sme presvedceni, ze tieto dva poly sa prelinaju
a interaguju v réznych bodoch. Obrazok 1 bol vytvoreny s cielom reprezentovat’ teoretické
zdovodnenie pontikaného modelu. Ilustruje prieniky — stratégie podporované oboma tedriami,
ktoré Studentom poskytuju prilezitost’ pre ucenie sa a rozvoj zru¢nosti kritického myslenia na
hodinach anglického jazyka.

Ako si mdzeme v§imnut', zruénost’ kritického myslenia, zapojenut do préce s literarnym dielom
na hodinach anglického jazyka mozno Siroko definovat’ ako subor procesov, ktorych hlavné
dimenzie zahffiaji interpretaciu sveta, sebareflexiu, kritické povedomie, interkultirne
povedomie, uvazovanie a rieSenie problémov a pouzivanie jazyka.

Model vyuc€ovania zrucnosti kritického myslenia integruje pristup kritického ¢itania, ktory sa
zameriava na reakciu Citatel'a, pricom pri jeho interpretacii berie do tivahy autora a kontext

tvorby literarneho diela. Model stavia na myslienke, Ze prienik medzi kritickym citanim
literarneho diela, zameranym na Citatel'a a pedagogikou Kritickej gramotnosti poskytuje
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Studentom jedinecnu prilezitost’ zamysliet’ sa nad tym, ako jazykové Crty literarneho diela
ovplyviiuji vytvaranie vyznamu a ako je tento vyznam ovplyvneny a ovplyviiuje ich osobnu
skusenost’ a chapanie spoloc¢enskych javov zastupenych v literdrnom diele.

Kriticka gramotnost’ v praxi: aplikacia modelu vyu¢by zruc¢nosti kritického myslenia

Hoci povodne nebola vytvorena ako pristup k préaci s literarnymi dielami, pedagogika kriticke;j
gramotnosti naSla v tomto zmysle svoje miesto aj na vyucovacich hodinach anglického jazyka
(Wallace, 1995). Ucitelia cudzich jazykov sa zacali obzvlast’ zaujimat’ o pedagogiku kriticke;j
gramotnosti v polovici 90-tych rokov, kedy boli myslienky Paula Freireho prijaté do
vyucovacich osnov anglického jazyka (Benesh, 2009), ¢im sa otvorila kI'acova prilezitost’ na
rozvoj kritického povedomia o Glohe jazyka v socidlnych vztahoch, vratane vzt'ahov
podporovanych mocenskymi Struktirami. Jedna sa hlavne o to, ako literarne diela suvisia
s otazkami identity, politickej moci, pohlavia, etnicity, triedy, ndbozenstva. VSetky literarne
diela vyuzivaju urCity subor jazykovych prostriedkov na to, aby svojich Citatelov viedli
k videniu sveta istym konkrétnym sposobom. AvSak reakcia Citatel'ov nie vzdy zodpoveda
autorovej predstave videnia sveta, ani nebyva neutralna, lebo do aktu ¢itania kazdy Citatel’ vnasa
svoj vlastny pohlad, ktory odrdza jeho socialnu interakciu, ¢im sa dostiva do diskurzu
s autorom vytvoreného textu (Locke — Cleary, 2011, s. 121). Kritickd gramotnost’ stimuluje
Citatel'ov, aby objavili, ako stvisi konkrétne literdrne dielo so §irSim stiborom diskurzivnych
praktik, ktoré odrazaju spolo¢ensku, kultirnu, ideologicku a ekonomicku realitu. Inymi
slovami: Citatelia — Studenti skiimaji vplyv spolocenskych a historickych javov na literarne
dielo; ucia sa rozpoznavat’ spdsoby, akymi si pomocou pribehov mézu vytvorit' rozne uhly
pohl'adu na urcita spoloc¢ensku tému; uvedomuju si skutocnost’, ze texty nie si neutralne a ze
jazyk 1 jazykové prostriedky mézu ovplyvnit’ nase chapanie literdrneho diela; nakoniec sa sami
Studenti ucia identifikovat’ hodnotové usudky a zaujatost’, ako aj reflektovat’ na svoje vlastné
hodnotové tisudky (Locke — Cleary, 2011).

Cielom pri vytvarani konkrétnych aktivit je prave takato podpora citatelov — Studentov.
Vychadzame pri iom z navrhu New London Group (Cazden et al., 1996), skupiny odbornikov,
ktori vytvorili obraz kurikula pozostavajici zo Styroch komponentov. Tie boli neskor upravené
Kernom (2003) tak, aby zahrnuli cely rozsah gramotnosti. Tieto Styri komponenty (vysvetlené
v nasledujucich bodoch) zahfnaja: Situated Practice, Overt Instruction, Critical Framing,
a Transformed Practice (poznamka: kedze v slovenskom jazyku neexistuju ekvivalenty,
ponechavame ich ndzvy v anglickom jazyku).

1. Situated Practice sa tyka v prvom rade pouZivania jazyka. V centre pozornosti su vSak
zivoty a skusenosti Studentov, ich myslienky, ndzory a oakdvania. Na tejto Grovni sa
nepouziva vedoma reflexia ani metajazyk.

2. Overt Instruction zahiia systematické, analytické a vedomé porozumenie literarneho
diela. Studenti identifikujii rozne jazykové prvky, ktoré prispievaju k vyznamu, hovoria
o nich a ucia sa ich. V tejto faze sa Studenti ucia pouzivat’ prvky vedomej analyzy, co im
umoznuje vyjadrovat’ sa o procese navrhovania vyznamu.

3. Critical Framing je vlastne reflektivnou dimenziou vyucby kritickej gramotnosti. Zahtia
pochopenie vzt'ahov medzi réznymi prvkami jazykového systému i pochopenie celého
komunika¢ného a spolo¢ensko-kultarneho kontextu.

4. Transformed Practice obsahuje transformaciu a transdukciu (Kern, 2003). Podl'a Kerna tu
ide o prvy dojem, ktory je istym spdsobom pretvarany na urcity produkt, vysledok.

Prenesenim teoretickej perspektivy modelu vyucby zru€nosti kritického myslenia do reality
vyucCovania Studentov anglického jazyka je adaptécia tychto Styroch komponentov navrhnutych
skupinou New London Group (Cazden et al., 1996) do stratégie, ktora predstavuje prieniky
medzi kritickym ¢itanim literarneho diela zameranym na Citatel'a a pedagogikou kritickej
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gramotnosti. Vysledkom je blok vyucovacich hodin. V stanovenom bloku vyucovacich hodin
sa rozobera jedno literarne dielo a ma tieto Styri fazy:

Prva faza obsahuje subor istych predcitatel'skych aktivit, ich hlavaym cielom je aktivovat
schémy $tudentov na tému literarneho diela. Studenti sa pri tom snaZia vybavit' si relevantné
informacie z dlhodobej pamiti. Neskor ¢itaju literarne dielo a hovoria o svojich pocitoch,
o napadoch aj o sktsenostiach tykajucich sa danej témy. Navrh aktivit v tejto faze zahtia
tvorivé pisanie, pisanie listov, Citatel'ské divadlo a podobne.

V druhej faze ¢itaji Studenti literarne dielo so zretel'om na vSeobecné porozumenie. Ucitel to
kontroluje prostrednictvom vSeobecnych otazok a Studenti diskutuju o niektorych kI'i¢ovych
myslienkach ¢i o problematike literarneho diela. Aby ich vedeli podrobnejSie analyzovat’,
opdtovne Citaju literarne dielo, alebo jeho problematicku cast, teraz vSak odsek po odseku,
pri¢om sa usiluji analyzovat’ hlavni myslienku kazdého odseku danej Casti, pripade kapitoly,
jej Strukturu a spdsob, akym do seba jednotlivé kl'ucové jazykové prvky zapadaju. Takéto
pozorné ¢itanie by malo Studentom pomoct’ pochopit’ vntitornu logiku literarneho diela vratane
koherentnych textovych prostriedkov. V tejto faze si navrhované aktivity ako vytvaranie
myslienkovych mép, vyu€ovanie i nacvicovanie zZanrov, s tym suvisiace Upravy ¢i opravy textu
a podobné aktivity.

V tretej faze sa Studenti snazia vedome sledovat vztahy medzi jazykovymi formami
a spolocensko-kultirnymi kontextami. Skumaji autorov postoj, uhol pohladu a zamery
prostrednictvom analyzy lexikalnych a Strukturdlnych jazykovych prvkov, ktoré si autor zvolil
pri pisani literarneho diela. NajvhodnejSim postupom pre uspesné splnenie tejto etapy je
diskusia riadena ucitelom.

V poslednej, Stvrtej faze vytvaraju Studenti vlastné texty. Tieto aktivity moézu pozostavat
z pretvorenia povodnych textov (na prepisanie dialégu na rozpravanie), alebo zo zmeny
konkrétneho turyvku literd&rneho na iny zdznam, napriklad na vytvorenie kratkeho videa
zalozeného na danom konkrétnom texte uryvku. Dalgie aktivity mozu zahfiat’ zinrové alebo
Stylistické pretvaranie textu, vymyslanie pokracovania pribehu, preklad ¢i podobné aktivity.

PRAKTICKA UKAZKA MODELU VYUCOVANIA ZRUCNOSTI KRITICKEHO
MYSLENIA

Ako praktickt ilustraciu modelu vyucby zrucnosti kritického myslenia sme si zvolili roman
autorky Lois Lowryovej (2014) s nazvom Darca. Tento medzi Studentmi vel'mi oblibeny
spoloCensky roman zamyslajuci sa nad dystopiou sa odohrava v zdanlivo dokonalej
spolo¢nosti, komunite, v ktorej kazdy ¢len bol zbaveny emdcii, spomienok a slobodnej vole.
Hlavnym hrdinom pribehu je Jonas, 13-ro¢ny chlapec, ktory bol vybrany, aby sa stal
prijimatelom pamidti. Je to Uloha, ktora spoc¢iva vtom, Ze jeden ¢lovek v celej komunite
uchovava vsetky spomienky na minulost’, krasne aj bolestné, aby mohla komunita fungovat’
bez toho, aby ich zaZivala. Pod vedenim sucasného Prijimatel’a, ktory je znamy ako Darca, sa
Jonas postupne dozveda o skutocnej povahe svojej komunity a 0 obetiach, ktoré komunita
prinaSa na udrzanie jej stability. Jonas zaziva emocie, rozliSuje farby a vnemy, ktoré mu
predtym neboli zname, ¢o ho vedie az k tomu, ze za¢ina spochybnovat’ spdsob zivota, v ktorom
jeho komunita Zije. Cim viac vedomosti o svete mimo komunity Jonas ziskava, tym va¢$mi je
roz¢arovany nedostatkom individuality a slobody v komunite. Nakoniec sa rozhodne utiect’
Z tejto komunity, pri¢om unesie babitko Gabriela, ktorému hrozi , prepustenie®, pretoze nespiiia
normy komunity.

Uvedeny roman skuma témy konformity, dolezitosti paméti a spomienok, ceny potlacania
emdacii a boja za slobodu. Vyvolava hlboké otazky o povahe 'udstva a 0 dosledkoch obetovania
individuality v zaujme spoloc¢enského, komunitného poriadku.
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Podla navrhovaného modelu vyucovania zrucnosti kritického myslenia sme vytvorili sériu
aktivit, rozdelenych do Styroch faz (vSetky aktivity sa deji v anglickom jazyku, aj ked’ pre
lepsiu ilustraciu v tomto ¢lanku ich prekladame do slovenského jazyka):

1

2

. faza je zamerana na prezivanie nového:

Studenti sa pozeraju na obrazky suvisiace s dianim vo svete (autonehoda, bolest’, vojna, ...),
diskutujti o nich a odpovedaji na kI'a¢ova otazku: Co vam ako prvé napadne, ked’ vidite
tieto obrazky?
Studenti pracuji v skupinach, aby na zaklade svojich predchadzajucich odpovedi
odpovedali na nasledujuce otazky:

o Predstavte si, ze by ste Zili vo svete, kde by neboli Ziadne vojny, Ziadna bolest,

Ziaden smutok, Ziadna smrt. Ako by takyto svet vyzeral?

o Predstavte si, ze by ste zili vo svete bez farieb a hudby. Ako by vyzeral tento svet?
Ucitel potom predstavi ndazov knihy a spyta sa Studentov aké st ich o¢akavania ohl'adom
tohto literarneho diela.

. faza sa zameriava na konceptualizaciu s teoriou a jazykom. Deli sa na dve Casti:

Pochopenie hlavnej myslienky

Studenti si preéitaju knihu a odpovedaju na nasledujuce otazky:
o Akd je ndalada romanu? Ako sa tato ndlada v priebehu deja meni?
o Aka je hlavna myslienka?
o  Napiste 15-vetovy obsah romdnu.
o Opiste rodinu, v ktorej Jonas zil. Aké boli pravidla, ktoré museli dodrziavat? Ako
sa Jonas citil?
o Aky je vas celkovy dojem z tohto literarneho diela?

Analyza jazyka

Preskumajte gramaticku Strukturu textu. Aké narativne casy autorka pouziva? Aky to ma
vplyv na citatela? Ndjdite priklady Past Simple, Past Progressive a Past Perfect Tense.
Identifikujte slova a vyrazy, ktoré Lowryova pouziva na opis Jonasovych pocitov, ked
sleduje, ako jeho otec zabija dieta. Urobte zoznam 10 pridavnych mien s negativnymi
konotaciami.

. faza pozostava z kritickej analyzy literarneho diela:

Identifikujte 5 pridavnych mien a 5 slovies, ktoré opisuju komunitu, v ktorej Jonas Zije.
Analyzujte emocie, ktoré vyvoldavaju.

Identifikujte a analyzujte Jonasove odkazy na komunitu, v ktorej Zije. Ako sa meni jeho
postoj v priebehu knihy?

Skuste si predstavit’ nasu spolocnost. Ako by ludia reagovali, keby boli nuteni Zit' ako
Jonasova komunita? Aké by to pre vas bolo, keby ste Zili v takejto komunite?

Posledna 4. faza je tvorivym uplatnenim predchadzajicich poznatkov:

Napiste list od Jonasa jeho rodine spoza hranice komunity. Zahriite porovnanie Zivota
v komunite a Zivota mimo nej.

Napiste esej o tom, co by ste robili, keby vas vybrali za prijimatela pamdti. Zostali by ste
V komunite ako darca, alebo by ste odisli ako Jonas?
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ZAVER

V predkladanom c¢lanku sme sa zamerali na to, ako je mozné integrovat’ kritické citanie
literarneho diela do vyucovacich hodin anglického jazyka s cielom dosiahnut holistické
osvojenie si jazyka. Takato integracia prindsa Studentom mnozstvo vyhod, pri formulovani
ktorych sme presktimali Sirok Skalu perspektiv, podporujucich vyhody vytvorenia modelu
vyucby zru¢nosti kritického myslenia na hodinach anglického jazyka. Interdisciplinarny pristup
k rozvoju schopnosti Studentov kriticky mysliet’ odhalil désledky prieniku medzi kritickym
¢itanim literarneho diela zameranym na Citatel'a a pedagogikou kritickej gramotnosti. Hlavnym
cielom takéhoto modelu je rozvijat’ zrucnost’ kritického myslenia a poskytnut’ Studentom
kritické nastroje pre sebapoznanie ipre osobny rast. Nasledne sme navrhli sériu aktivit
zameranych na roman Darca autorky Lois Lowryovej.

Zruénost’ kritického myslenia ako jedna zo zru€nosti 21. storocia je pre Studentov vel'mi cenna,
pretoze im umoznuje nielen interpretovat’ rozlicné uhly pohl'adu na Zivot a porozumiet’ im
v kontexte vyucovacich hodin anglického jazyka, ale taktiez im pontika aj prilezitost’ vytvorit’
si vlastné reflektivne $tyly ucenia. Model vyucovania kritického myslenia sa snazi posilnit’
schopnost’ Studentov konStruovat’ a zdévodnovat’ svoju reakciu a kriticky prehodnocovat svoje
ocakavania, pokial’ ide o vyznam textu. Pedagogicky model, ktory zahffia pozorovanie, popis,
interpretaciu a produkciu, pripravuje podu pre budici vyskum moznosti integracie literarnych
diel na posilnenie vyuc€ovania zru¢nosti 21. storo¢ia na hodinach anglického jazyka.
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UVOD DO PROBLEMATIKY DISTANCNI VYUKY
PEDAGOGICKYCH DISCIPLIN VE VZDELAVANI UCITELU

Eliska Dordova
prof. PhDr. Josef Malach, CSc.

Abstrakt

Soucasna svétova situace, fenoménu, tedy post-pandemické doby, jez je spjata s COVID-19
zasahla do viech oblasti Zivota spolecenstvi po celém svéte. V ramci vzdeélavani doslo k
vyznamnym zménam a to v podobé nutnosti implementovat ve vzdeldvani vyuku distancnim
zpiisobem ve vSech stupnich vzdelavani. Za pozitivni dopad tohto obdobi by se dal povazovat
turbulentni rozvoj a implementace ICT do vyuky a vzdelavani, ale také e-learningu.
Pandemicka situace poskytla distancnimu vzdélavani a uceni znacnou prilezZitost a podporu ve
velmi rychlém a dynamickém rozvoji ve svém oboru a také v priprave budoucich ucitelii a
pedagogii a jejich vyuky na univerzitach. Globalni vzdélavaci trendy vyznamné zdiraznuji
podporu a implementaci online vzdélavani. Cetné studie a vyzkumy napiiklad ukéazaly vyhody
e-learningu pri vyuce budoucich ucitelii a jejich vzdélavani. Vyhody tradicni vyuky a e-
learningu jsou zdokumentovdany pri implementaci hybridnich forem uceni. (Pérez-Marin,
Pascual-Nieto, 2012; Piccioni et al., 2014; Olelewe, Agomuo, 2016). Predmétem tohoto
prispévku je prehledova studie vybranych, doposud publikovanych vyzkumu z oblasti
problematiky distancniho vzdeélavani pedagogickych disciplin ve vzdélavani ucitelii. Zaroven
se jedna o prezentaci projektu vyzkumu dizertacni prdace s nazvem ,, Distancni vyuka
pedagogickych disciplin ve vzdélavani ucitelii primarnich Skol “.

UVOoD

Tento clanek pojednava o soucasné situaci a o teoretickém zékladu problematiky distancni
vyuky pedagogickych disciplin ve vzdélavani uciteli. Toto téma je velmi aktudlni, jelikoz v
soucasné¢ dob¢ dochazi k enormnimu rozsifeni distanéniho vzdélavani na vSech urovnich
vzdélavani po celém svété. Pandemickd situace poskytla distanénimu vzdélavani a uceni
znacnou piileZitost a podporu pro velmi rychly a dynamicky rozvoj ptipravy budoucich ucitelt
a pedagogl na univerzitach.

Globalni vzdélavaci trendy vyznamné zdiraziiuji podporu a implementaci online vzdélavani.
Cetné studie a vyzkumy ukazaly vyhody e-learningu pii vzdélavani budoucich uditelt.
Distan¢ni vyuka pedagogickych disciplin pro ucitele se stava stdle vyznamnéjSim tématem v
oblasti vzdélavani v souvislosti s rychlym technologickym rozvojem a zménami ve
vzdélavacich systémech (Smith & Smith, 2020). S pfichodem modernich technologii a online
platforem nabizi distan¢ni vyuka nové moznosti a vyzvy pro profesni rozvoj pedagogii a
posileni kvality jejich vzdélavani (Wang et al., 2019). Tento model vyuky je zvlasté¢ vyhodny
pro ucitele, ktefi maji omezeny Casovy rozvrh nebo geografické omezeni a nemohou se
zOCastnit tradicnich kurzii osobné (Bower et al., 2017). Jednou z hlavnich vyhod distan¢ni
vyuky je flexibilita a moznost vzd€lavat se nezavisle na Case a mist¢ (Means et al., 2013).
Ucitelé mohou pristupovat k vzdélavacim materidltim a kurziim v libovolném c¢ase a mist¢, coz
jim umoziuje pfizpusobit sviij profesni rozvoj svym individualnim potfebam a preferencim.
Diky distan¢ni vyuce maji ucitelé také pfistup k SirSimu spektru vzdélavacich zdrojt a kurzi,
coZ jim umoznuje sledovat aktualni trendy a inovace ve vzdélavani (Ozkan & Koseler, 2009).
Nicmén¢, prestoze distancni vyuka nabizi mnoho vyhod, pfindsi pro ucitele také fadu vyzev
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(Hrastinski, 2018). Jednou z klicovych vyzev je potieba adaptace pedagogickych metod a
strategii v ramci online prostiedi (Ally, 2004). Ucitelé musi ziskat dovednosti a kompetence
potiebné k efektivnimu vedeni distan¢ni vyuky a interakci se studenty online formou. Dale je
zde vyzva zajisténi efektivniho hodnoceni a zpétné vazby ve virtudlnim prosttedi, coz muze
vyzadovat inovativni pfistupy k hodnoceni vykonu student (Wu et al., 2010). Celkove¢ Ize fici,
ze distancni vyuka pedagogickych disciplin pro ucitele piinasi jak vyzvy, tak ptilezitosti pro
profesni rozvoj a kvalitu vzdélavani (Barbour & Reeves, 2009). Je dilezité, aby ucitelé byli
schopni efektivné reagovat na nové vyzvy a vyuzivat potencial distancni vyuky k posileni svych
pedagogickych dovednosti a znalosti.

KONTEXT DISTANCNI VYUKY PEDAGOGICKYCH DISCIPLIN

Distan¢ni vyuka pedagogickych disciplin pro ucitele se vyviji v rdmeci SirSiho kontextu
transformace vzdélavacich systému a rychlé digitalizace spolecnosti (Selwyn, 2011). S
naristem poctu online platforem a technologickych nastroji se oteviraji nové moznosti pro
vzdélavani uciteld a profesionalni rist vzdélavaciho sektoru (Bates, 2019). Moderni
technologie a internetové platformy umoziuji ucitelim ziskavat pfistup k Siroké Skale
vzdélavacich zdroji, kurzi a komunitnich diskuzi (Lai & Hong, 2015). To vede k rozvoji
novych forem profesniho rozvoje, které nejsou vazany na tradi¢ni formy vzdélavani, jako jsou
kurzy na univerzitach nebo Skoleni ve Skolnich prostorach (Johnson et al., 2018). Distan¢ni
vyuka také reaguje na rostouci poptavku po flexibilnich formach vzdélavani, které umoziuji
ucitelim zdokonalovat své dovednosti a znalosti ve vlastnim tempu a ve volném ¢ase (Means
etal., 2013). To m4 zasadni vliv na profesni riist ucitelti a ptispiva k posileni jejich pedagogické
kompetence a sebevédomi (Wang et al., 2019). Nicméné, transformace vzdélavacich systémi
smérem k distan¢ni vyuce neni bez vyzev. S sebou ptinasi potiebu adaptace instituciondlnich
politik, technologické infrastruktury a pedagogickych postupt (Bower et al., 2017). Ucitelé
musi ziskat nové dovednosti a kompetence k efektivnimu vedeni distan¢ni vyuky a poskytovani
podpory studentim na dalku (Ally, 2004). Celkové lze fici, Ze kontext distan¢ni vyuky
pedagogickych disciplin je dynamicky a proménlivy. S ristem technologickych moznosti a
zménami ve vzdélavacich potifebach spolecnosti se ocekava dalsi rozvoj a inovace v tomto
odvétvi (Wu et al., 2010).

VYHODY DISTANCNI VYUKY PRO UCITELE

Distan¢ni vyuka nabizi ucitelim flexibilitu a moZnost vzdélavat se nezdvisle na ¢ase a misté
(Means et al., 2013). Tento model vyuky umoziuje pedagogtiim ptizpusobit sviij profesni rozvoj
svym individudlnim potfebdm a preferencim (Bower et al., 2017). Diky distanéni vyuce maji
ucitelé také piistup k SirSimu spektru vzdélavacich zdroji a kurzii, coZ jim umoziiuje sledovat
aktualni trendy a inovace ve vzdélavani (Ozkan & Koseler, 2009). Moderni technologie a
internetové platformy umoziuji ucitelim pruznéji fidit svlij profesni rozvoj a vybirat si kurzy
¢i materidly, které nejlépe odpovidaji jejich potiebdm a z4jmim (Selwyn, 2011). Tim se zvySuje
efektivita vzdélavaciho procesu a zlepSuje se kvalita vyuky, protoze ucitelé maji moznost se
neustale zdokonalovat a rozsifovat své pedagogické dovednosti (Wang et al., 2019). Distan¢ni
vyuka také umoziuje ucitelim vyhnout se omezenim spojenym s tradi¢nimi formami
vzdélavani, jako je nutnost fyzické pfitomnosti ve Skole nebo dodrzovani pevné stanovenych
casovych rozvrha (Lai & Hong, 2015). Tim se zvySuje jejich pracovni efektivita a snizuje se
mira stresu spojena s profesnim rozvojem. Celkové lze tedy konstatovat, ze distancni vyuka
pedagogickych disciplin pro ucitele pfinasi fadu vyhod, které posiluji jejich profesni rozvoj a
prispivaji k celkovému zlepSeni vzdélavaciho procesu.
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2018). Jednou z klicovych vyzev je potieba adaptace pedagogickych metod a strategii v ramci
online prostiedi (Ally, 2004). Ucitelé musi ziskat dovednosti a kompetence potiebné k
efektivnimu vedeni distan¢ni vyuky a interakci se studenty online (Bates, 2019). Dalsi vyzvou
je zajisténi efektivniho hodnoceni a zpétné vazby ve virtudlnim prostiedi, coz mize vyzadovat
inovativni pfistupy k hodnoceni vykonu studenti (Wu et al., 2010). Pfizpiisobeni
pedagogickych metod a strategii online prostfedi vyzaduje od uciteli nejen znalost
technologickych néstrojii, ale také schopnost flexibilné reagovat na potfeby a preference
studentil (Johnson et al., 2018). Ucitelé se musi naucit vyuzivat rizné online platformy a
aplikace k efektivnimu pfenosu znalosti a podpory uceni (Selwyn, 2011). Tento proces miize
byt narocny, zejména pro pedagogy s omezenymi technologickymi dovednostmi nebo
odporujicimi zménam (Lai & Hong, 2015). Hodnoceni vykonu studentti ve virtuadlnim prostiedi
je dalsi kli¢ovou vyzvou distan¢ni vyuky (Means et al., 2013). Tradi¢ni formy hodnoceni, jako
jsou pisemné testy nebo Ustni zkousky, mohou byt obtizné k provadéni online formou. Ucitelé
proto Casto hledaji inovativni pfistupy, jako je portfolio hodnoceni, peer review nebo online
diskuse, aby zajistili spravedlivé a efektivni hodnoceni vykonu studenti (Ozkan & Koseler,
2009). Celkové lze fici, Ze vyzvy spojené¢ s distanéni vyukou ucitelll vyzaduji nejen
technologické dovednosti, ale také schopnost adaptace a inovace v pedagogické praxi.

DISKUSE

Distan¢ni vyuka pedagogickych disciplin pro ucitele je téma, které vyvolava Sirokou diskusi v
akademické, pedagogické i politické sféte. Tato diskuse se soustiedi na rizné aspekty distanéni
vyuky, v€etné jejich vyhod, vyzev, ale také etickych a praktickych otdzek spojenych s timto
modelem vzdélavani. Jednim z hlavnich témat diskuse je otazka kvality distanéni vyuky a jejiho
dopadu na vysledky uceni studentli. Zatimco nékteré studie naznacuji, ze distancni vyuka miize
byt, pii spravném provedeni, stejné ucinna jako tradi¢ni vyuka (Means et al., 2013), jiné studie
naopak zpochybiiuji schopnost tohoto modelu vzdélavani pln€é nahradit interakci a osobni
vedeni ucitele, jakoZto lidsky faktor (Bates, 2019). Diskuse se také zamétuje na roli technologii
ve vzdélavani a otazku, zda jsou ucitelé dostateCné vybaveni k efektivnhimu vyuZzivéani
modernich technologii ve vyuce. Dalsi dlleZitou otdzkou v diskusi v ramci distancni vyuky je
otazka pfistupnosti a rovnosti ve vzdélavani. Zatimco distancni vyuka mize nabizet vyhody
v podobé, jaké jsou napiiklad flexibilita a dostupnost pro studenty se zdravotnim postizenim
nebo zeméEpisnymi omezenimi, existuje obava z toho, Ze tato forma vzdélavani mize zvyhodnit
urcité skupiny studentii na ukor jinych (Selwyn, 2011). Diskuse se také soustiedi na otdzku
digitdlniho rozdéleni a toho, jak lze zajistit, aby vSichni studenti méli pfistup k potfebnym
technologickym zdrojim a infrastruktufe. V neposledni fad€¢ se diskuse o distan¢ni vyuce
zamétuje na etické a pravni otdzky spojené s pouzivanim technologii ve vzdelavani. Patii sem
napiiklad otazky soukromi a bezpecnosti dat, autorskych prav, ale také otazka zavislosti na
technologiich a jejich moznych negativnich dopadech na dusevni zdravi studentti. Celkové 1ze
fici, ze diskuse o distan¢ni vyuce pedagogickych disciplin je rozmanitd a komplexni. Je
dalezité, aby se do ni zapojili rizni aktéti vzdélavaciho systému, vcetné ucitelii, studentt,
vyzkumniki a politickych ¢initelii, aby bylo mozné efektivné reagovat na vyzvy a ptilezitosti
spojené s timto modelem vzdélavani.
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Tabulka 1: Aspekty diskutované problematiky distan¢ni vyuky pedagogickych disciplin ve vzdélavani ucitelt
Aspekt: Diskuse:

Kvalita vyuky Existuje debata o ucinnosti distan¢ni vyuky ve srovnani s tradi¢ni
vyukou a jejim dopadu na vysledky uceni.

Ptistupnost Otézka, zda distan¢ni vyuka zvySuje nebo snizuje pfistupnost
vzdélani pro rizné skupiny studentd.

Rovnost Diskuse o tom, jak zajistit rovnost pfistupu ke vzdélani a
minimalizovat digitalni rozdéleni.

Etické a pravni Souvislosti spojené s ochranou soukromi, bezpec¢nosti dat,
otazky autorskymi pravy
a dal$imi etickymi aspekty.

Digitalni rozdé€leni je nerovnovaha v piistupu k informa¢nim a komunika¢nim technologiim.
Mezi vyznamné autory vysvétlujici tento pojem se fadi Thde (1990), Turkle (2011), Jungenson
(2012) a popisuji digitalni rozdéleni jako zavazny problém soucasné spole€nosti, kterym se
zabyvaji vyzkumnici, politici a pracovnici v oblasti vzdélavani. Podle definice organizace
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) digitalni rozdéleni odrazi
"nerovnovahu mezi témi, ktefi maji pfistup k informa¢nim a komunika¢nim technologiim a
témi, ktefi tento pfistup nemaji nebo jej maji omezeny". Existuje n€kolik faktort, které
piispivaji k vytvareni digitdlniho rozdé€leni. Mezi né€ patii ekonomické podminky, geograficka
poloha, vzdélani, socialni postaveni a etnicky ptivod jednotlivel. Tato kombinace faktorti miize
vést k vytvotreni nerovnosti v pfistupu k modernim technologiim a digitalnim dovednostem.
Dopady digitalniho rozdéleni jsou rozmanité a mohou mit vyznamny dopad na jednotlivce 1
spoleCenstvi. Omezeny pfistup k informacim a vzdélani mize vést k prohlubovani socialnich
nerovnosti a omezeni moznosti rozvoje a uspéchu pro postizené jednotlivce i komunity. Pro
zvladnuti tohoto problému je nezbytné piijmout fadu opatfeni a iniciativ. Mezi n¢€ patii investice
do infrastruktury, vzdélavacich programii a podpora pro ekonomicky znevyhodnéné skupiny.
Je takeé dulezité vytvaret inkluzivni digitalni prostfedi prostfednictvim politické podpory a
iniciativ zaméfenych na zajisténi rovného piistupu k technologiim a digitalnim dovednostem
pro vSechny.

Tabulka 2: Teoreticky konspekt problematiky distan¢ni vyuky pedagogickych disciplin ve vzdélavani ucitelt
Bod ¢lanku Diskuse

Uvod do problematiky distanéni | Pfedstaveni problematiky distanéni vyuky

vyuky pedagogickych disciplin ve vzdélavani ucitel.
Kontext distan¢ni vyuky Diskuse o vyvoji distan¢ni vyuky v ramci transformace
pedagogickych disciplin vzdélavacich systémi a digitalizace spolecnosti.
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Vyhody distan¢ni vyuky pro Zduraznéni vyhod, jako je flexibilita, ptistup k riznym

ucitele zdrojiim a kurziim a moznost individualniho rozvoje.
Vyzvy distan¢ni vyuky pro Diskuse o vyzvach, jako je adaptace pedagogickych
ucitele metod, hodnoceni vykonu studentl a nedostatek

technologickych dovednosti.

Zaver Shrnuti diskutovanych témat a zdtiraznéni dalezitosti
efektivniho zvladani vyzev distanéni vyuky.

Diskuse Siroka diskuse o riiznych aspektech distanéni vyuky,
vcetné kvality vyuky, pfistupnosti a etickych otazek.

ZAVER

Tato prace se zaméfila na teoreticky kontext a vhled do problematiky distancni vyuky
pedagogickych disciplin ve vzdélavani uciteld. Distanéni vyuka pedagogickych disciplin ve
vzdélavani ucitelll piindsi jak vyzvy, tak ptileZitosti pro profesni rozvoj a kvalitu vzdélavani.
Je velice dilezité, aby ucitelé byli schopni efektivné reagovat na nové vyzvy a vyuzivat
potencidl distan¢ni vyuky k posileni svych pedagogickych znalosti a dovednosti. Je klicové
adaptovat pedagogické metody a strategie na online prostiedi, aby bylo dosazeno kyZeného
uspéchu v ramci distan¢ni vyuky. Sami ucitelé by méli aktivn€ vyhledavat nové technologické
nastroje a inovativni pedagogické ptistupy, jez podpofi efektivni vedeni distancni vyuky a
zaroven zlep$i interakci se studenty. Zaroven je vyznamné nezbytné, aby instituce poskytovaly
ucitelim dostate¢nou podporu a Skoleni v oblasti distan¢ni vyuky v podob¢ dalsiho vzdélavani
a specializovanych kurzii. To zahrnuje jak technickou podporu, tak zaroven metodické a
didaktické poradenstvi, které pomuze ucitelim lépe porozumét potiebam a ocekavanim
studentti. Celkové Ize konstatovat, Ze distan¢ni vyuka pedagogickych disciplin je nejen vyzvou,
ale také ptileZitosti k inovaci a zlepSeni v oblasti vzdélavani uciteli.
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PODMIENKY PRE USPESNE VZDELAVANIE ZIAKOV S PORUCHOU
AUTISTICKEHO SPEKTRA \ PROSTREDI PRIMARNEHO
VZDELAVANIA

Roberta Drugova

Abstrakt

Vzdelavanie ziakov s poruchou autistického spektra vyzaduje respektovanie Specifik a
osobitosti vyplyvajucich zo Specidalnych vychovno-vzdeldvacich potrieb Ziakov. Poruchy
autistického spektra sa zaraduju medzi neurovyvinové poruchy, ktoré su charakterizované
najmd deficitmi v reciprocnej socialnej komunikdcii a narusenim predstavivosti. Pre poruchy
autistického spektra je typicka priznacna variabilita symptomov, ktoré su charakterizované
Specifickymi prejavmi, medzi ktoré patria odlisnosti v socidlnej komunikdcii a stereotypnych
zdaujmoch. Problémy, ktoré z poruch autistického spektra vyplyvaju, nie su uplne reverzibilné a
preto je potrebné, aby bolo kazdé dosahovanie cielov a vytvaranie edukacnych programov
podmienené poznanim Specifik vyplyvajucich z diagnozy. V sucasnosti sa mozu Ziaci s poruchou
autistického spektra vzdelavat' v skolach hlavného prudu, a to pri zabezpeceni potrebnych
podpornych opatreni. Prispevok prindsa teoreticky rozbor podmienok potrebnych pre
zabezpecenie uspesného vzdeldvania Ziakov s PAS, ktoré vychadzaju zo Specifik poruch
autistického spektra. Prispevok skuma silne a slabé stranky vzdelavania Ziakov s PAS
V primdrnom prude vzdelavania a analyzuje faktory, ktoré suvisia s jeho uispesnostou. Cielom
prispevku je identifikacia podmienok potrebnych pre zabezpecenie uspesného vzdelavania
zZiakov s PAS v prostredi primarneho vzdelavania. Vyskum je realizovany prostrednictvom
kvalitativnej metodologie v ramci ktorej sa prostrednictvom Strukturovanych interview
a ohniskovych skupin so Specialnymi pedagogmi, blizsSie zameriavame na faktory urcujuce
uspesnost' vzdelavania Ziakov s PAS.

UVOD

Edukacia ziakov s poruchou autistického spektra je aktudlna téma, ato najmd kvoli
celosvetovému nérastu vyskytu PAS. Centres od Disease Control and Prevention (CDC) uvadza
prevalenciu autizmu v celosvetovom meradle v pomere 1:36 (ADDM, 2020). V edukacii
ziakov s PAS je potrebny nalezity pristup odbornikov a tGcastnikov vzdelavania, ktory
zohl'adituje Specifiké tychto jednotlivcov a reSpektuje ich osobitosti, pricom zaroven zvySuje
uroven ich vzdelanosti a socializacie.

EDUKACIA ZIAKOV S PORUCHOU AUTISTICKEHO SPEKTRA

V stcasnej situdcii sa Ziaci s poruchou autistického spektra vzdeldvajii v Skolach hlavného
prudu alebo v zékladnych $kolach pre ziakov s autizmom, ato pri zabezpeCeni vhodnych
podpornych opatreni podl'a § 145 ods. 1 zédkona ¢. 245/2008 (Skolsky zékon).

Poruchy autistického spektra

Poruchy autistického spektra zaradujeme z medicinskeho hl'adiska medzi neurovyvinové
poruchy (Hnilicova, Ostatnikova, 2018), ktoré sa vyznacuji vysokou variabilitou symptémov
(Thorova, 2016). Charakterizované su tazkostami prejavujucimi sa spravidla poCas rané¢ho
detstva, prenikajicimi cez oblasti reciprocnej socidlnej komunikacie a ziZzenymi, repetitivnymi
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zaujmami a aktmi spravania (Kovanicova, 2019). Podl'a inovacii v Medzinarodne;j klasifikacii
chorob (WHO, 2022) sa mézu symptomy plne prejavit’ aj neskor, niekedy az v adolescencii ¢i
dospelosti, ked’ socidlne poziadavky prevysuju schopnosti jednotlivca (Greaves-Lord et. al.,
2022). Podl'a Americkej psychiatrickej asociacie (APA) predstavuju poruchy autistického
spektra suiborné pomenovanie pre pervazivne vyvinové poruchy, ktoré sa manifestuju v dvoch
oblastiach, ktorymi su pretrvavajice deficity v socialnej komunikacii a interakcii, a repetitivne
vzorce spravania a zaujmov (APA, 2013). Pri PAS sa m6zu vyskytovat’ aj neSpecifické prejavy
spravania, ktoré nie su typické len pre PAS, ale vyskytuju sa aj pri inych psychiatrickych
ochoreniach (Adamus, Vancova, Lofflerova, 2017). Diagnostika PAS prebicha na zaklade
urcitej sumy symptomov vo Specifickych oblastiach, nikdy nie na zéklade niekol’kych prejavov
spravania. Diagnostikuji sa vzdy bez ohl'adu na pritomnost’ ¢i nepritomnost’ akejkol'vek inej
pridruzenej poruchy, o znamend, Ze sa modze vyskytovat stcasne s akymkol'vek inym
postihnutim, ¢i chorobou (Thorova, 2016).

Edukacia Ziakov s poruchou autistického spektra

Podmienky a sposoby realizacie edukacia ziakov s PAS sa v prostredi Slovenskej republiky
realizuju v suéinnosti s platnou legislativou. Od 1. septembra 2023 vstupil do G¢innosti zakon
&. 182/2023 Z. z., ktorym sa meni a dopliia zdkon &. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani
(8kolsky zakon). Ministerstvo Skolstva v iom zaviedlo systém podpornych opatreni, ktory by
mal zabezpecit' adresnti podporu pre deti a ziakov s ohl'adom na personalne, priestorové,
materialno-technické a finanéné podmienky. Zmyslom zavedenia podpornych opatreni je
dostupnost’ adresnej podpory pre kazdého Ziaka, ¢o mu ma umoznit’ vyuZivanie potencialu vo
vychovno-vzdeldvacom procese. Vzdelavanie Ziakov s poruchou autistického spektra vyzaduje
reSpektovanie Specifik a osobitosti vyplyvajicich zo Specidlnych vychovno-vzdeldvacich
potrieb (SVVP) Ziakov (Beluskova & Sedibova, 2014). Specialnou vychovno-vzdeldvacou
potrebou je poziadavka na upravu podmienok (obsahu, foriem, metodd, prostredia a pristupov)
vo vychove a vzdelavani ziaka. Statny pedagogicky ustav uvadza, ze SVVP vyplyvaju zo
zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo vyvinu Ziaka v socidlne znevyhodnenom
prostredi, zohl'adnenie ktorych mu zabezpeci rovnocenny pristup k vzdelavaniu, primerany
rozvoj schopnosti alebo osobnosti, ako aj dosiahnutie primeraného stupnia vzdelania
a primeran¢ho zaclenenia do spolocnosti. V siiCasnosti majui deti a ziaci s PAS legislativne
(Zakon €. 245/2008 Z. z. moznost’ inkluzivneho vzdelavania v §kolach hlavného pradu, a to pri
zabezpeceni podpornych opatreni. Pojem Skolské integracia zanika, resp. je povazovana za
duplikéciu pojmu ziak so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Podl'a novej reformy
$kolského zakona je v legislative definovany len Ziak so SVVP, medzi ktoré budi moct’ patrit’
aj ziaci, ktori nemohli byt integrovani (deti cudzincov, deti s emocnymi tazkost'ami, deti
v docasnej krize ariziku, atd’..). Ocakavanym dosledkom reformy je rozsirenie vhodnej
podpory pre deti a ziakov.

Podporné opatrenia pre Ziakov s poruchou autistického spektra

Podporné opatrenia pre ziakov poskytuje Skola alebo Skolské zariadenie so zamerom
plnohodnotného zaclenenia Ziakov do vychovy a vzdeldvania, rozvijania ich vedomosti,
zrucnosti a schopnosti. Ministerstvo skolstva uverejnilo Katalog podpornych opatreni, ktory
nadvézuje na strategické dokumenty a podporné metodické materidly Ministerstva Skolstva SR.
Medzi ciele podpornych opatreni patri znizovanie podielu ziakov, ktori nedosahuju ani
zakladnu uroven zrucnosti, zvySenie podielu deti, ktoré sa zucastiiuji na predprimarnom
vzdeldvani, znizenie miery predcasného ukoncovania Skolskej dochadzky a prisposobenie
vzdelavania individualnym potrebam kazdého zZiaka a dietata. U ziakov s poruchou
autistického spetrka je potrebné prispdsobenie edukécie na zakladne charakteristiky kazdého

89



jednotlivea s autizmom individudlne, a to najméd vzhl'adom na velku variabilitu symptémov.
Cadilova a Zampachova (2015) uvadzaji medzi najdolezitejSie podporné opatrenia u ziakov
s PAS:

organizécia vyucby,

modifikacia vyukovych metdd a foriem prace,
intervencie,

pomocky,

uprava obsahu vyucby,

hodnotenie,

iné formy pripravy na vyucovanie,

podpora socialna a zdravotna,

praca s triednym kolektivom,

uprava prostredia.

Uvedené podporné opatrenia su zovSeobecnené a maju sluzit ako podstata pre ndvrhy
realizacie, ktoré sa moézu lisit v kazdom jednom pripade aplikédcie, vzhl'adom na velka
variabilitu porach autistického spektra (Cadilova, Zampachova, 2015).

PODMIENKY PRE USPESNE VZDELAVANIE ZIAKOV S PORUCHOU
AUTISTICKEHO SPEKTRA

V ramci predvyskumu k dizertacnej praci sme mapovali a analyzovali podmienky pre uspesné
vzdelavanie ziakov s poruchou autistického spektra v prostredi primarneho vzdeldvania.
Centrom zaujmu je aktudlna pripravenost inStiticii pre vzdelavanie Ziakov s PAS. Ciel'om je
analyza konkrétnych podmienok, ktoré st najdolezitejSim determinantom uspeSnosti
inkluzivneho vzdeldvania Ziakov s PAS.

Pouzité metédy a vyskumny subor

Predvyskum bol realizovany prostrednictvom kvalitativnej aj kvantitativnej metodologie a jeho
hlavnym cielom bolo analyzovat' inStituciondlne podmienky determinujice uspeSnost’
vzdelavania ziakov s PAS v prostredi primarneho vzdelavania zpohladu pedagogickych
a odbornych zamestnancov podielajucich sa na edukacii Ziakov s PAS. Kvantitativny vyskum
tvoril dotaznik s uzatvorenymi aj otvorenymi otdzkami pre zmapovanie aktudlnej situdcie
v prostredi primarneho vzdeldvania Ziakov s PAS v skolach hlavného prudu s cielom zistit
aktualnu inStitucionalnu pripravenost pre primarne vzdelavanie ziakov s PAS. Kvalitativny
vyskum bol realizovany prostrednictvom polostruktirovanych interview s cielom identifikacie
konkrétnych inStitucionalnych  problémov  vyplyvajucich zo vzdeldvania ziakov
s PAS, scielom zistit, aké opatrenia a podmienky povazuji pedagogicki a odborni
zamestnanci za najprinosnejsie vo vzdelavani ziakov s PAS.

Vyskumny subor kvantitativneho vyskumu tvorilo 110 pedagogickych a odbornych
zamestnancov v prostredi hlavného prudu primarneho vzdeladvania, z Coho tvorilo 41% ucitel'ov
(n=45), 29% Specialnych pedagdégov (n=32), 16% veducich pedagogickych pracovnikov
(n=18) a 12% pedagogickych asistentov (n=14). Podmienkou zapojenia sa do vyskumu bola
aktualne prebiehajica pracovnd skusenost’ so vzdelavanim Ziaka s poruchou autistického
spektra. Vo vzorke sa dizka praxe uvadzala od 1 do 25 rokov pedagogickej praxe s dosiahnutym
stupiiom stredoskolského vzdelania u 6% (n=7), bakalarskeho stupiia u 8% respondentov (n=9).
Vysokoskolské vzdelanie II. stupnia uviedlo 72% respondentov (n=79) a vysokoskolské
vzdelania III. stuptia uvidelo 13% respondentov (n=15).
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Vyskumny subor v kvalitativnom vyskume tvorilo dostupny vyber 18 pedagogickych
zamestnancov na pozicii ucitela (n=12), Specidlneho pedagoga (n=4) a veducich
pedagogickych zamestnancov (n=2).

Ciastkové vysledky kvantitativneho vyskumu

V cCasti kvantitativneho vyskumu sme sa zamerali najmé na postoje pedagogov k vzdelavaniu
ziakov s PAS. Zber dat prebiehal pocas septembra a oktdbra 2023 prostrednictvom online
formularov, ktoré boli rozposlané na dostupné e-mailové adresy beznych zakladnych $kol
v kazdom kraji Slovenskej republiky. Oslovili sme priblizne 200 zdkladnych $kdl s prosbou
o vyplnenie dotaznikov. V ramci kvalitativneho vyskumu sme zistovali postoje respondentov
k vzdelavaniu ziakov s PAS a zistovali sme zaujem o zapojenie sa do kvalitativneho vyskumu
uvedeného nizsie.

Myslite si, Zeby sa Ziaci s poruchou autistického spektra bez
mentalneho postihnuitia mali vzdelavat’ v hlavnom prude
vzdelavania?

INE; 26%
°\

ANO; 28%

NIE; 46%

Graf 1: Postoj k vzdelavaniu ziakov s PAS (zdroj: vlastné spracovanie)

V uvedenom grafe (Graf 1) uvddzame postoj pedagogickych a odbornych zamestnancov
k vzdelavaniu ziakov s poruchou autistického spektra v hlavnom pride primarneho
vzdelavania. Takmer polovica respondentov (n=51) uviedla, ze ziaci s PAS by nemali byt
vzdelavani v beznej zékladnej Skole. 31 respondentov stihlasi s tvrdenim, Zeby sa Ziaci s PAS
mali vzdelavat’ nad’alej v beznych zakladnych Skolach. Inti odpoved’ uviedlo 28 respondentov.
Respondenti naj¢astejsie uvadzali, Ze nemaji vhodné podmienky pre vzdeldvanie ziakov s PAS
(chybajuaci personal, nedostatok asistentov, absentuje Specidlny pedagdg, ucitelia nechcu
v triede ziaka s PAS, v triede je vela deti, jeden ucitel’ sa nevie venovat Ziakovi individuélne,
nie je vySkoleny personal, nedostatok financii).

Ciastkové vysledky kvalitativneho vyskumu

Kvalitativna cast vyskumu bola realizovana prostrednictvom online rozhovorov
s pedagogickymi a odbornymi zamestnancami, ktori vo vyssie spominanom dotazniku prejavili
zaujem o participaciu na vyskume. Rozhovory prebiehali online prostrednictvom MS Teams.
Participanti boli obozndmeni s u¢elom vyskumu a suhlasili s vytvorenim audio zdznamu
z rozhovoru, ktory sluzil pre ucely transkripcie dat. Podmienkou pre zapojenia sa do vyskumu
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bola aktudlne prebiehajiica skusenost so vzdelavanim ziaka s PAS na primarnom stupni
vzdelavania. V rozhovoroch sme sa zameriavali na postoje pedagogickych, odbornych
a veducich zamestnancov k vzdeldavaniu ziakov s PAS. Analyzovali sme najvacsie problémy vo
vzdeldvani Ziakov s PAS, ktoré vnimaju pedagogicki a odborni zamestnanci a zaroveil sme
analyzovali aj najvyraznejSie determinanty Uspesnosti inkluzivneho vzdelavania ziakov s PAS,
podla subjektivneho nazoru participantov. Na zéklade analyzy dat z online rozhovorov
s pedagogickymi, odbornymi a vediicimi zamestnancami, sme zadefinovali nasledujtce oblasti,
ktorych zabezpecenie povazovali pedagdgovia za najddlezitejSie v primdrnom vzdeldvani
ziakov s PAS v prostredi beznej zdkladnej Skoly:

individudlny pristup,

Struktirované prostredie,

zapojenie rodiny do edukacie ziaka,
systematické vyucovanie,

praca s triednym kolektivom,

funkény pristup k problémovému spravaniu,
uprava ucebnych osnov.

12
l.  Individudlny
pristup
. Struktura
10 -

prostredia
[ll.  Funkény pristup k

problémovému
&1 spravaniu
IV.  Spolupraca rodiny
V. Précas triednym
6 - kolektivom
VI.  Systematické
ucenie
4 - VIl.  Uprava obsahu
vzdelavania
2 B Absencia podmienky
[ B Zabezpecenie
0 X X X X X X podmienky
. I, i IV. V. VI VIl

]

Graf 2: Determinanty uspe$ného vzdelavania ziakov s PAS (zdroj: vlastné spracovanie)

V uvedenom grafe (Graf 1) je zndzornena hodnota dolezitosti konkrétnej podmienky, podla
frekvencie vyskytu pocas rozhovorov, priCom modra farba znazoriiuje zabezpecenie
podmienky, na zaklade ktorej povazovali participanti konkrétne podmienky za uspesnu
stratégiu, a Cervena farba znazornuje chybajice podmienky, ktoré determinovali podla
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participantov neuspes$nost/naro¢nost’ vzdeldvania. Z uvedeného grafu vyplyva, ze podla
participantov je najdolezitejSim determinantom uspeSnosti zabezpecenie individualneho
pristupu vo vzdelavani ziakov s PAS, a to napr. zabezpecenie pedagogického asistenta, nizsi
pocet ziakov v triedach, rozvijanie kIicovych kompetencii ziaka s odbornym personalom
(Specidlny pedagdg, logopéd, psycholdg). Medzi d’alsi dolezity determinant povazovali
participanti Struktiru prostredia (samostatné miestnosti pre ziakov s PAS, vizualne znazornenie
rozvrhu, denny plan, vizudlne pomocky). Rovnako doélezitou podmienkou je podla skiisenosti
participantov funkény pristup k problémovému spravaniu (rieSenie pri¢in problémového
spravania, spolupraca so Skolskym podpornym timom, multidisciplindrna spolupraca,
intervencie, behavioralne intervencie, atd’.). Na rovnakej trovni hodnotili participanti oblasti
akymi st spolupraca s rodinou a praca s triednym kolektivom. Tieto oblasti su ddlezité najméa
kvoli zabezpeceniu prijemnej atmosféry a primeranych socialnych reakcii a to najméa vzhl'adom
k deficitom v oblasti nadvdzovania socidlnych kontaktov udeti a ziakov sPAS. Praca
s triednym kolektivom vyrazne prispievala k budovaniu vzijomnej dovery, porozumeniu
a tolerancii medzi ziakmi. Systematické vyucovanie (prava organizacnej stranky vyucby) je
opatrenie, ktoré hodnotili participanti po jeho zavedeni pozitivne. Medzi odporucaniami
participantov sa vyskytovala podmienka upravy obsahu vzdelavania, ktoré je potrebné
prispdsobit’ kognitivnym, komunikaénym a socialnym schopnostiam a zru¢nostiam daného
jednotlivca.

ZAVER

Uvedeny prispevok predklada ¢iastocné vysledky predvyskumu k dizerta¢nej praci, ktoré¢ho
cielom bolo analyzovat’ institucionalne podmienky primarneho vzdelavania Ziakov s poruchou
autistického spektra v zariadeniach hlavného pradu. Z uvedenych vysledkov mézeme zhrnut,
ze pri zabezpecovani podpornych opatreni pre Ziakov s PAS je potrebné vychadzat’ zo Specifik
portch autistického spektra a nastavovat’ prostredie vzdelavania individualne pre kazdého
jedného jednotlivca. Medzi najvyznamnejSie podmienky, ktoré determinujii uspesnost
vzdeldvania je zabezpecovanie vhodného a funkéného pristupu v edukdcii. Z uvedenych
vysledkov mdzeme zhrnut, ze zabezpecenie individudlneho pristupu v kombindcii so
Struktirou prostredia, vizualnou podporou, funkénym pristupom k problémovym situaciam,
ako aj spolupraca s rodinou, inymi odbornikmi a Vv neposlednom rade aj praca s triednym
kolektivom, st najvdcSie determinanty uspesnosti inkluzivneho vzdeldvania Ziakov s PAS
Vv prostredi primarneho vzdeldvania. Mo6Zzeme zhrnut, Zze zohladiovanie Specifik sa kvoli
variabilite PAS moze 1iSit od jednotlivca k jednotlivcovi, ale funkény zdujem ucitelov
a odbornikov o tuto problematiku, prinaSa krok po kroku vysledky, ktoré sa skor ¢i neskor vo
vzdelavani pozitivne odzrkadlia.
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VPLYV DLHODOBEJ LOGOPEDICKEJ INTERVENCIE NA
USPESNOST STUDIA U DETI S DIAGNOSTIKOVANOU VYVINOVOU
DYSFAZIOU

Valentyna Dvizhona

Abstrakt

Prezentovany prispevok sa zaobera problematikou prekondvania nedostatkov vo vyvine
zlozZiek recovych schopnosti v oblasti Citatelskej kompetencie u Ziakov mladsieho Skolského
veku s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou. Pojem vyvinova dysfizia je v aspekte
symptomatologie velmi variabilny, preto sa v prispevku zameriame skor na expresivnu formu
vyvinovej dysfazie. Cielom prispevku je teoretické a praktické spracovanie poznatkov
problematiky formovania citatel'skej kompetencie (techniky Citania a Citania s porozumenim)
U zZiakov mladsieho Skolského veku s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou edukovanych na
zdkladnej Skole s inkluzivnym vzdeldavanim (na Ukrajine) a analyza vybranych vysledkov
daného vyskumu. Koncepcia vyskumu je prezentovana ako kvalitativna studia orientovand na
Styroch zZiakov s vyvinovou dysfaziou Studujucich na zakladnej skole s inkluzivnym vzdelavanim
a moznostou absolvovania intenzivnej logopedickej intervencie 2 krat tyzdenne pocas 3 rokov.
Vysledkom vyskumu budu postupy zamerané na rozvoj komunikacnych zrucnosti Ziakov s
vyvinovou dysfaziou, najmd v oblasti rozvoja citatelskej kompetencie.

UVOoD

Komunikdcia nie je len prostriedkom interakcie s vonkaj$Sim svetom — je to aj faktor, ktory
urcuje Uroven socialnych vztahov a ich kvalitu. Problematika formovania reCovych schopnosti
a zékonitosti ich dynamického fungovania u deti s roznymi typmi recovej patologie a
zaCleniovania takychto deti do vychovno-vzdelavacieho procesu je preto jednym z
najdodlezitejSich predmetov skimania Specidlnej pedagogiky, psychologie a logopédie. Riesenie
tohto problému je spojené s objasnenim vSeobecnych zakonitosti recového vyvinu deti z tejto
skupiny, rozborom Struktury ich reCovych poruch, urenim adekvatnych sposobov a
prostriedkov diferencovanej logopedickej intervencie a najma pedagogického vplyvu.

VYMEDZENIE POJMU, ETIOLOGIA A PATOGENEZA

Vyvin reci je zlozity a mnohostranny proces neoddelitelne spojeny s formovanim zakladnych
druhov detskych aktivit. Tento proces zahffia postupné zvladnutie vSetkych nasledujucich
reCovych funkcii: nominativnej, indikativnej, komunikativnej, kognitivnej, regulacne;j,
zovSeobecnujucej, a emotivnej. ,, Pod pojmom vyvin reci rozumieme priebeh prirodzeného
procesu osvojovania Si porozumenia, vyjadrovania a pouZivania recovej komunikdcie vo
vSetkych jej formdach* (Neubauer 2018, s. 256). Autorky AntuSekova (1995) a Kerekrétiova
(2009) pridavaju, ze vyvin reci sa realizuje aj v sulade s celym vyvinom psychiky v
mnohotvarnych podmienkach vonkajSieho prostredia a najdynamickej$i rozvoj prebicha
Vv priebehu prvych piatich rokov zivota dietata. Dolezitym c¢lankom vo vyvine rei je
fyziologicky aspekt. Zdoraznime, ze zvladnutie celej Skaly recovych funkcii sa vyskytuje v
najuzSom spojeni s formovanim hlavnych smerov detskych aktivit: predmet, hra, vychovno-
kognitivny smer. Normdlny priebeh vyvinu reci je ur€eny kombinaciou réznych faktorov
psychologickej, anatomickej, fyziologickej a socidlnej zlozky. Ide o dostato¢ntl troveinl vyvinu
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vyssich psychickych funkcii (pozornosti, paméti, myslenia, vnimania, predstavivosti atd’.),
zachovanie anatomického a fyziologického stavu centralnej a periférnej Casti sluchového a
reCového aparatu, normalne podmienky pre vyvin a vychovu dietata v rodine a spolo¢nosti.
Tieto faktory mozno povazovat’ za hlavné podmienky, ktorych splnenie predpoklada normalny
vyvin re¢i dietat’a. Vznik reci je podmieneny procesom vyvinu, pri ktorom sa v mozgovej kore
vytvara centrum pre vyslovnost’ jednotlivych zvukov, slabik a slov, alebo motorické centrum
reci (Brocovo centrum reci). Spolu s nim sa vyvija schopnost’ rozliSovat’ a vnimat’ podmienené
zvukové signaly v zavislosti od ich vyznamu a poradia a formuje sa gnostickd reCova funkcia
— senzorické centrum reci (Wernickeho centrum reci). Tieto kortikalne useky nepracuju
izolovane, ale st prepojené s ostatnymi oblastami kory, a tym sa vykonava simultdnna funkcia
celej mozgovej kory. Ide o celkovu ¢innost’ analyzatorov, v dosledku ktorej prebieha analyza
komplexného vnutorného a vonkajSicho prostredia a nasledne syntéza komplexnej ¢innosti
organizmu. Lechta (2002) uvadza, Ze pri naruSenom vyvine re¢i dochadza k Strukturdlnym
a systétmovym porucham v jednej alebo viacerych/vsetkych oblastiach vyvinu re¢i. Vyvinova
dysfazia je jednou z tazkych a pretrvavajucich foriem recovej patoldgie u deti. Podla
Kapalkovej (2019) pojem ,,vyvinovad jazykova porucha* (VJP) popisuje podstatu poruchy
jednoznacnejsie a presnejSie. Masarova (2019) povazuje vyvinovu jazykovu poruchu za
komplexny deficit v rozvoji jazykovych a reCovych schopnosti, ktory sposobuje tazkosti vo
vyvine kognitivnych, motorickych, oromotorickych, socidlnych a emociondlnych schopnosti
dietata. Hornakova, Kapalkova a Mikulajova (2005) charakterizuji vyvinovu dysfaziu ako
vrodent poruchu reci u deti a povazuju ju za systémové oneskorenie v dosledku poskodenia
recovych zon. Ako uvadza Dlouha et al. (2017, s.118), ,, vyvinova dysfazia je porucha recového
vyvinu sposobena poruchou percepcie reci rozneho stupna, ktord sa dalej prezentuje roznymi
formami postihnutia jazykovych Struktur a deli sa podla symptomov na prevazne receptivnu,
expresivau alebo zmieSanu formu dysfazie“. PospiSilova (2019) priddva, Ze pri vyvinovej
dysfazii ide o naruSenie celkovej synchronizécie vyvinu, oneskorenie vo vsetkych recovych
zlozkach. Klasifikaciu vyvinovej dysfazie ponukame v Tabul'ke 1. Tato klasifikcia bola
vytvorena na zéklade S$tudia domaécich a zahrani¢nych zdrojov (Filicheva, 2017; Kornev, 2005;
Sheremet 2006; Lechta 2002; Pospisilova, 2019; Neubauer 2017; Dlouha 2017 et. al.;
Kerekrétiova, 2009).

Tabul’ka 1: Klasifikacia vyvinovej dysfazie (vlastné spracovanie)

Porovnavacie

kritérium

Expresivna vyvinova dysfazia

F80.1- expresivna porucha reci

Receptivna (percepcnd) vyvinova dysfazia

F80.2 — Perceptivna (receptivna) porucha
reci

Vnimanie reci

Porozumenie reci

Sluchové vnimanie

Echolalia

Komunikacia

Mimicko-gesticka re¢

zachované na urovni vnimania

nie je vyrazne porusené, mozné aj
bez vizualneho vnimania
artikulacie

mdze byt mierne naruSené

nepritomna

komunikuju (verbalne a
neverbalne)

aktivne pouzivanie gest, vyrazna
mimika

zavazne narusSené

naru$ené, mdze sa mierne zlepSit’ s
vizualnym vnimanim artikulacie hovoriaceho

naruSené

pritomna

neschopnost’ zapojit’ sa do komunikacie —
maju tazkosti nadviazat’ na tému

nedostatok gest a nevyrazna alebo
bezvyraznd mimika
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Deficity v oblasti st pritomné st pritomné
vizualno-priestorového
myslenia

Abstraktné a oneskorené oneskorené
symbolické myslenie
Motorické a su znizené su znizené
oromotorické zru¢nosti

Z hladiska etioldgie mozno tlto poruchu vysvetlit’ faktormi, akymi su napriklad poruchy CNS,
poruchy prenatadlneho vyvinu na bunkovej urovni (napriklad procesy bunkovej migracie),
chromozomalne aberdcie a metabolické ochorenia. Vo vyskume zameranom na skumanie
Specifickych vyvinovych poruch boli zistené patoanatomické zmeny v symetrickych ¢astiach
spankovych lalokov mozgu na planum temporale, a to polymikrogyria (ide o morfologicku
chybu, pri ktorej sa pozoruje vicSie mnozstvo mensich zahybov), ektopia neurénov a fokalna
dysplazia. Tieto anomalie vznikaju v dosledku narusenia migracie neurénov v prenatdlnom
obdobi. Ked’ odchylky dosiahnu viditel'né rozmery, mézu sa zaznamenat’ na MR. Doteraz nie
je jasné, ¢i poruchy migracie neuré6nov maju hormonalnu, geneticki/chromozomalnu pri¢inu,
alebo vznikaju v dosledku poskodenia mozgu v rannom §tadiu vyvinu. M6zu byt’ pritomné
toxické, cievne a infekéné priciny. Abnormalna asymetria a sucasne pritomné Strukturalne
zmeny vV mozgovej kore mézu hrat’ d’alSiu rolu v patogenéze dysfazie a dyslexie (Njiokiktjien,
2012). Vacsina deti s tazkymi poruchami re¢i ma v anamnéze porodnti traumu — asfyxiu
novorodenca. Voci asfyxii st najcitlivejSie a najzranitel'nejSie pyramidové bunky mozgove;j
kory, poskodenie ktorych sposobuje motorické poruchy u deti. Stadie ukazali, Ze vzorce
vyvinovej dysfazie st dedi¢né; Studia Fishera (1986) odhalila génovy defekt na 7. chromozome
S autozomovo-dominantnym sposobom dedi¢nosti. U chlapcov sa tato patologia vyskytuje 2-4
krat CastejSie ako u diev¢at (Kovshikov, 2006). Kovshikov (2018) uvadza, Ze expresivna
dysfazia sa vo vztahu ku vSetkym formam recovej patologie vo vSetkych vekovych skupinach
vyskytuje u 4% deti a v porovnani so senzorickou formou sa vyskytuje ovel’a CastejSie. Podla
Tomblin a kol. (1997 In: Neubauer a kol., 2018) je prevalencia vyvinovej jazykovej poruchy
priblizne 7,4%. Castejsie sa vyskytuje u chlapcov ako u dievéat, v pomere 4:1 (Neubauer a kol.,
2018). Podl'a Kapalkovej (2019) sa v populacii vyskytuje 7,58% jazykovej poruchy s nejasnou
etiolégiou a 2,34% spojenou s inou etioldogiou. Mikulajova (2016) uvadza vyskyt jazykove;j
poruchy u slovensky hovoriacich deti od 3% do 10% u Skolskej populécie. V kontexte skimania
problematiky dedi¢nosti v pripade vyvinovej dysfazie je vel'mi zaujimavou S$tudia, ktora bola
realizovand v ramci jednej Stvorgeneracnej rodiny s vysokym vyskytom vyvinovej dysfazie.
Sktimala sa prevalencia, prekryvanie a homogenita jazykovych portach v rameci rodiny. Z 32
rodinnych prisluSnikov vo veku od 4 do 80 rokov splnila Stvrtina diagnostické kritéria v
jazykovych testoch pre poruchu reci a d’alsi Styria boli pozitivne testovani v testoch kratkodobej
verbalnej pamati. Napriek tomu, Ze vSetci probandi mali expresivny typ vyvinovej dysfazie,
nezistil sa jednotny vzorec jazykovych deficitov (Pospisilova, In: Neubauer a kol. 2018).
Autorka Pospisilova (2019) popisuje d’alsiu Stadiu, ktora sa sustredi na pripad dvoch deti
rovnakého veku vyrastajucich spolu v rovnakych podmienkach domaceho prostredia, ktoré sa
vSak napriek tomu radikalne 1isili svojimi jazykovymi zru¢nostami. Ku vSetkym uvedenym
faktorom, ktoré ovplyviiuju vznik vyvinovej dyfazie, pridava autorka Masarova (2019) aj vplyv
vonkajSich faktorov prostredia — viacjazy¢na vychova u deti s rizikovym neurosenzorickym
vyvinom.
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Symptomatologia a diagnostika

Podl'a Neubauera (Neubauer a kol., 2017) je charakteristickym znakom vyvinovej dysfazie
oneskoreny vyvin  jazykovych schopnosti, ktory sa prejavuje narusenim slovosledu,
nespravnymi koncovkami pri sklofiovani a chudobnou slovnou zasobou. Podl'a Neubauera
(Neubauer akol., 2017) su deficity v oblasti fonologického systému, prejavujice sa ako
narusenia pri diStinktivnych rysoch hlasok alebo slabik slov, d’alsimi priznakmi vyvinovej
dysfazie. Vys$Sie spominany autor opisuje nasledujice symptomy vyvinovej dysfazie:
nerovnomerny vyvin, nesulad verbalnych a neverbalnych schopnosti, narusenie casového
spracovania akustického signélu, jeho latencia. Podla Njiokiktjiena (2012) je hlavnym
klinickym priznakom vyvinovej dysfazie naruSenie prechodu od pozorovaného predmetu,
spomienky, vnemu, myslienky alebo napadu k vyslovnosti slova, rozpravaniu a vo vSeobecnosti
k verbalnemu prejavu, ako napr. aj k vnttornej reci.

Autori Neubauer (Neubauer a kol., 2017), Mikulajova (2016), Pospisilova (In: Neubauer a kol.
2018), Pospisilova (2019), Antusekova (1995) a Vranova (2014) definovali priznaky
vyvinovej dysfazie, ktor¢ zahtnaju:

e narusenie zrakového, sluchového vnimania,

e apraxiu a agndziu reci,

e neschopnost’ rozliSovat’ tvrdé a mékkeé hlasky,

e neschopnost’ rozliSovat’ dvojice tupych a ostrych sykaviek,

e vynechdvanie slabik,

e neadekvatne pouzivanie rodov a padov,

e tazkosti s pouzitim gramatickej zhody,

e nespravne pouZitie spojok v spontannej reci,

e naruSenie funkcie pamiti,

e poruchy propriocepcie,

e problémy s hrubou (poruchy drZania tela a chodze) a jemnou motorikou,
e motoricka neobratnost’ v podobe zhorSenej prepinatel’nosti a koordinacie pohybov,
e problémy v detekcii sledu podnetov v Case,

e problémy s mnoZstvom informécii a s ¢asovym rozliSenim interstimulacného intervalu aj
medzi tonmi (kratkymi a dlhymi).

Niektoré deti s vyvinovou dysfaziou maju extrémne slabé zadrzanie sluchu a reprodukciu
informacie na sluch, ¢o sa prejavuje vtedy, ak opakuji to, co po€uju. Mechanizmus aktualizacie
mnestickych stop sa porusuje rovnako Casto ako memorovanie, a to sa prejavuje vo forme
porusovania hladania slov. V dosledku toho bude mat dieta problémy s opakovanim,
spontannym rozpravanim a ¢itanim (Njiokiktjien, 2012). Mikulajova (2016) zdoraziuje, ze
indikatorom rizika je, ak dieta koncom prvého a v druhom roku nepouziva na komunikéciu
gesta, ktoré¢ sa povazuju za prediktory komunikdcie (Mikulajova, 2016). Amsterdamska
asociacia logopédov povazuje za indikator rizika, ak dieta v druhom roku nehovori samostatné
slova (Njiokiktjien, 2012).

Kapalkova (2010) uvadza ako orientacné znadmky oneskorené¢ho vyvinu reci a signaly mozného
vzniku VJP, ak diet’a vo veku 24 mesiacov:

e nema komunika¢ny zamer, nepouZziva gesta,
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¢ nehovori okolo 50 slov a nezacina tvorit’ dvojslovné spojenia,

e ma vyrazne lepSie porozumenie ako hovorent rec,

¢ ma slabé porozumenie reci,

e ma re¢ nezrozumitel'nu pre blizkych (mé osvojenych menej ako 10 slov).

Na zéklade vyssie uvedeného mdézeme konstatovat’, ze u deti st postihnuté nasledujice oblasti:
o fonematicko-fonologicka,

e morfologicko-syntakticka,

e lexikalno-sémanticka,

e pragmaticka.

Ako uvadza autorka Dlouha et. al. (2017), udeti s expresivnou vyvinovou dysfaziou
pozorujeme maximum poruch na morfologickej a morfologicko-syntaktickej jazykovej urovni:
agramatizmy u slovies, problémy zhody predmetu s prisudkom, rodom a ¢islom, a najma v
predlozkovych spojeniach, nedodrZanie slovosledu. Pri zmieSanej forme vyvinovej dysfazie sa
vyskytuji priznaky naruSeného porozumenia re¢i a v dosledku toho aj vyrazné poruchy
vyjadrovacich schopnosti. ZmieSany typ vyvojovej dysfazie je najcastejsi (Dlouha et. al., 2017;
Lechta, 1996; Kovshikov, 2006).

Neexistuje ziadny test alebo systém testov na diagnostiku vyvinovej dysfazie. Ako vSak uvadza
autorka Dlouha (2017), v prvom rade treba vyluc¢it' periférnu poruchu sluchu.

Pri diagnostike vyvinovej dysfazie sa zameriavame na:

e pozorovanie diet'at’a a jeho interakcie s ostatnymi,

e rozhovor s rodi¢mi (zber anamnestickych udajov),

e vySetrenie pomocou porovnavacich testov a skiiSok (PospiSilova In: Neubauer a kol. 2018).

Délezitou je aj diferencialna diagnostika, ktord pomdze odliSit” vyvinova dysfaziu od inych
porach a ochoreni (poruchy sluchu, oneskoreny vyvin re¢i — OVR, PAS a pod.). Napriklad
klinicky obraz vyvinovej dysfdzie sa v ranych $tadidch vyvinu moéze prelinat s klinickym
obrazom OVR. V nasledujucej tabul’ke ponukame priklad diferencialnej diagnostiky vyvinovej
dysfazie a OVR, ktora je vytvorend na zaklade Stidia odbornej literatury (Masarova, 2019;
Filicheva, 2017; Kovshikov, 2006; Pospisilova, 2019).

Tabul’ka 2: Diferencialna diagnostika OVR a VD (vlastné spracovanie)

Porovnavacie kritérium Oneskoreny vyvin reci Vyvinova dysfazia
Zrak, sluch zachovany zachovany
Porozumenie reci vV norme moze byt naruSené
Predverbalne schopnosti pritomné nepritomné
Casové oneskorenie vo pritomné pritomné
vyvine reci
Tempo vyvinu reci vyvin reci sa od normalne;j tempo vyvinu reci je oneskorené a
ontogenézy lisi oneskorenim tempa moze byt oslabenie vo vsetkych/

viacerych jazykovych rovinach
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Rovnomerny vyvin
osobnosti

Deficity osvojovania si
kognitivnych procesov

Anatomické a fyziologické
osobitosti

Osobitosti psychickej
¢innosti

Pritomnost’
neurologickych
symptémov

Dynamika pri korekcii

vyvija sa rovnomerne

nepritomné

maju reverzibilnu neurodynamicky
charakter alebo nie su pozorované

maju vyvinuti motivaciu k reCovej
aktivite, nemaju verbalny
negativizmus

neurologické priznaky su
nepritomné

niektoré nespravne re¢ové prejavy
mdzu prekonat’ spontanne,
korekcia je zamerana na zvukovu

vyvija sa nerovnomerne

pritomné

poruchy CNS maju pretrvavajuci
organicky charakter

niekedy potrebuju prekonat’ verbalny
negativizmus

st pritomné poruchy v oblasti hrubej
motoriky, vyssich psychickych funkcii,
Casto lavactvo

potrebuju intenzivnu logopedicku
intervenciu zameranu na podporu
vSetkych jazykovych rovin

stranku rec¢i Y, . ..,
mozné rezidualne prejavy pretrvavajice

v Skolskom veku

Pospisilova (Neubauer a kol. 2018, s.304) popisuje principy diagnostiky VD nasledovne:
e znalost’ psychomotorického vyvinu dietat’a
e znalost’ diagndzy a typickych komorbidnych portch,

e bez stanovenia diagndzy a stavu PMV (psychomoricky vyvin) nemoZno zacinat
logopedicku intervenciu,

e kl'tCovl rolu ma v diagnostike klinicky logopéd, rovnako ako Specialista na diagnostiku
a terapiu fatickych funkcii,

e timovy pristup,

e multidisciplinarne hodnotenie je kI'i¢om k identifikécii silnych a slabych stranok u
kazdého diet’at’a a cielenej liecby.

Podla Lechtu (2002) nejde pri diagnostike naruSeného vyvinu re¢i o jeden postup, ale
0 komplex diagnostickych postupov, ktory vyplyva z cielov vySetrenia a meni sa v zavislosti
od individuality kazdého jednotlivého pripadu a zdvaznosti poruchy. Prognéza vyvinovej
dysfazie sa vyrazne zlepSuje, ak sa intervencia zacne vc€as a pod podmienkou zachovania
porozumenia re¢i. Podl'a Pospisilovej (Neubauer a kol. 2018, s. 315) je ,, primarnym cielom
terapie minimalizacia sekundarnych psychiatrickych ochoreni a prevencia socidlne
patologickych javov.* Deti s vyvinovou dysfaziou zaostavaju vo svojom vyvine dvojnasobne:
poruchy reci, deficity motoriky, pamati, kognitivnych procesov a integratnych mechanizmov
vedu k tomu, ze ich svet je v porovnani s tym nasim ciastocne ,skresleny“. A to ich
znevyhodnuje socialne (Mikulajova, 1993).

Formovanie citatel’skej kompetencie u Ziakov s vyvinovou dysfaziou v podmienkach
primarneho vzdelavania

Podl'a Ukrajinského Statneho vzdelavacieho programu pre ziakov 1. — 4. ro¢nika je vyucovanie
predmetu ukrajinsky jazyk a literatira sucastou jazykovo-literdrnej vzdelavacej oblasti.
Vyucovanie tohto predmetu je zamerané na formovanie jednej z kI'aCovych kompetencii ziaka
— komunikacnej, ktord zahfiia schopnost’ verbalne a pisomne vyjadrovat’ svoje myslienky,
pocity a nazory, adekvatne komunikovat v sulade s komunikac¢nou situaciou, naucit’ ziaka
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verejne sa prezentovat’ a pouzivat® materinsky jazyk v réoznych komunikac¢nych situaciach,
najmd v beznom Zzivote, vychovno-vzdeldvacom procese, kultirnom zivote komunity, rozvijat’
schopnosti osvojit' si zrucnosti interkultirnej komunikacie. Neoddelitelnou sucast'ou
komunika¢nej kompetencie je pojem ¢itatel'skd kompetencia, ktora Obert (In: Hlebova a kol.,
2015, s. 20) definuje ako ,,subor poznatkov, navykov a hodnotovych reldcii jestvujucich
V pamditi jednotlivca a programovo vekovo vymedzenej skupine (vekovej kategérii). “ Citatel'ska
kompetencia je integracny fenomén, ktorého Strukturdlne zlozky okrem zdzitku z textovej
¢innosti zahfiaju aj textové znalosti, textové zru¢nosti a emocionalny a hodnotovy postoj k
procesu a vysledku citatel'skej ¢innosti a znamena predovsetkym zvladnutie techniky citania
a ¢itanie s porozumenim (Filicheva, 2017). V literatare sa mdézeme stretnat’ so synonymom
pojmu citatelska kompetencia — jazykova kompetencia (Sheremet, 2006). Podla
medzinarodného programu PISA je textova kompetencia synonymom pojmov ,.kompetentnost’
Citania®“ / ,kompetentnost’  porozumenia“ — subor zru¢nosti spojenych s analyzou a
porozumenim textom réznych literarnych zénrov. Citatel'ska kompetencia &itatel'a sa prejavuje
v implementéacii mechanizmov vnimania a porozumenia pisanej rec¢i. Operacné zloZenie
technickej stranky ¢itania zahffia pohyby o¢i Citatela (fixacia pohladu), zrakové vnimanie a
rozpoznavanie obrazkov pismen a ich kombindacii. Pod pojmom porozumenie uvadza Gavora
(2008) ,,prirodzenu ludski viastnost motivovaniu tym, zZe clovek kond zmysluplne, Ze chce
poznat' vyznam vecl, situdcit, ludi a seba. Porozumenie textu je teda interpretdcia, hladanie
a nachadzanie vyznamu textu, vysvetlenie textu pre seba‘“ (Gavora In: Hlebova a kol., 2015, s.

21).

Autorky Hlebova a Dordavi¢ova (2015) zdoraznili na zdklade vysledkov mnohych $tadii
dolezitost’” biologickych aspektov pri formovani Citatel'skej kompetencie. Vychadzaju z
neurokognitivnej psychologie, ktord popisuje ¢innost mozgovych hemisfér, pricom obidve
hemisféry st do istej miery funkéne odlisné, aj ked’ funguju koordinovane a integrovane:

e pravda mozgova hemisféra zaistuje vnimanie zrakovych a sluchovych podnetov,
predovsetkym neverbalnych; 'avd mozgova hemisféra je vyznamna predovsetkym pre
rozvoj jazyka a reCovych funkcii;

e pri nacviku Skolskych zrucnosti, t. z. vo fdze vnimania jednotlivych pismen, je dolezita
funkcia pravej mozgovej hemisféry, ale akonahle Ziak zafina chépat’ vyznam pismen
(spaja zvukovu a tvarovli podobu hlasok), zacne sa na ich spracovani podielat’ l'ava
mozgova hemisféra,

e v Case, ked ziak vnima tlatené slova ako obrazce, je spracovanie tychto podnetov vo
funkecii pravej mozgovej hemisféry, ale akondhle zacne chipat’ zmysel precitaného textu,
budu sa v tejto ¢innosti vo vacsej miere uplatiiovat’ funkcie 'avej mozgovej hemisféry;

e pravd mozgova hemisféra spracovdva predovSetkym  percepéno-priestorové
charakteristiky textu a tvary pismen bez ich spojeni s hlaskami, priCom l'ava mozgova
hemisféra zaistuje hlavné vedomé procesy, analyticko-syntetické a logické operéacie,
reCové procesy a sekven¢nu analyzu;

e v obdobi zaciato¢ného Citania sa dieta stretava s novymi tvarmi (grafémami), ktoré je
problematické diskriminovat’ predovsetkym vtedy, ak sa liSia polohou v priestore, a prave
tato percepCno-priestorovd analyza je realizovana predovSetkym pravou mozgovou
hemisférou; v case, ked’ sa stdva proces Citania plynulejSim a zautomatizovanej$im,
vystupuju do popredia sémantické a syntaktické operacie a jazykové aspekty, ktoré su
sprostredkované predovsetkym I'avou hemisférou (Lechta, Vagnerova In: Hlebova, 2015).
Z uvedeného vyplyva, Ze na urcitej irovni formovania cCitatel'skych zru¢nosti sa veduca
¢innost’ presuva z pravej do l'avej hemisféry. Oba procesy vSak musia byt v urditej
rovnovéahe.
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Viaceri domdaci a zahrani¢ni autori zdoraznuju pri formovani CitateI'skej kompetencie
vyznamni ulohu kognitivnych mechanizmov. Pakhomova (2016), Kovshikov (2006) a
Filicheva (2017) zahfnaji medzi kognitivne mechanizmy, ktoré sa aktualizuju v procese Citania
textu, aj vyber, konceptudlnu integraciu a kompoziciu. Kognitivne mechanizmy zabezpecuju
proces formovania vedomosti, spracovania textovych informdécii (formovanie konceptov), a
preto su faktormi, ktoré urcuju kompetenciu Citatel'a v procese ¢itania. V tejto suvislosti Gavora
(In: Hlebova a kol., 2015, s. 21) dodava, ze v procese Citania s porozumenim su dolezité
metakognitivne procesy, ktoré zabezpecuju aktivne ucenie sa ziaka pri Citani a zabranuju
mechanickej ¢innosti, ked’ si ziak zapaméta text bez porozumenia precitaného.

Ako sme uz spominali, deti s vyvinovou dysfaziou su Specialnou kategoriou deti so systémovou
nevyvinutostou viacerych zloziek reci. V suvislosti s tym prebiecha sémantickd a zvukova
stranky ako aj postupné formovanie reCovych schopnosti Specifickym spdsobom. Mnohé
Specialne stadie (Kovshikov, 2006; Bolshakova, 2019; Mikulajova, 1993; Neubauer 2017)
odhal'uju Specificky stav aj neverbalnych psychickych procesov u deti s vyvinovou dysfaziou,
ktory sa prejavuje znakmi nezrelosti verbalno-logického myslenia, sluchovo-recovej pamaiti,
pozornosti, nevyrovnanostou procesov excitacie a inhibicie a potvrdzuje potrebu najst
efektivne spdsoby optimalizacie vysSie uvedenych procesov. Porucha rec¢i moze ovplyvnit
uspesny zaciatok Studia ziaka (Janderkova In: Neubauer akol., 2017). Vo vSeobecnosti st
komunikativne schopnosti deti s re¢ovou patologiou vyrazne obmedzené vo vsetkych smeroch,
st ovel'a nizsie ako u intaktnych deti, a preto je ddlezita vcasna logopedicka intervencia. Pri
vyvinovej dysfazii je hlavnou ulohou prvého kroku logopedickej intervencie vytvaranie
podnetov, ktoré by mali zabezpecit' vyvin re¢i deti a osvojenie si jazykového systému,
prekonavanie nielen reCovych, ale aj nereCovych portch (Filicheva, 2017).

Zakladné metodologické principy logopedickej intervencie

e timova spolupraca (spolupraca logopéda s neurologdm, psychologom, Specidlnym
pedagogom, pedagogickymi zamestnancami a pracovnikmi Specidlnych pedagogickych
centier),

e rodinna starostlivost’ a najmé spolupraca rodiny s uvedenymi odbornikmi,
e uplatiovanie individudlneho pristupu,

e vytvaranie podnetov, ktoré by mali zabezpecit’ vyvin reci deti a osvojenie si jazykového
systému, prekondvanie nielen re€ovych, ale aj nereCovych portch.

V stcasnosti je pri vyvinovej dysfazii (v porovnani s inymi poruchami re¢i) podstatou rozvoja
komunikacnych schopnosti zameranie sa na vSestranny vyvin osobnosti dietata bez dorazu len
na re¢ovu zlozku. Vychadza z nasledujucich principov logopedickej intervencie (Sheremet,
2006; Dlouha, 2017):

e zohladnenie ontogenézy reci,
e posobenie na komorbidity,

e uprednostiiovanie vyvinového pristupu (slabé oblasti vyvinu stimulovat pomocou
silnych, z ¢oho vyplyva princip zvysSenej vizualizacie).

e dodrziavanie Specifik veku,
e interakcia s rodi¢mi.
Podl'a Dlouhej (2017) st pri vyvinovej dysfazii hlavnymi terapeutickymi zlozkami:

e rozvijanie zrakovej percepcie,
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e rozvijanie sluchovej percepcie,

e rozvijanie myslenia (vychadzame z posudenia intelektovych schopnosti dietata
klinickym psychol6gom),

e rozvijanie pamite a pozornosti,

e rozvijanie motoriky (vyvin re¢i uzko suvisi s vyvinom hrubej a jemnej motoriky),
e rozvijanie motoriky hovoridiel,

e rozvijanie schopnosti orientécie,

e rozvijanie grafomotoriky.

Podla Neubauera (2017, s. 47) by mala efektivna realizacia logopedickej intervencie na
zaciatku Skolskej dochadzky vychéadzat’ z nasledovnych zasad:

e spojit vhodny mechanizmus zvukovej podoby hlasky s grafickou podobou pismena od
prvého kontaktu dietat’a s pismenom;

e zapojit’ Skolsky materidl do programu logopedickej intervencie;
¢ komunikovat a spolupracovat’ s triednym pedagdégom ziaka a s rodi¢mi;

e nedopustit rozvoj a fixaciu odchylok v ¢itani, ktoré st nahradené spravnym
mechanizmom logopedickej intervencie.

Vyber logopedickych metdd pri vyvinovej dysfazii zavisi od Struktiry a zadvaznosti portch,
pomeru reCovych a nereCovych porach, a tieZ od komunika¢nych a osobnych charakteristik
ziaka. Dlhodobou systematickou logopedickou intervenciou rozvijame u deti s vyvinovou
dysfaziou samostatnu re¢ v objeme, ktory im umoziiuje Studovat na zakladnej Skole v
podmienkach primarneho vzdelavania a socidlne sa adaptovat. Primarnym cielom
logopedickej intervencie (v kontexte vychovy a vzdelavania na zakladnej Skole) je socializacia
ziakov v Skolskych podmienkach, osvojenie si zdkonitosti fungovania jazykového
mechanizmu, rozvoj ¢o najzrozumitel'nejsSieho reCového prejavu, rozvoj jazykovych schopnosti
a ako vysledok — formovanie komunikac¢nej kompetencie.

Vyskumny problém a vyskumné otazky

Na zaklade vysSie uvedenych informacii o aktudlnom stave skumanej problematiky sme
sformulovali nasledujiici vyskumny problém: Mozno pomocou dlhodobej logopedickej
intervencie zlepsit' u¢ebné vysledky ziakov (mladsieho skolského veku) s diagnostikovanou
vyvinovou dysfaziou edukovanych na zakladnej Skole s inkluzivnhym vzdelavanim?

Z vyskumného problému sme sformulovali vyskumné otdzky:

1. Zmens$i sa pocet chyb vo vyslovnosti (artikulatna schopnost’) u ziakov s vyvinovou
dysfaziou po aplikacii logopedického intervenéného programu?

2. Zmens$i sa pocet chyb pri tvorbe vetnej konsStrukcie (gramatickej zhody) u ziakov s
vyvinovou dysfaziou po aplikacii logopedického intervenéného programu?

3. Aka bude efektivita logopedického intervencného programu zacielené¢ho na rozvijanie
techniky ¢itania u ziakov s vyvinovou dysfaziou?

4. Aka bude efektivita logopedického intervencného programu zacieleného na rozvijanie
¢itania s porozumenim U ziakov s vyvinovou dysfaziou?

103



Ciele vyskumu

Hlavnym cielom vyskumu bolo analyzovat' a verifikovat’" vysledky vplyvu dlhodobej

logopedickej intervencie na uspesnost’ Studia u deti s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou

edukovanych na zakladnej skole s inkluzivnym vzdelavanim.

Na zaklade vyskumného problému a hlavného ciel'a vyskumu sme sformulovali ¢iastkové ciele

vyskumu:

1. Analyzovat a reflektovat sucasny stav znalosti problematiky zapojenia deti s
diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou do programu zakladnej Skoly.

2. Analyzovat a verifikovat’ vplyv dlhodobej logopedickej intervencie pre deti s vyvinovou
dysfaziou zameranej na urovein rozvoja Citatel'skej kompetencie.

3. Analyzovat a verifikovat’ vplyv dlhodobej logopedickej intervencie pre deti s vyvinovou
dysfaziou zameranej na Uroven rozvoja recovych schopnosti.

Vyskumny subor

Vyskum prebiehal v priebehu 3 rokov na zakladnej a strednej $kole v Kyjeve. Vyskum bol
realizovany na zaklade 2 tried s inkluzivnym vzdeldvanim pre 4 Zziakov s nedostato¢nym
vyvinom reci:

1. Viktor, Dg: nedostato¢ny vyvin re¢i III. irovne (vyvinova dysfazia/expresivna ), dyzartria.
2. Dmitrij, Dg: nedostato¢ny vyvin re¢i II. urovne (vyvinova dysfazia/expresivna), dyzartria.
3. llja, Dg: nedostatoény vyvin reci IL-III. Grovne (vyvinova dysfazia/expresivna).

4. Ivan, Dg: nedostato¢ny vyvin reéi II1. urovne (vyvinova dysfazia/expresivna).

Vyber Ziakov sa uskutocnil na zaklade Ziadosti rodi€ov a odporic¢ani Ministerstva Skolstva v
stlade s uznesenim Kabinetu ministrov Ukrajiny ,,Organizicia a implementécia inkluzivneho
vzdelavania“ (2001). Podla vyssie uvedeného bol vytvoreny podporny tim, v ktorom boli
okrem pedago6gov skoly aj logopéd, psycholdg a Specialny pedagdg. V kazdej triede bolo okrem
dvoch Ziakov s poruchou re¢i 18 Ziakov s normotypickym vyvinom a asistent ucitel’a. Pre tychto
ziakov boli na zdklade Ukrajinského Statneho vzdelavacieho programu a uc¢ebného Standardu
Skoly ana zéklade odporucani psychologicko-pedagogického centra poradenstva (centra
inkluzivnych zdrojov) vypracované individudlne ucebné programy a individudlne programy
vyvinu.

Individualizacia obsahu logopedickej intervencie

Logopedicka intervencia bola stcastou individudlneho vzdeldvacieho programu pre kazdého
zo Styroch Ziakov s vyvinovou dysfaziou. Bola realizovana dvakrat tyZdenne a zahfnala:
orofacialnu stimulaciu pre deti s pridruZzenou diagnézou dyzartria,

stimulaciu oromotoriky,

cviCenia zamerané na vyrovnavanie procesov excitacie a inhibicie,

rozvijanie fonematickej diferenciécie,

rozvijanie porozumenia rec¢i v podmienkach verbalnej instrukcie,

rozvijanie fonematického uvedomovania,

rozvijanie slovnej zasoby,

stimuldciu gramatiky na Grovni slov/vetnej Struktury,

nacvik techniky ¢itania,

stimulaciu verbalnej komunikécie,

rozvoj paméte a pozornosti,

stimuldciu prepojenia hovorenej a pisanej reci,

rozvijanie motoriky hovoridiel,
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e rozvijanie schopnosti ¢asovo-priestorovej orientacie,
e rozvijanie hrubej/jemnej motoriky,
e rozvijanie grafomotoriky.

Zdoraznime, Zze terapeutické prvky logopedického zamerania sa realizovali nielen na
individualnych hodinach logopédie, ale aj pocas ostatnych vyucovacich predmetov (hodiny
telesnej vychovy — Casto sa konali v senzorickej miestnosti ako skupinové s vyuzitim napr.
Specidlnho vybavenia na rozvoj hrubej motoriky, na hodinach matematiky, prirodovedy a pod.
To znamena, ze ide o spolupracu ucitel’ — logopéd — psycholdg — Specialny pedagog — rodic).

Charakteristika vyskumnych metod

Pre naplnenie ciel'ov realizovaného vyskumu sme vyuzili kvalitativne a kvantitativne postupy.
Vyskumné metody boli vybrané s ohl'adom na Specifika predmetu a objektu vyskumu, podla
cielov a vyskumnych otdzok préce:

e teoretickd analyza pedagogickej, psychologickej, psychofyziologickej,
neuropsychologickej, psycholingvistickej a Specialnopedagogickej literatiry na tému
vyskumu;

analyza zdravotnej, psychologickej a pedagogickej dokumentécie;

analyza produktov prac ziakov;

testy;

Struktirované pozorovanie.

Na verifikaciu stanovenych vyskumnych otdzok bola pouzita pripadova stadia ako kvalitativna
vyskumna metdéda (Hendl, 2008; Silverman, 2005). Za u¢elom ziskania popisnych udajov
0 vyberovom subore ziaka (rodinnd anamnéza, odborné starostlivost’ a edukacny proces) sme
vypracovali kazuistiku Ziakov vyberového suboru.

V procese realizdcie vyskumu a vyhodnocovania vysledkov sa vyskytli nasledujiuce
komplikacie:

1. Nestlad medzi pojmom vyvinova dysfazia v koncepcii slovenskej terminologie vyvinovych
poruch komunikacie a pojmom motorickd aldlia v koncepcii ukrajinskej terminologie
vyvinovych poruch komunikécie. Preto sme najprv dokazali v dizerta¢nej praci totoznost’
tychto pojmov.

2. Dalsim nestladom bol systém hodnotenia u¢ebnych vysledkov Ziakov. Na Ukrajine sa
pouziva 12-bodovy systém hodnotenia. Preto sme sa v dizerta¢nej praci pokusili systémy
hodnotenia adekvatne vybalansovat a zostladit’ so Slovenskym systémom.

Zdoraznime, Ze hodnotenie CitateI'skej kompetencie v 1. roéniku mé diagnosticky charakter s
cielom zistit’ Groven citatel'skych zru¢nosti. Kontrola sa vykonava na konci $kolského roka.
Technika ¢itania sa zaroven hodnoti slovnym postdenim ako sformovand zrucnostlzrucnost
v procese formovania. Pri posudzovani sformovanosti Citatel'skych zru¢nosti v 1. ro¢niku sa
prihliada na: techniku cCitania (spradvnost’ ¢itania), spOsob Citania (slabiky, celé slova)
a porozumenie pre¢itaného. Na kontrolu porozumenia ¢itania ma Ziak 3 otazky (tykajuce sa
vyznamu jednotlivych slov a skutoéného obsahu pre¢itaného). Dalsim faktorom bolo to, Ze po
prestudovani a hodnoteni vSetkych anamnestickych tdajov ziakov s vyvinovou dysfaziou a
vykonani vstupnej diagnostiky Skolskym logopédom a psycholégom sme dospeli k zaveru, ze
rozdiel urovni komunika¢nych schopnosti a rovni socidlno-emociondlneho vyvinu medzi
ziakmi bol prili§ velky. Preto sme povazovali za vhodné zhodnotit dynamiku vyvinu
Citatel'skej kompetencie za 2. a 3. ro¢nik. S cielom maximdalne objektivneho hodnotenia
vysledkov vyskumu sme realizovali vstupné meranie na zaciatku 1. polroka 2. ro¢nika a
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vystupné meranie na konci 2. polroka 3. ro¢nika. Dopliiujiice diagnostické hodnotenia boli
realizované na konci 2. polroka 2. rocnika a na zaciatku 1. polroka 3. ro¢nika. Na konci 1.
ro¢nika sme realizovali len diagnostické meranie. V priebehu 1. ro¢nika sme sa v prvom rade
zamerali na rozvoj socialno-emocionalnej oblasti a vyvin komunika¢nych schopnosti ziakov.

Interpretacia vysledkov vyskumu citatel’skej kompetencie Ziaka

Komparaciu vysledkov vstupného a vystupného merania citatelskej kompetencie (technika,
spOsob Citania, tempo Citania a porozumenie Citan¢ho textu), ako aj porovnanie rychlosti
¢itania, uvadzame v nasledujucich tabulkéch.

Tabul’ka 3: Pripadova stadia Viktor: komparacia vysledkov Citatel'skej kompetencie (vlastné spracovanie)

Komponent Vstupné Diagnostické  Diagnostické  Vystupné
Citatel’skej meranie meranie ¢.1 meranie ¢.2 meranie
kompetencie
© Technika ¢itania — 17 18 14 12
X = ocet chyb
EE A
S E Technika ¢itania — 21 30 45 59
= pocet slov/min
Sposob citania necita do necita do po slabikach  po slabikach
P viacslabi¢nych slov konca konca
% 5 samostatne samostatne
<
2 = N e .
w9 Sposob ¢itania viet — 15 13 12 10
pocet chyb
Porozumenie rozumie rozumie rozumie rozumie
P pomocou pomocou pomocou samostatne
s otazok otazok otazok (krat3i text)
S , s N . .
3 Schopnost zaCiato¢na zaciatocna stredna stredna
o prerozpravat’ kratky uroven uroven uroven uroven
& text
Tempo citania spomalené spomalené spomalené spomalené

TabulPka 4: Pripadova $tadia Dmitrij: komparacia vysledkov Citatel'skej kompetencie (vlastné spracovanie)

pocet chyb

Komponent Vstupné Diagnostické  Diagnostické Vystupné
Citatel’'skej meranie meranie ¢.1 meranie ¢.2 meranie
kompetencie
< Technika ¢itania — 23 24 20 18
X =8 Cet chy
E g pocet chyb
3= Technika ¢itania — 19 27 33 47
= pod&et slov/min
Spdsob ¢itania necita do po slabikach po slabikach po slabikach
P viacslabi¢nych slov konca
2's samostatne
(g- 3
n 3 Sposob ¢itania viet — 17 16 13 14
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Porozumenie rozumie rozumie rozumie rozumie
pomocou pomocou pomocou pomocou
< otazok otazok otazok otazok
(<5}
= Schopnost’ zaciatocna zaciatocna zaciatocna stredna
S prerozpravat kratky uroven uroven uroven uroven
& text
Tempo citania spomalené spomalené spomalené spomalené
Tabul’ka 5: Pripadova $tidia llja: komparacia vysledkov ¢itatel'skej kompetencie (vlastné spracovanie)
Komponent Vstupné Diagnostické  Diagnostické Vystupné
Citatel’skej meranie meranie ¢.1 meranie ¢.2 meranie
kompetencie
© Technika ¢itania — 16 15 14 7
X = ocet chyb
£% N
S E Technika ¢itania — 16 31 42 56
~ pocet slov/min
Sposob citania necita do po slabikéch po slabikach plynule celé
P viacslabiénych slov konca slovo
2= samostatne
(g- S
w8 Sposob ¢itania viet — 13 14 11 9
pocet chyb
Porozumenie rozumie rozumie rozumie rozumie
pomocou samostatne samostatne samostatne
2 otazok (krat$i text) (kratsi text)
(5]
S Schopnost’ zaciato¢na zaCiato¢na stredna stredna
) prerozpravat kratky uroven uroven uroven uroven
& text
Tempo citania spomalené spomalené spomalené spomalené
Tabul’ka 6: Pripadova Studia Ivan: komparacia vysledkov itatel'skej kompetencie (vlastné spracovanie)
Komponent Vstupné Diagnostické  Diagnostické Vystupné
Citatel’'skej meranie meranie ¢.1 meranie ¢.2 meranie
kompetencie
< Technika ¢itania — 19 20 17 11
X = ocet chyb
E% N
S5 Technika ¢itania — 24 35 47 64
= pocet slov/min
Sposob citania po slabikach po slabikach plynule celé plynule celé
2 = viacslabi¢nych slov slovo slovo
¥
< A w7 . .
2= Sposob ¢itania viet — 17 15 16 8
pocet chyb
- Porozumenie rozumie rozumie rozumie rozumie
S -2 pomocou pomocou pomocou samostatne
= otazok otazok otazok (kratsi text)
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Schopnost’ zaCiatocna stredna stredna dostato¢na
prerozpravat kratky uroven uroven uroven uroven
text
Tempo citania zrychlené zrychlené primerané primerané

Ked’ze na Ukrajine neexistuje samostatny systém hodnotenia deti so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi problémami, pri hodnoteni vysledkov techniky ¢itania (rychlost’ ¢itania) sme sa
riadili ukazovatel'om odchylky od normy. Udaje su uvedené v nasledujicom grafe.

60,00% Odchylka 0od normy - technika ¢itania
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% /
39,35%
10,00%
0,00%
X
&
B Vstupné meranie
® Diagnostické meranie ¢.1
= Diagnostické meranie ¢.2

Vystupné meranie

Graf 1: Odchylka od normy (technika ¢itania — pocet slov/min)

Dynamiku uc¢ebnych vysledkov v jazykovo-literarnej vzdelavacej oblasti uvadzame v d’alSom
grafe 2 (podla systému hodnotenia na Slovensku).

Anglicky jazyk

Zahrani¢na literatura
literarne Citanie

Viktor ’ . roéni po Ukrajinsky jazyk

2. rotnik | II'Polrok
3. ro¢nik

Dmitrij

lvan

Graf 2: Ucebné vysledky v jazykovo-literarnej vzdelavacej oblasti
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Medzi najCastejSie chyby pocas vstupného merania urovne Citatel'skej kompetencie v
komponente technika Citania patrili zameny pismen, vynechavanie pismen/slabik, opakovanie
slabik, prehadzovanie poradia pismen, komolenie slov, dvojité ¢itanie. Na zéklade vstupného
merania Citatel'skej kompetencie v komponente spdsob Citania sme zistili, Zze najvacSimi
problémami s neprimerane ¢asté hlaskovanie, neschopnost’ intonacne oznacit’ interpunkéné
znamienka, neisté slabikovanie a neprimerané tempo Citania. Vysledky vstupného merania
citateI'skej kompetencie — ¢itanie s porozumenim — ukézali, Ze ziaci maju problém samostatne
reprodukovat’ precitany text a nedokazu odpovedat’ na vSetky podporné otazky. Po aplikacii
programu logopedickej intervencie ako komponenta vzdelavacieho procesu dosiahli Ziaci lepsie
vysledky v oblasti techniky Citania — zaznamenali sme menej chyb v zamenach pismen,
vynechavani pismen/slabik, opakovani slabik a komoleni slov. V komponente spdsob citania
sa u ziakov zmensil pocet neprimerane Castého hlaskovania, ale zaroven sme zaznamenali
pretrvavajuce chyby v intonacii, nenalezité pauzy ¢i neschopnost’ oznacit’ interpunkcéné
znamienka. Po aplikécii logopedickej intervencie vo vystupnom merani Urovne Citatel'skej
kompetencie — porozumenie ¢itaného textu — ziaci vo vaésine pripadov porozumeli ¢itanému
textu pomocou otazok; dvaja Ziaci dokazali samostatne prerozpravat’ kratky precitany text.
Zaznamenali sme aj zlepSenie ucéebnych vysledkov Ziakov najmid v jazykovo-literarnej
vzdeldvacej oblasti.

Zavery z vyskumu

Pri interpretacii vysledkov vyskumu sme vychadzali z hlavného ciel'a vyskumu, ktorym bolo
analyzovat a verifikovat’ vysledky vplyvu dlhodobej logopedickej intervencie na uspesnost’
Studia u deti s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou edukovanych na zékladnej Skole s
inkluzivnym vzdeldvanim. Na zéklade uvedeného ciela vyskumu nachddzame odpovede na
stanovené vyskumné otazky:

1. Aké bude efektivita logopedického intervenéného programu zacieleného na rozvijanie
techniky ¢itania U ziakov s vyvinovou dysfaziou?

2. Aké bude efektivita logopedického intervenéného programu zacieleného na rozvijanie
¢itania s porozumenim U ziakov s vyvinovou dysfaziou?

Podl'a vysledkov vystupnych merani Grovne Citatel'skej kompetencie vo vybranych oblastiach
— technika citania, rychlost’ Citania, spdsob ¢itania, tempo Citania a Citanie s porozumenim —
sme konstatovali, ze u ziakov s vyvinovou dysfaziou v mladSom skolskom veku po aplikovanej
logopedickej intervencie nastali pozitivne zmeny. Pretrvavali vSak aj nedostatky, ktoré zaviseli
od mnohych faktorov: rec¢ovy vyvin Ziaka pri néstupe do Skoly, Groven vyvinu kognitivnych
funkecii, Groven psycho-emocionalneho a socidlneho vyvinu, spolupraca rodi¢ov a pridruzené
diagnozy (dyzartria u dvoch ziakov). Na zaklade vysledkov vystupného merania Citatel'skej
kompetencie vo vybranych oblastiach konstatujeme nasledujiice zavery:

Technika citania — u vSetkych Ziakov sme zaznamenali zlepSenia urovne Citatel'skej
kompetencie, avSak v rdznej miere. NajlepSie vysledky sme zaznamenali u Il'ju a Ivana, ¢o sa
prejavilo aj na ich u¢ebnych vysledkoch v jazykovo-literarnej vzdelavacej oblasti, v ostatnych
dvoch pripadoch bol pokrok minimalny.

Rychlost c¢itania — vo vsetkych pripadoch sme zaznamenali pozitivhu dynamiku v hodnoteni
urovne rychlosti ¢itania, najvyraznejsie bolo zlepSenie v pripade Viktora a Ivana.

Sposob citania — len u Ivana sme zaznamenali vyrazné znizenie poc¢tu chyb. U ostatnych troch
ziakov sme zaregistrovali mierne zlepSenie.

Porozumenie — pozitivne zmeny sme zaznamenali u vSetkych ziakov, ale najlepSie vysledky
mali Ivan, IIja a Viktor, ktori dokazali samostatne zreprodukovat’ kratky text vo vystupnom
merani. Mierne zlepSenie zaznamenal Dmitrij, ktory zreprodukoval text pomocou podpornych
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otazok. Dalsim pozitivnym vysledkom, ktory sme zaznamenali vo vystupnom merani, bolo
mierne zlepSenie ucebnych vysledkov ziakov s vyvinovou dysfaziou. Traja zo Styroch ziakov
pri hodnoteni predmetov ukrajinsky jazyk a literarne Citanie presli zo zaciatocnej urovne na
strednu uroven (mierne pokrocili). Vyrazné zlepSenie sme zaznamenali u Ivana, ktory po
aplikécii logopedickej intervencie dosiahol dostato¢nt uroven (zo strednej) pri vyucovani
predmetov ukrajinsky jazyk a literarne citanie, anglicky jazyk a zahrani¢nd literatara. V tomto
pripade $lo aj o vel'ky zaujem a pomoc zo strany rodi¢ov. V pripade Viktora a Dmitrija ide o
menej intenzivny pokrok, ktory mohol byt sposobeny aj dysartriou, ktora ¢asovo prediZila
proces formovania komunikac¢nej schopnosti ziakov vo vSetkych jazykovych rovinéch.

Z vyss$ie uvedeného vyplyva, ze dlhodoba logopedicka intervencia ako stucast’ individualneho
vzdelavacieho planu pre ziakov s vyvinovou dysfaziou v planovanom a realizovanom objeme
2x tyzdenne v obdobi od septembra 2018 do méja 2021 bola efektivna v oblasti CitateI'skej
kompetencie, avSak v roznych jej komponentoch ¢o sa prejavilo aj v lepSich ucebnych
vysledkoch ziakov. Po zisteni zdvere¢nych vysledkov vyskumu konstatujeme opodstatnenost’
stanoveného vyskumného problému.

ZAVER

Otazka zlepSenia ucebnych vysledkov u zZiakov s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou
v mladSom S$kolskom veku edukovanych na zékladnej Skole bola pre nas vyskum vyzvou, v
ktorej sme sa usilovali dokdzat, Ze dlhodobou logopedickou intervenciou v rameci
individualneho vzdeldvacieho planu moézeme do istej miery zlepSit uroven reCovych
schopnosti, komunikécie, Groven ¢itatel'skej kompetencie a socialnej interakcie tychto ziakov
a podporit’ ich Skolskl tspesnost’. Vysledky, ktoré sme vo vyskume ziskali, boli analyzované,
komparované, interpretované a vyhodnotené. Na zdklade realizovaného intervenéného
logopedického programu ako komponentu vzdelavacieho procesu a spracovanych zisteni
modzeme konStatovat’ vyznamné pozitivne zmeny a zlepSenie stavu kognitivnych funkcii v
oblasti CitateI'skej kompetencie a zloZiek reCovych schopnosti u ziakov s vyvinovou dysfaziou.
Nase vyskumné zistenia povazujeme za aktudlne a inSpirativne pre edukaciu ziakov mladsieho
Skolského veku s diagnostikovanou vyvinovou dysfaziou, edukovanych na zakladnej Skole so
zameranim na rozvijanie Citatel'skej kompetencie, zloziek re¢ovych schopnosti (techniky
Citania, cCitania s porozumenim) a interakcie ziakov prostrednictvom intervencného
logopedického programu.
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,UNDERSTATEMET* V KONTEXTE ROZVOJA
INTERKULTURNYCH KOMPETENCIIi STUDENTOV
TRANSLATOLOGIE

Richard Gramanich Stromajer

Abstrakt

Prispevok sa zaobera ulohou zdrzanlivosti v interkulturnej komunikdcii a jej dosledkami na
percepciu a preklad v kontexte translatologie. Poukazujeme na vyzvy, ktorym prekladatelia
Celia pri praci so zdrzanlivostou ako jazykovym prostriedkom, ktoré su hlboko zakorenené
Vv britskej kulture. Prispevok navrhuje dvojfazovu vyskumnu metodologiu, ktora zahrna
kvalitativnu analyzu s ucelom preskumat pragmatické aspekty zdrzanlivosti v literarnych
textoch a kvantitativnu analyzu na posudenie interkultirnych kompetencii Studentov
translatologie na univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici. Vyskum bude organizovany
prostrednictvom anonymného internetoveho dotaznika, testu odbornych skusenosti a osobnych
rozhovorov so Studentmi. Medzi ocakdavané vysledky patri lepsie pochopenie vztahu medzi
interkulturnymi kompetenciami, prekladatel'skymi zrucnostami a rozvoj vzdelavacich aktivit na
posilnenie tychto kompetencii v kontexte prekladu.

UVOoD

V uvode tohto prispevku sa budeme venovat vyznamu interkultirnych kompetencii a ich
vplyvu na schopnost’ Studentov translatologie porozumiet’, interpretovat’ a prekladat’ jazykové
vyrazy spojené so zdrzanlivostou V kontexte prekladu v interkultirnej komunikacii.
Translatologia ako odbor ¢eli vyzvam spojenym s kultirnymi rozdielmi, ktoré moézu podstatne
ovplyvnit’ schopnost’ spravne prekladat’ a komunikovat’ v rdmci r6znych kulturnych kontextov.
Jednym z centrdlnych pojmov, ktoré budeme analyzovat’ v ramci tejto vyskumnej prace je
zdrzanlivost  ajej vyznamové implikacie v interkultirnej komunikacii a v preklade.
V kaZzdodennych situdcidch modze zdrzanlivost zohravat® klucovll ulohu pri sprdvnom
porozumeni a interpretacii jazykovych vyrazov, ato nielen v kontexte prekladu, ale aj
v samotnej interakcii so subjektmi réznych kultar.

Ucelom tohto prispevku je identifikovat ako zdrZanlivost ovplyvituje schopnost $tudentov
porozumiet’ a interpretovat’ jazykové vyrazy v ramci prekladu. Sucasne sa zameriame na
analyzovanie najcastejSich vyziev, s ktorymi sa Studenti stretavaju pri preklade a interakcii
S cudzimi kultarami, s ciel'om identifikovat’ efektivne stratégie na zlepSenie ich interkultirnych
kompetencii a optimalizacie prekladatel'skych procesov. Metodologia tejto Studie zahfiia
kombinaciu kvantitativnych a kvalitativnych metdd, vratane pouzitia dotaznikov, testov
a osobnych rozhovorov. Tymto sposobom sa snazime ziskat komplexny pohlad na
interkultarne kompetencie Studentov a ich vplyv na ich prekladatel'ské zru¢nosti. Ocakavame,
ze vysledky tejto Stadie poskytnt uzitoéné informdacie o tom, ako interkultiirne kompetencie
ovplyviiuju schopnosti Studentov v oblasti prekladu a ako mézu byt tieto poznatky prakticky
aplikované na zlepSenie vyucby prekladu a interkultirnej komunikacie.

UNDERSTATEMENT

,Understatement je v slovenskom jazyku bezekvivalentny termin, ktory mdzeme volne
prelozit do slovenéiny ako zdrzanlivost. Prekladatelia atlmocnici, ako aj Studenti
translatologie, mozu Celit’ v procese prekladu a timoc¢enia problematike tohto pojmu, ktory sa
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Casto spaja s britskou kulturou. Vlasova (2021) poukazuje na to, Ze zdrzanlivost mozno chapat’
ako sociolingvisticku kategoriu, ktora zohrava osobitu ulohu v interkultrnej komunikacii
a odraza niektoré aspekty britskej kultary. Flayih (2006) definuje zdrzanlivost ako stylisticka
figaru, prostrednictvom ktorej je mozné ,,zl'ahCit* alebo ,,odlah¢it* vyznam situécie. Israel
(2008) zdoraziuje sémantické aspekty zdrzanlivosti a tvrdi, ze tato forma komunikacie moze
byt vyuzita ako stratégia na zvysSenie informativnosti. Podl'a neho je zdrzanlivost akymsi
paradoxom, pretoze hovorca na jednej strane hovori menej, no na druhej strane mieni viac.

Podl'a Flayih (2006) st litotes povazované za synonymum zdrZanlivosti. Naproti tomu Israel
(2006) tvrdi, Ze zdrzanlivost je nadradeny termin, ktory zahfna litotes (napr. not bad, not
unkind...), meidézu (napr. it is just ascratch, | fear 1 am not in my perfect mind...)
a eufemizmy (napr. passed away, let go...). Podl'a neho zdrzanlivost predstavuje $ir$i koncept,
ktory sa neviaze na ziadny konkrétny termin. Monakhové a Pavlenkova (2019) argumentujt,
ze litotes spolu s meidzou a eufemizmami vyuzivaju dvojity zapor na vyjadrenie zdrzanlivosti,
a prostrednictvom tychto vyrazov je mozné vyjadrit’ irdniu alebo implikovat’ nizSiu zavaznost’
situacie. Litotes dosahuju zdrzanlivost popieranim vlastnosti a vyuzivanim dvojitej negacie na
modifikaciu myslienok, ¢im ovplyviiuju ndzorovu orientaciu a menia celkovy vyznam prejavu
alebo textu. Prostrednictvom meidzy zdmerne zniZzujeme vyznam vyjadrenia, ¢asto vyuziva
iréniu alebo opisuje skutocnosti ako menej vyznamné (Karp, Kunanets, Kucher, 2021).
Zarifovna (2021) uvadza, Zze eufemizmy zohravaji ulohu pri nahradzovani neprijemnych alebo
urazlivych slov citovo neutralnymi vyrazmi.

Tabulka 1: Priklady zdrzanlivosti

Zdroj: Richard Gramanich Stromajer

Zdrzanlivost’ Preklad SKkryty vyznam

That’s quite Je to celkom zaujimavé V skutocnosti to nebolo az tak

interesting zaujimavé

It’s a bit chilly Je trochu chladno V skuto¢nosti mrzne

It’s quite good Je to celkom dobré V skutocnosti by to mohlo byt
lepsie

| almost agree Takmer suhlasim v skutocnosti vobec
nesthlasim

I’'m sure it’s my Som si isty, ze je to moja V skutoCnosti je to tvoja chyba
fault chyba

Je zrejmé, Ze zdrzanlivost zostava neoddelitelnou sucastou kultirnej identity britskej
spolo¢nosti, prepojenou so silnymi mravmi. Britskd narodna identita zdorazituje hodnoty
skromnosti a odchylku od prehanania a arogancie. Ako sme uz spomenuli, zdrzanlivost sa
prejavuje prostrednictvom zdmerného zjednodusSovania situdcii a sebakritickym pristupom
k emociam. Zdrzanlivost' Casto preukazuje vytrvalé odmietanie poddat’ sa nadmernym
emocionadlnym prejavom alebo intenzivnym citom.

KOMPETENCIE PREKLADATELOV

V predchéadzajucej kapitole sme sa venovali pojmu zdrZanlivost' a jeho v§eobecnému vyznamu.
Ako uz bolo nacrtnuté, s takymito vyrazmi sa Casto stretavaju aj prekladatelia a Studenti
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translatologie. Ako bolo mozné vidiet’ na prikladoch (pozri tabulka 1), tieto vyrazy v sebe
nesu skryty vyznam a tym sa odliSuju od beznych vyrazov. Pre prekladatela je dolezité, aby
disponoval ur¢itou vedomostnou zikladnou a kompetenciami. Gromova (2003) identifikuje
niekol’ko klIicovych prvkov vedomostnej zdkladne prekladatel'ov, ktoré zahfnaji odbornu
jazykovu pripravu, Stylistickd pripravu, odbornt pripravu v danom odbore alebo literarnu vedu,
znalosti kontrastivnej lingvistiky, Stylistiky, literarnej komparastiky, redlii a kultirnej
antropologie. Javorcikovd (2021) d’alej nadvdzuje na kompetencie prekladatelov, kde
zdoraznuje dolezitost’ lingvistickej, sociolingvistickej, diskurznej, strategickej a interkultirnej
kompetencie. Tieto kompetencie zohravaji klIucovi ulohu v uspesnom vykondvani
prekladatel'skej a timo¢nickej prace. Vyznam tychto aspektov spociva v tom, Ze vedomostna
zakladia a kompetencie predstavuju klI'aicové nastroje prekladatel’a a timocnika pri konfrontacii
s roznorodymi textovymi a jazykovymi vyzvami.

Diskurzna kompetencia je kIi¢ovym aspektom prekladatel’skej ¢innosti. V naSom pripade by
mali prekladatelia disponovat’ schopnostami efektivne vytvarat, interpretovat’ a reagovat’ na
konkrétny diskurz v ré6znych kontextoch. Prekladatelia by mali byt schopni vnimat’ nielen
samotny text, ale aj jeho Sir§i kontext. To znamend, Ze je nevyhnutné, aby boli schopni
rozpoznat' kultirne, historické a socidlne pozadie, ktoré ovplyviiuje komunikaciu. Podla
Javor¢ikovej akol. (2021) C(Citanie s porozumenim zahfiia identifikaciu implicitnych
a explicitnych informacii, pochopenie podstaty textu a schopnost’ analyzovat’ organizaciu textu,
vytvarat’ predpoklady o autorovi textu a pochopit’ vyznam textu pre seba a spolo¢nost’.

Stadia Javor&ikovej a kol. (2021) zdéraziiuje vyznam vieobecnych Eitatel'skych zruénosti,
akademickych zru¢nosti, ako aj kritického myslenia pri porozumeni textu a efektivhom
zapojeni sa do jeho ¢itania. V roku 2020 sa na Univerzite Mateja Bela na Slovensku uskutoé¢nila
Stidia, ktord analyzovala vykony Studentov prvého ro¢nika v oblasti Citania, kritického
myslenia a akademickych zruénosti. Vzorku tvorilo 179 studentov ucitel'stva anglického jazyka
a prekladatel’stva. Z celkového poctu 179 Studentov prvého ro¢nika bakalarskeho Studia bola
vytvorena reprezentativna vzorka 100 platnych testov (50 Studentov ucitel’ského programu a 50
Studentov prekladatel'stva). Vysledky vyskumu ukazali, Ze vSeobecné Citatel'ské zru¢nosti
vysokoskolskych Studentov na katedre anglistiky a amerikanistiky v Banskej Bystrici su
primerané, s priemernym skore 11,87 zo 14. Vysledky vSak naznacili, Ze vacSie tazkosti sa
vyskytli pri rieSeni implicitnych Gloh v porovnani s tymi explicitnymi. Okrem toho Studia
poukdzala na potrebu zlepSenia kritickych citatel'skych zrucnosti Studentov a Citania pre
akademické ucely. Bolo zistené, ze Studenti sa stretavali s problémami pri identifikacii
organizacie textu, vytvarani predpokladov o autorovi a zanri textu a pochopeni vyznamu textu
pre nich samych, ich komunitu azivot vo vsSeobecnosti. Zistenia podciarkuji dolezitost’
zdokonalovania vzdeldvania budicich lingvistov tak, aby zodpovedali novym potrebdm
spolocnosti, ktord je Coraz viac zaloZend na textovych informaciach, ato S dorazom na
integraciu vSeobecnych Citatel'skych zrucnosti, akademickych Ccitatel'skych zrucnosti
a kritického myslenia v jazykovom a kultirnom vzdelavani.

INTERKULTURA V KONTEXTE PREKLADU A TLMOCENIA

Ako bolo vysSie uvedené, Studenti prejavili ur€ité tazkosti pri rieSeni implicitnych uloh
spojenych s ¢itanim a porozumenim. Konkrétne vyrazy spojené so zdrzanlivostou vyzaduju
komplexné pochopenie, najméd v konkrétnom kontexte, kde ich vyznam moze byt casto
implicitny. Pre plné porozumenie pojmu interkultira je nevyhnutne jasné vymedzenie pojmu
kultary samotnej. Podl'a Pondelikovej (2020, s. 16) pojmom kultara ,,sa zaoberaju viaceré
vedné discipliny, je sti¢ast'ou spolocenskovednych disciplin, ale aj vied o cloveku (etnologia,
socidlna a kultirna antropologia, kulturologia).“ Z etymologického hl'adiska pojem kultara je
odvodeny z latinského slova ,,colere — cultura® a znamena , kultivovat* (Pondelikova, 2020).
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Definicie kultiry sa liSia, Avruch (1998) ju chape ako komplexny celok, ktory zahtna
vedomosti, vieru, umenie, moralku, pravo a d’alSie schopnosti, ktoré dokaze ¢lovek ziskat’ ako
¢len spolocnosti. Spencer-Oatey (2008) kulturu charakterizuje ako nejasny subor predpokladov,
hodnét, zivotnych orientécii a presvedceni, ktoré ovplyviiuji spravanie jednotlivcov. Birukou
a spol. (2009) prichadza s formalnou definiciou kultary, podl'a ktorej je kultira subor znakov
spolo¢nych pre skupinu l'udi, priCom dané znaky nie su prenaSané geneticky. Tieto znaky
zahfnaji charakteristiky l'udskych spolo¢nosti a tykaju sa roznych oblasti, ako napriklad
spravania, vedomosti, faktov, myslienok, presvedceniach, noriem, atd’. Pod'a UNESCO (2002)
je kultira komplexnym celkom duchovnych, materialnych, intelektudlnych a emocionalnych
¢t spoloCnosti, ktory zahiiia spdsob zivota, hodnotovy systém, tradicie, literataru atd’.

Pre komplexnejSie pochopenie interkultiirnej komunikacie a interkultirnych kompetencii je
dolezité si priblizit' koncept inakosti. Pod pojmom inakost rozumieme nieco ,,Co je odlisné,
cudzie a nezname v kontexte s identitou, diferenciou, kultirou a jazykom* (Baker, 2006, s. 85).
V oblasti translatologie pojem inakost’ chapeme ako situaciu, kedy prekladatel alebo timo¢nik
¢eli neznamym terminom, formam a jazykom, spolu s dilemou ako tieto prvky spravne
interpretovat’ v odliSnom kultirnom kontexte (Pondelikova, 2020). Preklad je mozné skumat’
ako komunikaciu medzi dvoma jazykmi. Komunikacia je dynamicky a systematicky proces
vytvarania a odzrkadl'ovania vyznamov v I'udskej interakcii so symbolmi. Model komunikécie
od Shannona a Weavera (1949) sa zameriava na technické aspekty prenosu informacii, ale
nezohladnoval doleZitost' vyznamu v komunikacii. Schramm (1971) navrhol interaktivny
model, ktory uznava doélezitost’ kontextu a subjektivne vnimanie informadcii. Neskor bol
predstaveny komplexnejsi model od Rogersa a Stainfatta (1999), ktory zdoraziuje subjektivitu,
vzajomnu kontrolu a kultarne faktory komunikacie. Za d’al$i dolezity aspekt v kontexte
komunikacie (aj interkultirnej) je uznavanie a reSpektovanie roznorodosti kultarnych pristupov
a hodnét. Tieto faktory mézu vyrazne ovplyvnit’ tspesSnost’ komunika¢ného procesu a vyzaduju
si pristup k porozumeniu a interpretacii rozdielnych kultirnych kontextov.

O vyznamnosti komunikacie v preklade sa diskutuje uz dlhé roky (¢i uz komunikacia sama
osebe alebo vkombinacii sinymi kIiCovymi aspektmi, ako je kultira, globalizacia,
efektivnost, atd’.). Preklad mdéZzeme povazovat za formu komunikéicie mySlienok medzi
roznymi kultirami. Podla Toropa (2008) preklad zahfila nielen medzijazykové
a vnutrojazykové preklady, ale aj kulturne, ekonomické a ideologické aktivity. Prekladatelia
pracuju na hraniciach jazykov, kultir a spolo¢nosti a nachadzaju sa na pomedzi $pecifickosti
a adaptacie. Maji moc vytvarat' jazykové prostriedky na opis cudzieho jazyka, textu alebo
kultiry a zvySovat’ vnimavost’ a dialogicku schopnost’ kultary. Torop (2008) tvrdi, ze preklad
nie je len procesom prenosu informacii z jedného jazyka do druhého, ale aj procesom
komunikacie medzi kultarami. Prekladatelia si musia byt vedomi kultirneho kontextu,
vychodiskového textu a cielového publika, a tomu musia prispdsobit’ svoj preklad.

Podl'a Pondelikovej (2020) vznikla oblast’ interkultirnej komunikécie z potreby preskiimat’
interakcie medzi jednotlivcami s odlisSnymi kultirami. Autorka zdoraznuje, ze interkulturna
komunikacie zahfna kultaru, jazyk a spésob komunikacie, pricom kultara ovplyviiuje vSetky
aspekty spolocenského zivota. ,,Pod interkultirnou komunikdciou moézeme rozumiet
komunikaciu medzi prislusnikmi rozdielnych kultir, ktori maji odliSné kultrne nazory,
hodnoty a sposoby spravania“ (Pondelikova, 2020, s. 56). Bennett (1998) vysvetl'uje, Ze
interkultirna komunikacia predpoklada, ze kultary sa liSia v jazykoch, vzorcoch spravania
a hodnotach, a pouzitie monokultirneho pristupu (napriklad v preklade) by nebolo ucinné.
Meskova (2004) argumentuje, Ze v multikultirnom prostredi je nevyhnutna integracia cudzich
kultirnych aspektov do vlastnej kultary pre tspesnu interkultirnu komunikéciu. Hlavnym
cielom interkultirnej komunikacia je ,,dosiahnutie akéhosi kultirneho nadhl'adu bez toho, aby
sme sa zriekli vlastnej identity, respektive ju potlacali“ (Pondelikova, 2020, s. 56).
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Interkulturne kompetencie

S pojmom interkultirna komunikécia st uzko spité aj interkultirne kompetencie. Podl'a
Pondelikovej (2020) je interkultirna kompetencia schopnost’ efektivne reagovat
v interkultarnych situdciach. Zahfiia postoje, vedomosti, zrucnosti, socialne a kultirne
povedomie pri komunikdcii s prisluSnikmi inych kultar. Tato kompetencia umoziiuje
analyzovat’ nové situacie bez predsudkov a stereotypov, vytvarat priaznivé prostredie pre
komunikaciu a prekonavat’ komunikacné bariéry. Osvojenim si vedomosti o roznych kultarach
aich komunika¢nych Specifikdch jednotlivec minimalizuje neistotu v interakciach s 'ud'mi
z odlisného kultirneho prostredia. Existuje vel'a nazvov pre interkultirnu kompetenciu, ako
napriklad multikultirna kompetencia, medzindrodnd kompetencia, globalna kompetencia
avela dal§ich. Pre sprdvne smerovanie tohto vyskumu si stanovime pojem interkultirna
kompetencia ako centralny.

Zelenkova (2014, s. 14) definuje interkultirnu komunikaciu ako ,,sposobilost’ komunikovat’
a konat’ v interkultirnych situaciach tak, aby doslo k dorozumeniu ucastnikov interakcie bez
narusenia ich integrity, ktord sa prejavuje v oblasti kognitivnej (prejavujiica sa urcitym
sumarom vedomosti), afektivnej (prejavujica sa pochopenim, porozumenim inych kultirnych
vzorcov a ur¢itou empatiou) a ¢innostnej (prejavujica sa v konani a spravani zohl'aditujicom
kultarne rozdiely a Specifika jednotlivych kultur).*

PoZadovany vonkajsi vysledok:
Schopnost’ preukazat’ vhodné a efektivne
spravanie (na zaklade interkultirnych znalosti,
zruénosti a postojov), aby sa do urcitej miery
dosiahli ciele

PoZadovany vnutorny vysledok:

Posun informativneho referenéného ramca:
Adaptabilita (na rozne komunikaéné 3tyly a spravanie,
prisposobenie sa novému kultimemu prostrediu)
Etnorelativny pohl'ad, empatia

Vedomosti a porozumenie:
Kultirne sebauvedomenie
Hlboké porozumenie a znalost’ kultary
vratane kontextu, ulohy a vplyvu kultary
a svetonazorov inych)
Informacie $pecifické pre dant kultar
Sociolingvistické povedomie

Zrucnosti:
Poivanie
Pozorovanie a interpretovanie
Analyza a hodnotenie
Interakcia

Postoje:
Otvorenost’ a zdrzanlivost’ v posudzovani (voéi interkultimemu vzdelavaniu a k 'ud'om z
mnych kultar)
Zvedavost' a objavovanie (tolerovanic nejednoznaénosti a neistoty)

Obriazok 1: Pyramidovy model interkulturnej kompetencie
Zdroj: Deardorff, 2004

Prelozené z anglického jazyka do slovenského jazyka autorom prispevku

Pyramidovy model interkultirnej kompetencie podla Deardorffa (2004) je ramec, ktory
rozdel'uje interkultirnu kompetenciu do podkategorii, pricom sa pohybuje od individuélnej
urovne postojov a osobnych vlastnosti az po interaktivnu kultirnu uroveil. Model zdoéraziuje
vyznam vSeobecnych aj Specifickych definicii interkultirne; kompetencie, ¢o umoziuje
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vypracovat’ Specifické ukazovatele hodnotenia v rdmci kontextu alebo situacie. Poskytuje
komplexny ramec na pochopenie a hodnotenie interkultirnej kompetencie, pricom zohl'adnuje
rozne zlozky, ktoré sa podiel’aju na efektivnych interkultarnych interakciach.

Bennetov model rozvoja interkultirnej senzitivity

Podl'a Javorcikovej a Zelenkovej (2010) ovladdanie cudzieho jazyka presahuje jazykové
pravidla a zahfiia kultirne rozdiely, ktoré sa odrazaju v jazyku. Javor¢ikova a Zelenkova (2010)
pod¢iarkuju tri klI'a¢ové zlozky interkultirnej komunikacnej kompetencie podla Chena
a Starostu (2005):

e Interkultirne povedomie — tato oblast’ sa tyka pochopenia a ocenenia vlastnej kultury, ako
aj inej kultlry, s cielom podporit’ toleranciu (vo¢i druhym kultiram) a ulah¢it’ globalnu
komunikaciu.

e Interkultirna zdatnost’ — tdto kompetencia zdoraznuje zrucnosti a adekvatne spravanie pri
komunikacii v ramci ciel'ovej kultary.

e Interkultirna senzitivita — zastreSuje pojem, ktory sa zameriava na rozvoj vlastnosti, ako st
uznanie, tolerancia a reSpektovanie kultarnych rozdielov. Spada pod fu aj afektivna oblast’
a schopnost’ efektivne sa orientovat’ v roznych kultirnych kontextoch.

V tomto kontexte je dolezité taktiez spomenut aj Bennettov model rozvoja interkultiurnej

senzitivity. Bennett (2014) vyvinul model rozvoja interkultirnej senzitivity (Developmental

Model of Intercultural Sensitivity) aby priblizil, preco sa niektori 'udia zlepSuju v interkultarnej

komunikacii, zatial’ ¢o ini nie. Model identifikuje vyvoj od etnocentrizmu k etnorelativizmu so

Siestimi odliSnymi Stadiami:

e Popieranie (kultirnych rozdielov) — odmietanie prijat existenciu kultirnych rozdielov.
Jednotlivec bud’ nedokaze rozliSovat’ medzi kultarami, alebo povazuje tieto rozdiely za
nedolezité.

e Obrana (pred kultirnou odliSnost'ou) — vytvaranie bariér alebo mechanizmov obrany na
ochranu vlastnych kultirnych presvedceni a praktik pred vonkajSimi vplyvmi, ¢o casto
vedie k obrannému postoju.

e Limiticia (kultirnej odliSnosti) — minimalizdcia vyznamu kultirnych odliSnosti
(povazovanie ich za menej doleZité alebo irelevantné).

e Prijatie (kultrnej odliSnosti) — akceptacia dolezitosti vlastnej perspektivy a spravania
s cielom efektivne sa integrovat’ do rozmanitych kulturnych kontextov.

e Adaptacia (na kultirne odliSnosti) — prispdsobenie vlastnej perspektivy a spravania
s cielom efektivne sa integrovat’ do rozmanitych kultarnych kontextov.

e Integracia (kultirnych odliSnosti do identity) — Gplne zaclenenie kultarnych odlisnosti do
vlastného chapania seba a identity, kde sa roznorod¢ kultirne prvky stavaju neoddelite'nou
sucast'ou toho, ako jednotlivec definuje sam seba.

Model rozvoja interkulturnej senzitivity kladie doraz na to, ze etnocentrické pohlady sa
vyhybaji uzndvaniu a porozumeniu kultirnym rozdielom, zatial’ Co etnorelativne perspektivy
aktivne hladaju a prijimaju tieto rozdiely. Bennettov model sa opiera o ucelenu teériu
a zdoraznuje §tadia interkultirneho vyvoja s dorazom na kognitivnu komplexnost’. Zaujimavé
je, ze Bennettov model poskytuje pohl'ad na interkultirny vyvoj jednotlivcov a zdoraziiuje, Ze
tento vyvoj nie je staticky, ale dynamicky, pricom ho ovplyviluje mnozstvo faktorov.
Interkultarna senzitivita je pre Studentov prekladu a tlmocenia ddlezita, pretoze im umoziuje
lepSie pochopit’ kulturne rozdiely a efektivnejSie komunikovat’ s jednotlivcami z réznych
kultar.
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Intercultural Development Inventory (IDI)

Bennett (1998) navrhol teoreticky ramec pre konceptualizdciu dimenzii interkultarnych
kompetencii v ramci svojho modelu rozvoja interkultirnej senzitivity. Jeho pristup poskytuje
uceleny pohlad na proces rozvijania interkultirnych kompetencii. Na zaklade teoretického
ramca boli vyvinuté nastroje, ktoré¢ sa nazyvajui IDI a sluzia na systematické meranie kultirnych
rozdielov. IDI je dotaznik, ktory obsahuje patdesiat poloziek, ktoré su urené na postdenie
a meranie interkulturnej senzitivity jednotlivcov alebo skupin. Tento dotaznik poskytuje
graficky profil pozicie respondenta na kontinuu interkultirneho rozvoja, ktory naznacuje
uroven jeho interkultrnej senzitivity a schopnosti (Hammer, 2008).

Kontinuum interkultiirneho rozvoja

Monokultirne .. . W Adapticia
myslenie W Prijatie
W¥Minimalizacia

Polarizicia Interkultirne

o Popieranie myslenie

Obrazok 2: Kontinuum interkultirneho rozvoja (modifikované)
Zdroj: Intercultural Development Inventory, IDI Qualified Administrator, IDI, LLC

Prelozené z anglického jazyka do slovenského autorom prispevku

Toto kontinuum identifikuje $pecifické orientacie na kultirne rozdiely, ktoré sa pohybuju od
monokultirnych perspektiv az po interkultirne myslenie. Nasledujuce orientacie je mozné
stru¢ne definovat’ ako:

e Popieranie — uznava kulturne rozdiely na povrchovej trovni, pricom prehliada
komplexnejsie rozdiely, ¢o vedie k vyhybaniu sa.

e Polarizicia — vnima kulturne rozdiely ako ,,my* a ,,oni“ s rdznym stupiiom nekritického
alebo prili§ kritického pohl'adu na vlastnl alebo int kultaru.

e Minimalizacia — zdoraziiuje spolocné Crty kultiry, pricom mdze dat’ do tizadia porozumenie
kultirnych rozdielov.

e Prijatie — uznava a ocenuje kultarne rozdiely aj spolo¢né Crty.

e Adaptacia — zahffia zmeny kultirneho pohl'adu, pricom spravanie je autentické a kultirne
primerané.

Prostrednictvom IDI hodnotime priméarnu orientaciu jednotlivca alebo skupiny na kultirne
rozdiely vramci kontinua interkultirneho rozvoja. Na zaklade toho predpokladame, ze
jednotlivci a skupiny maju vacsiu alebo mensiu schopnost’ vnimat’ kultirne rozdiely medzi
sebou a ostatnymi. Na zaklade vyskumu neboli zistené ziadne systematické rozdiely medzi
pohlaviami. Jediny vyznamny rozdiel, ktory bol zisteny na zdklade pohlavia, bol zisteny na
jednej z 5 skal (S8kala DD — popieranie, obrana). V ramci vyskumu taktieZ neboli zistené Ziadne
vyznamné rozdiely v skore Skal podla veku, vzdelania alebo socialnej skupiny, ¢o oznacuje, Ze
merané koncepty st pomerne stabilné (Hammer, Bennett, Wisemna, 2003).
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Harris (2004) navrhol desat’” vSeobecnych kultarnych dimenzii, ktoré odzrkadl'uji kultirne
rozdiely. Tieto dimenzie je mozno aplikovat na informovanie a kontextualizdciu hodnotenia
IDI, pretoze predstavuju kIaicové oblasti, v ktorych mozu kultirne rozdiely ovplyvnit' naSe
interakcie s inymi. Na zaklade nasledujucich dimenzii méze IDI dokladne analyzovat’ klI'acové
oblasti, ktoré maju vyznam v kontexte interkultirnych kompetencii: (1) Vnimanie seba
a okolitého priestoru, (2) komunikacia a jazyk, (3) obliekanie a vzhl'ad, (4) strava a stravovacie
navyky, (5) ¢as a vnimanie Casu, (6) vzt'ahy, (7) hodnoty a normy, (8) presvedcenia a postoje,
(9) ucenie, (10) pracovné navyky a postupy.

Interkultura v kontexte edukacie

Mnoho zdrojov uvadza, ze globalne vzdelavanie vzniklo ako reakcia na globalizaciu a potreba
jednotlivcov byt informovani o svetovom diani. Tato forma vzdeldvania je Uzko spitad
s ¢lenstvom Slovenska vo svetovych a eurdpskych organizaciach (Gregorova, Galkova,
Kurcikova, a kol., 2019). Jeho cielom je reflektovat’ zmeny vo svete a pripravit’ Studentov na
ulohu v globalnej spolo¢nosti (Kronegger, Mrak, Susa, 2010). Globalne vzdelavanie podporuje
celozivotné ucenie anové pristupy vo vzdeldvani (Miléfova, 2015). Milétova (2015)
identifikuje Styri vyznamné crty globalneho vzdelavania: (1) globédlny rozmer, (2) moderné
pedagogické trendy, (3) tranformativny rozmer a (4) holisticky pristup. Globélne vzdelavanie
zdoraznuje aktivnu ulohu Studentov, interakcie a rozvoj komunikaénych zruénosti (Turek,
2005). Pri rozvoji interkultirnych kompetencii je dolezit¢é zahrnut skusenosti, analyzu
a reflexiu do vzdelavacich stratégii. Vyucovaci proces riadia ucitelia, pricom priame skusenosti
pomahaji porozumiet’ inym kultiram. Ugitelia veda Studentov od porovnavania k pochopeniu
a podporujt reflexiu a diskusiu (Barrett, Byram, Lazar a kol., 2014).

Tulak a kol. (2019) navrhli niekol'ko pristupov k interkultirnemu vzdelavaniu:

e Jazykové vzdelavanie musi integrovat’ globalne vzdelavanie.

e Globalne vzdelavanie musi byt realizované explicitne aj implicitne a musi mat’ jasne
definované ciele.

e Podpora procesu ucenia a ziskavania vedomosti Studentov je klI'icovym aspektom
globalneho vzdelavania.

e Globalne vzdeldvanie musi zohl'adiiovat’ rozmanitost’ Studentov a ich kontexty, vratane
roznych interkultirnych jazykovych aktivit.

e Cielom globalneho vzdeldvania je rozvijat’ interkultirne kompetencie Studentov.

Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky zacalo v roku 2021
implementovat’ stratégiu internacionalizacie vysokého Skolstva. Cielom tejto stratégie je
zlepsit’ kvalitu vzdeldvania a vyskumu. Tento plan sa zameriava na posilnenie spoluprace so
zahraniénymi vysokymi Skolami, podporu mobility ucitelov a vyskumnych pracovnikov
a modernizaciu vysokoSkolského vzdeldvania, s dérazom na zvySenie kvality programov
Vv cudzich jazykoch ana podporu medzindrodnej mobility Studentov a zamestnancov. Vo
formalnom vzdelavani hraji ucitelia kIiCova ulohu. Ich usilie prispieva k rozvoju
interkultarnych kompetencii Studentov, priCom sa uprednostituje zazitkové ucenie, ktoré¢ je
podporené ucebnymi osnovami. Centrdlnym prvkom pre globadlne alebo interkultiirne
vzdelavanie st projektova préaca, skupinové aktivity a kooperativne vzdelavanie (Barrett,
Byram, Lazar, akol.,, 2014). Zatkova (2014) navrhuje rdzne spdsoby implementécie
globalneho vzdelavania na vysokych Skolach:

e Integrovanie interkultirne globalnych tém do Studijnych programov cez predmety.

e Naviazanie spoluprace s odbornikmi a praktikmi prostrednictvom mobilit.

e Akreditacia Studijnych programov s vyznamnym zastupenim interkultirneho a globalneho
vzdeldvania.
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e Zameranie sa na vyskum v oblasti vyucby globalneho a interkultirneho vzdeldvania
a rozvojovej spoluprace.

e Integrovanie cielov, tém a principov globalneho vzdeldvania do d’alSieho vzdeldvania
pedagogickych zamestnancov, prostrednictvom kurzov a workshopov, s cielom motivacie
k za¢leneniu tychto aspektov do ich vlastnej vyucby.

Na zéklade vyssie spomenutych odporacani pre implementaciu globalneho vzdeldvania na
vysokych Skolach by sme radi poskytli konkrétne typy aktivit, ktoré by mohli pomoct’
k zlepSeniu interkultirnych kompetencii $tudentov. Nasledujuce aktivity budu predstavené
podl'a vzoru Barretta, Byrama, Lazara, a kol, (2014): (1) aktivity zdoraznujuce viaceré
perspektivy, (2) role play, (3) divadelna hra, poézia a tvorivé pisanie, (4) etnografické ulohy,
(5) analyza filmov a textov, (6) tvorba statickych obrazov a (7) socidlne média a online nastroje.
K poslednému bodu by sme radi zdoraznili, Ze v dobe rychleho technologického pokroku sa
tradicné pojmy vyvijaju ovela rychlejSie. Online komunikécia, ktora je zvycajne
sprostredkovana prostrednictvom socidlnych médii, umoziiuje bliz8i kontakt s réznymi
kultarami. (Tele)kolaboracia ponuka Studentom platformu na zapojenie sa do interkultirnej
komunikacie a spoluprace, ¢im sa zlepSuju interkultirne kompetencie Studentov, ako aj ich
kultarne povedomie (Ferreira-Lopes, Bezanilla, a kol., 2018).

NAVRHOVANA METODOLOGIA VYSKUMU

V predlozenom navrhu interdisciplinarne koncipovaného vyskumu sa zacielime na pojem
zdrzanlivosti ajej vyznamovych implikacii v interkultirnej komunikécii a translatologii.
Vyskum bude prebiehat v dvoch fazach, aprave preto bude nasa metodoldgia zahfnat
kvalitativnu a kvantitativnu analyzu. V kvantitativnej faze naSho vyskumu sa zameriame na
niekol’ko tloh. Prvym krokom bude vytvorit’ vyskumny korpus, ktory bude obsahovat’ rozne
literarne diela. Tento korpus bude zahfiat’ napriklad frazy, ktoré budu excerpované z literarnych
textov od autorov ako G. Miles, K. Ishiguro, E. Foster atd’. V tejto faze sa taktiez zameriame
na pragmatickl analyzu vyrazovych prostriedkov, ktoré spadaji pod zdrzanlivost. Vytvorime
metodologické podloZie pre skimanie tohto javu, a to analyzou literarnych textov. Budeme
preskiumavat’ pragmatické aspekty pojmu v nadvidznosti na vyskum P. H. Gricea. J. L. Austina,
J. Derridu a mnoho d’alSich.

V tomto prispevku sa vSak zameriame na druhtl fdzu tohto vyskumu, v ktorej sa budeme
orientovat’ na interkultirne kompetencie Studentov translatoldgie. Tato faza vyskumu vyuziva
kvalitativnu analyzu na ziskanie dat o interkultirnych kompetencidch Studentov. Na zaciatku
nasho vyskumu bude Studentom poskytnuty anonymny dotaznik, prostrednictvom internetove;j
stranky Survio. Tento dotaznik bude orientovany na hodnotenie interkultirnych kompetencii
Studentov. Na zaciatku dotaznika Studenti vyplnia demografické udaje, ktoré¢ budu zahiiat’
premenné ako vek, informécie o vzdelani, zdzemi a pripadnych zahrani¢nych cestdch. Nasledne
prejdeme na druht Cast’ dotaznika, v ktorej sa zameriame na sebahodnotenie Studentov
o svojom interkultirnom povedomi a interkultirnej senzitivite. Tato sekcia bude obsahovat
vyroky ako napr. ,,Som schopny prispdsobit svoj komunikacény S§tyl pri interakcii
s jednotlivcami zroéznych kulturnych prostredi®, a nasledne na zéklade Likertovej Skaly
Studenti oznacia, ¢i s vyrokom (Uplne) stihlasia alebo (iplne) nesuhlasia. Tato ¢ast’ dotaznika
bude inSpirovana IDI, a ku kazdej orientacii podl'a Bennetta bude vytvorenych 10 vyrokov.
Tymto spdsobom ziskame od Studentov informécie o ich vlastnom vnimani interkultirnych
kompetencii. Ziskane udaje budu sluzit’ ako zaklad pre pochopenie perspektiv Studentov.

Na dalsie skumanie interkultirnych kompetencii Studentov sa vo vyskume zameriame na
vytvorenie modelovych situdcii. Vytvorime modelové situécie, ktoré budi vo forme dialégov
alebo textov, v ktorych budu strategicky zalenené prvky zdrzanlivosti. Tieto dialogy alebo
texty budli zakomponované v teste odbornych zdatnosti. V teste budu otazky, na ktoré Studenti
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budi mat’ moznost’ odpovedat’ v troch r6znych sposoboch: na zéklade Likertovej skaly alebo
otazky s viacerymi moznostami a v neposlednom rade odpovede na otvorené otazky, ktoré
umoznia individudlne vyjadrenie k interpretacii tychto jazykovych vyrazov. Tento test bude
taktiez zahtnat’ Cast’, kde Studenti budu mat’ prilezitost’ prelozit’ vyrazy z anglického jazyka do
slovenského jazyka. Spolahlivost’ tychto prekladov budeme overovat prostrednictvom
paralelné¢ho korpusu, ktory bude vytvoreny s cielom analyzovat a porovnavat jazykové
konstrukcie v oboch jazykoch. V poslednej sekcii testu odbornych zdatnosti sa budeme venovat’
videozaznamom, ktoré budu respondentom prezentované. Hlavnym cielom tejto aktivity je
poskytnut’ Studentom prilezitost’ interpretovat’ situdciu s moznostou zamerat’ sa na neverbalnu
komunikaciu. Studenti budi mat’ znova na vyber jednu z 5 moznosti pri interpretacii videa.
Hofstede (2002) tvrdi, Ze neverbalna komunikdcia moze byt Castokrdt nespravne
interpretovand. Tymto spdsobom sa bude v rdmci metodoldgie testovat’ schopnost’ Studentov
adekvatne prekladat’ a porozumiet’ jazykovym prostriedkom, ktoré maji implicitny vyznam,
pricom vysledky budeme vyhodnocovat na zéklade presnosti a konzistencie prekladov
vytvorenych v testovacej sekcii.

Na podporu komplexného pochopenia a interpretdcie vysledkov budi naplanované
individualne alebo skupinové rozhovory, ktoré budi zamerané na podanie spétnej vézby. Tieto
stretnutia maju potencidl poskytnit’ Studentom cenné poznatky o ich vykone, pricom im budu
poskytnuté zdroje na neustaly rozvoj ich interkultirnych kompetencii. Toto skimanie vplyva z
interkultrnych kompetencii na akademicky tspech Studentov translatoldgie sa zameriava na
to, ako interkulturne kompetencie ovplyvituji schopnost’ Studentov porozumiet’ a interpretovat’
jazykové vyrazy a prejavy v kontexte prekladu a interakcie s réznymi kultirami.

Cielova vzorka a analyza ziskanych udajov

Nasu cielova vzorku tvoria Studenti univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici, konkrétne
Studenti filozofickej fakulty na katedre anglistiky a amerikanistiky v $tudijnom programe
translatologia. Dotaznik a test odbornych zru¢nosti bude poskytnuty vSetkym Studentom prvého
ro¢nika bakalarskeho stidia. Vyskumnua vzorku bude tvorit’ sto Studentov. Vyber vyskumne;j
vzorky bude uskutoCneny po analyze vSetkych dotaznikov a testov na zdklade uplnosti.
Uspesnost v nasom vyskume je nastavena na 65%. Pre ziskanie komplexnejsieho
a spol'ahlivejSieho pohladu na tito problematiku je potrebné spracovat’ triangulaciu tdajov
z dotaznikov, testov a osobnych rozhovorov. Zacneme analyzou ziskanych dat z dotazniku,
ktora bude zahfnat' aplikdciu deskriptivnej Statistiky, s cielom sumarizovat® odpovede
respondentov. Tato analyza bude nasmerovand k poskytnutiu celkového prehl'adu
o sebapoznani respondentov a zhodnoteniu interkultirneho povedomia o interkultirnych
kompetenciach. V druhom kroku budeme analyzovat’ udaje z testov, ktoré sme pouzili na
meranie povedomia o zdrzanlivosti a prekladatel'skych a interkultirnych kompetenciach
Studentov. Této analyza bude taktiez zahfiat’ aplikdciu deskriptivnej Statistiky, a ziskané udaje
nam poskytni informacie o schopnostiach Studentov porozumiet’ a interpretovat jazykové
vyrazy a prejavy v kontexte prekladu a interakcie s roznymi kultirami. V teste bude taktiez
vyuZzitd komparativna analyza, ktora bude aplikovand na sekciu, v ktorej budi mat’ Studenti
prekladat’ vyssie spomenuté jazykové prostriedky. Na zédklade komparativnej analyzy budeme
moct’ aplikovat’ metody kontrastivnej lingvistiky a porovnat’ preklady Studentov s paralelnym
korpusom. V tretom kroku budeme analyzovat’ udaje z osobnych rozhovorov so Studentami.
Tieto rozhovory ndm poskytnu kvalitativne informacie o skusenostiach a nazoroch Studentov
na interkultirne kompetencie. Nasledne vyuzijeme metddu komparacie, kde sa zameriame na
porovnavanie informacii z dotazniku, testov a osobnych rozhovorov.
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Vyskumny ciel’

Hlavnym cielom vyskumu je zistit, aky vplyv maju interkultirne kompetencie Studentov na
ich schopnost’ prekladat’ v kontexte interkultirnej komunikacie. Zameriame sa na vyskum
zdrZanlivosti a jej vyznamovych implikécii v interkultirnej komunikacii a translatologii.

Za Ciastkové ciele si kladieme:

e Identifikovat' najCastejSie vyzvy, ktorym celia Studenti translatologie pri preklade
v kontexte interkultiirnej komunikécie.

e Preskiimat’ techniky ako zlepsit’ interkultirne kompetencie Studentov translatoldgie a ich
vplyv na prekladatel'ské procesy a interakciu s roznymi kultarami.

ZAVER

V zavere prispevku o interkultirnych kompetenciach aich vplyve na schopnost Studentov
porozumiet’ a interpretovat’ jazykové vyrazy v kontexte prekladu mozeme dospiet
K nasledujucim ocakavanym vysledkom vyskumu. Ocakdvame, Ze tieto vysledky prinest
komplexné pochopenie dynamiky, ktort je mozno pozorovat medzi interkultirnymi
kompetenciami a prekladatel'skymi schopnostami Studentov translatologie. Nas prispevok
zdoraziuje potrebu d’alSieho vyskumu v oblasti interkultirnej komunikacie s ohl'adom na vyvoj
novych pristupov a nastrojov na zlepsSenie vyucby prekladu. Verime, Ze naSe vysledky budu
ponukat’ usmernenia pre vytvorenie efektivnych vzdeldvacich aktivit, ktoré podporia rozvoj
interkultrnych kompetencii Studentov. Aplikacia vysledkov do praxe by mohla zahfnat’ nové
metody vyucby prekladu, ktoré zohladituju interkultirne aspekty komunikacie. Tieto nové
pristupy by mohli byt implementované vradmci kurzov a programov pre Studentov
translatologie, s cielom poskytnut holisticky pohl'ad na vyzvy spojené s prekladom jazykovych
vyrazov, ako je napriklad britskéa zdrzanlivost.

Z hl'adiska pedagogiky je mozné vysledky vyskumu integrovat’ do osnov prekladatel’skych
Studijnych programov. Tym by sme Studentom poskytli potrebné zdroje na komplexné
porozumenie interkultirnych vyziev v procese prekladu a zvysili ich kultarne, ako aj
interkultirne povedomie. Vyvoj u¢ebnych materialov a cvic¢eni zameranych na preklad roznych
kultarnych fraz ajazykovych vyrazov, charakteristickych pre urCiti kultiru ma mozZnost
prispiet’ k posilneniu tychto kompetencii. Tym padom by sa Studenti stali lepSie pripraveni na
dynamické prostredie prekladu v kontexte interkultirne; komunikécie. Celkovo moZe nas
vyskum prispiet’ k vytvoreniu lepSich podmienok pre vzdeldvanie buducich prekladatelov,
pri¢om zdoraznujeme vyznam kultirneho povedomia a senzitivity v procese prekladu.

Poznamka

Prispevok je vystupom projektu KEGA 008UMB-4/2022 Univerzitné vzdelavanie ako brana
k mysleniu: integracia Citatel'skych, akademickych a kritickych zruc¢nosti ako podmienka
intelektudlneho kapitalu univerzit a internacionalizacie vzdelavania.
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ALTERNATIVNY MERACI SYSTEM ULAB A JEHO VYUZITIE PRI
EXPERIMENTALNEJ CINNOSTI ZIAKOV STREDNYCH SKOL

Veronika GreSova

Abstrakt

Autorka publikdcie sa zameriava na popis alternativneho meracieho systému uLAB a na jeho
vyuzitie pri samostatnej experimentdlnej cinnosti Ziakov na strednych skolach. Charakterizuje
moznosti jeho pouZitia pre Studentov strednych skol a ucitelov fyziky, pretoze je vhodny na
overovacie ¢i demonstracné pokusy. Jeho uplatnenie moze byt aj pri realizdacii experimentov
V mimoskolskej cinnosti. Autorka sa venuje aj analyze moznosti implementacie meracieho
systemu do vzdelavacieho procesu. Sucastou implementdcie budu aj moznosti pripravy
videonavodov pre jednotlivé experimenty s perspektivou ich uverejnenia na informacnom
portali pre Studentov a ucitelov.

UVOD

V sucasnej dobe dochadza k poklesu popularity fyzikalnej vyucby na Skolach. Pouzitie
modernych technoldgii, konkrétne meracich systémov, by mohlo byt uzito¢né na potlacenie
negativnych trendov vo vzdeldvani v prirodnych vedach a zaujimavé formovanie vzdelavacich
aktivit pre Studentov. Tieto systémy pontkaju bohaté moznosti na demonstraciu fyzikalnych
zékonov prostrednictvom merani a experimentov. Studenti sa na §kolach stretavajii s roznymi
meracimi zariadeniami, ale niektoré z nich su dost’ drahé a Skoly si ich ¢asto nemozu dovolit’.
V c¢lanku predstavujem alternativny meraci systém uLAB, ktory je vhodny pre rozne typy
experimentov. Tento systém bol vyvinuty na Katedre fyziky, matematiky a techniky Fakulty
humanitnych a prirodnych vied na PreSovskej univerzite v PreSove.

MERACIE SYSTEMY

V skole sa Ziaci stretavaju s roznymi komerénymi meracimi systémami, ako st napr. PASCO,
IP — Coach, Vernier ¢i Philip Harris. Kazdy z tychto meracich systémov ma svoje vyhody, ale
aj nevyhody.

Meraci systém PASCO vyvija pomdcky, ktoré su uréené pre vyucCovanie prirodovednych
predmetov. Namerané data je mozné zbierat’ pomocou telefoénu ¢i tabletu. Pre pracu s tymto
meracim systémom s potrebné rozne softvéry a rozhrania. Softvér SPARKvue pracuje na
roznych platformach aje mozné ho stiahnut' v plnej verzii zadarmo. Senzory sa zapajaja
drétovo alebo bezdrdtovo — pomocou Bluetooth pripojenia. Je nevyhnutné vybrat’ si spravne
rozhranie. Niektoré rozhrania st finan¢ne naro¢né a Skoly si ich Castokrat nemoézu dovolit
(Martinek 2019)

Meraci systém IP — Coach sa pouziva pri vyucbe prirodovednych predmetov. Bol vyvijany
University od Amsterdam. Meraci systém pozostava zo senzorov, meracicho panelu a softvéru
(Gibova 2019). Licencia na softvér je platna pat’ rokov. Po tomto Case je potrebné si zakupit
novu licenciu. Program tohto softvéru je naprogramovany len v anglickom jazyku. Meraci
systém IP — Coach mé aj pozitivne stranky: uzivatel’ si méze vytvorit’ vlastny graf z nameranych
hodn6t a nie je na to potrebny ziadny iny program.

Vernier je meraci systém, ktory je vyuzivany na zékladnych a strednych Skolach. Na meranie
je potrebné si vybrat’ jedno zo siedmych rozhrani:
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e LabQuest3

e LabQuest Mini

e GolLink

e Vernier Arduino® Interface Shield
Vernier myDAQ Adapter

TI Bluetooth® Adapter

e EasyLink

Vyhodou meracieho systému je moznost’ kodovat’ svoje vysledky z merani v programovacom
jazyku Python. Nevyhodou je, ze dotykovy panel je potrebné ovladat’ cez stylus a nie je funkény
na prst ani iny stylus. Cena tohto meracieho systému je vyssSia, ¢o moze byt’ pre Skoly financny
problém.

Philip Harris je experimentidlny meraci systém vyuzivany pri vyucbe prirodovednych
predmetov. Pozostava z hardvéru, softvéru, senzorov a SensorDisc-u. Graphic analysis softvér
je zadarmo a je dotupny na oficialnej webstranke Philip Harris. Je dostupny aj pre operacné
systémy iOS (AppStore) a Android (Google Play).

MERACI SYSTEM ULAB

uLAB je alternativny meraci systém, ktory sa aktualne vyvija na Katedre fyziky, matematiky a
techniky na PreSovskej univerzite v PreSove. Jeho zameranie spo¢iva v merani a spracovani
fyzikéalnych veli¢in, s ktorymi sa Ziaci stretdvaju v zakladnych a strednych Skolach. uLAB
doslovne znamena "you in lab = ty v laboratoriu" (I'kovi¢, 2022).

V st¢asnosti ma uLAB vyvinutych 9 senzorov:

=

senzor teploty,

senzor elektrického napitia,
senzor elektrického prudu,
senzor magnetického pola,
senzor intenzity osvetlenia,
senzor teploty,

senzor sily,

senzor vzdialenosti,

senzor zrychlenia a gyroskop.

©CoNoR~WN

Meraci systém uLAB je uréeny pre Ziakov a ugitelov zakladnych a strednych §kol. Ziaci ho
moZu vyuzivat’ na realizaciu Ziackych experimentov a na laboratoérne cvicenia. Taktiez ho vedia
pouzit’ aj pri domécej priprave na vyucovanie. Ucitelia ho moézu vyuzit ako pomocku na
experimentalne overovanie, demonstratné pokusy a na pokusy v mimoskolskej ¢innosti.

Motivaciou vyvoja uLAB-u bolo vytvorenie takého meracieho systému, ktory by bol:

e jednoduchy na pouzitie (stac¢i iba uLAB BOX, uLAB SENSOR a mobilné zariadenie, napr.
tablet)

e lacnej$i v porovnani s komerénymi meracimi systémami (pouzitelny aj bez zakupenia
licencii, programov, réznych rozhrani a pod.)

e nezavisly od operacného systému.

Pre spravne fungovanie uLAB-u je potrebné mat’:

e meraci systétm — uLAB BOX, aspon jeden uLAB SENSOR
e mobilné zariadenie — tablet, telefon, notebook a pod.
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e napijaniec — USB adaptér alebo power banka, ale mdéze byt pouzité napéjanie priamo
Z mobilného zariadenia

ULAB SENSOR-y sa pripajaji k ULAB BOX-u (centralnej jednotke). CAN (Controler Area
Network) zbernica zabezpecuje prenos dat a komunikéciu medzi nimi. Je odolna voci ruseniu
vonkajSieho elektrického pol'a. Ked’ uLAB BOX rozpozna pripojeny senzor, informuje o tom
na LCD displeji na boxe. (IT’kovi¢ 2022)

Centralna jednotka (uLAB BOX) zabezpecuje pristupovy bod WiFi. V pripade, Ze uzivatel
nema k dispozicii mobilné zariadenie, moze pouzit aj stolny pocitac, ktory je pripojeny
Kk internetovej sieti pomocou ethernetového kablu. Do USB slotu sta¢i vlozit Wi-Fi USB
adaptér. Pomocou neho sa uzivatel’ vie pripojit’ k uLAB BOXu. Uzivatel'ské rozhranie pre
pracu s ULAB-om je vo forme webstranky.

1ﬁ' TIME BASED MEASUREMENT

interval

Record interval i.m:s) 00:00:01 @

18 ps 91:00:00

stop aiter

Stop after (imesy: 00:806:10 @

108 ms 365 days
SESRESHINN WIGHE Duaion | Freq: 9 Hz o
File size: 9.08kB long 0 days, 00:00:01 DIR | data
Time window: 00:00:10

88:98: 21 28 days

Time shift: 00:00:00

8@:16:30 20:00:00

Obrazok 1: Uzivatel'ské rozhranie pre pracu s MS uLAB

(zdroj: vlastné spracovanie)

ULAB je Zivy systém - softvér a hardveér sa neustdle vyvija. uLAB s uZivatelom komunikuje
nielen v anglickom, ale aj v ¢eskom a slovenskom jazyku (Vernier a Philip Harris komunikuju
len v anglickom jazyku, Pasco je aj v slovenskej verzii). U systému uLAB navyse, existuje aj
moznost’ pridat’ do systému iné jazyky.
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INSTRUKTAZNE VIDEA

Instruktdzne vided si audiovizudlne médid, ktoré ucitelia mozu pouzit’ pri vyucbe alebo
pomahaju 'ud’om ucit’ sa — st vyhl'addvané ak potrebujeme nejaky dej ¢i jav strucne vysvetlit
(Wukowitsch & Geyer-Hayden 2019).

Pozname niekol’ko zakladnych typov instruktdznych videi:

screencasty — natacanie obrazovky a zdiel'anie obrazovky,
zivé vided, kreslenie na tablety,

natacanie prednasky v triede

prezentécia s hlasovym komentarom,

vysvetl'ovacie alebo kratke video prednasky

Studiové video — S pouzitim zeleného platna,

vided s odbornymi postupmi (Brophy 2004; Kdster 2018).

NoakowhE

Vyber vhodného typu videa zavisi od:

ucelu a ciel’a videa,

¢asu, ktory je potrebny na vyrobu videa,

cielovej skupiny divakov,

veku divakov,

technickych problémov pri vyrobe videa,

frekvencie alebo opakovania videa,

efektov Sirenia videa,

likvidacie technickych zariadeni (Brophy 2004, Kdster 2018).

NN E

Vyroba instruktaZneho videa pozostava zo Styroch etap:

1. napad a scenar,

2. priprava a vybavenie,

3. filmovanie,

4. post produkcia (Mart’dk 2022).

Na zaciatku tvorby videa je potrebné si vytvorit’ plan samotného videa:

1. ciel’ videa - material videa musi mat’ jasné inStrukcie a byt prepojeny s u¢ebnymi osnovami,

2. Ziaci maja v obl'ube kratsie videa a nahravky s diZkou 5 — 10 minut, av8ak 15 — 20 minat je
limit,

3. je potrebné vziat' do uvahy, ¢i sa bude uprednostiiovat’ Giplné ststredenie na vybrany jav

alebo na prepojenie a suvislosti,

moznosti opatovného vyuzitia a pouzitia videa,

minimalizovanie opakovanych pokusov,

vytvorenie priestoru pre aktualizaciu obsahu,

pamitat’ na to, Ze takéto videa motivuju a inSpiruju inych k tvorbe d’alSieho obsahu (Brophy

2004, Luke 2020).

Vzdelavanie zaloZené na videu (z angl. VBL - video-based learning, preklad autora) je d’alSia
metdda ucenia sa vo vzdeladvani. Prvé experimenty s metdédou VBL zacali uZ pocas 2. svetovej
vojny — vojaci boli trénovani so zvukovymi stopami v kombinacii s filmovymi zabermi.
Vysledkom bolo zvysenie ich schopnosti. (Yousef, Chatti, Schroeder 2014)

No ok

VBL je efektivna technika ucenia sa, ktord moéze doplnit’ Standardné techniky ucenia vd’aka
svojim charakteristickym vlastnostiam. Vyuziva sa vtedy, ak chceme zvysit’ spokojnost’ Ziakov
a ich Studijné vysledky. Vd’aka vyskumu sa zistilo ze sledovanie videi dokdze ziakom pomdct’
uchovat’ si informacie aj po nejakom c¢ase (Mildayanti 2020).
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InStruktiZne videa s meracimi systémami

Niektoré meracie systémy maju na svojich oficidlnych strankach alebo na platforme YouTube
niekol’ko instruktdznych videi.

Tabul’ka 1: Porovnanie poctu videi vybranych meracich systémov (zdroj: vlastné spracovanie)

Meraci systém Pocet videi
Vernier 310 videi
IP — Coach 0 videi
PASCO 1 115 videi
Philip Harris 23 videi

Najvacsi pocet videi ma meraci systém PASCO. Videa su zamerané na spravne zapojenie
systému, ako analyzovat’ déta, praca v softvéroch a vided s experimentmi. Vernier ma videa,
rovnako ako PASCO, zamerané na spravne zapojenie systému a videa s experimentmi. Philip
Harris ma okrem spomenutych typov videi aj pracu so SensorDisc-om. Vided s meracim
systémom IP — Coach neexistuji.

Meraci systém uLAB zatial’ nema Ziadne inStruktazne videa. Na zac¢iatku vyroby takéhoto videa
je potrebna:

priprava $tadia,

priprava nahravacich pomocok, ako je kamera, mikrofon a osvetlenie,
pripraveny scendr,

pomdcky, ktoré stvisia s experimentom,

meraci systém,

notebook, pocitac alebo iné¢ mobilné zariadenie.

ok wdE

Obrazok 2: Jednoduchy experiment — meranie teploty zohriatej vody (zdroj: vlastné spracovanie)
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Samotné inStruktazne vided s experimentmi budi zamerané na témy, s ktorymi sa ziaci
stretavaji na strednych Skolach. Cielom je vytvorit komplexny stibor experimentalnych uloh
s videami, ktoré¢ budt voI'ne dostupné nie len pre ucitel'ov a ziakov, ale aj pre nadSencov fyziky.
Videé budi obsahovat’ aj hovorené slovo, pripadne titulky. Pred samotnym natd¢anim videa je
vel'mi dolezité skontrolovat’ si vSetky pomocky, ¢i st funkéné a neposkodené. Kamera by mala
snimat’ vSetky dodlezité body, ktoré su vo videu ddlezité.

Pri natacani tychto videi predpokladdme, Ze takato Struktira by bola najvhodnejsia:

zadanie ulohy,

priprava pomodcok a nastrojov,
tedria experimentu,

samotny experiment,

ziskavanie udajov,

vysledky a zavery z experimentu.

ok wnE

Pri natacani tychto videi budeme nahravat’ aj obrazovku pocitaca - celé meranie bude prebiehat’
v redlnom Case. Na nataCanie obrazovky sa daju pouzit’ rézne programy. Mobilné zariadenia,
napr. tablet alebo telefon maji spravidla takato funkciu zabudovanu v opera¢nom systéme.
Po natacani sa video zostrihd v programe, ktory je tiez voI'ne dostupny, napr. CapCut alebo VN.
Na nahravanie hovoreného slova je mozné pouzit’ aj program Audacity a nahravku vlozit’ do
videa.

ZAVER

V dnesnej dobe je pre Ziakov vyhladavanie informacii pomerne l'ahké. Viacsina z nich si
vyhladava informécie na internete. Preto si myslime, Ze vytvorenie videi a experimentalnych
uloh by mohlo Ziakom pomdct’ pri u€eni fyziky. Vided musia byt pttavé aby to v Ziakoch
vyvolalo vacsi a hlbsi zdujem o fyziku. Praca s novymi a pre nich nepoznanymi zariadeniami
im mozu taktiez pomdct’ zvysit' zaujem o Studium fyziky a obohatit’ ich manudlne zru¢nosti.
Meraci systém uLAB je vhodnou alternativou komerénym systémom. Jeho implementacia do
§kol by mohla byt vhodna — nie je finan¢ne naro¢ny, Skoly by si ho mohli dovolit' a je
jednoduchy na pouZzivanie. Obsahuje rozne typy senzorov, preto je vhodny na meranie roznych
experimentalnych uloh a aj na také ulohy, ktoré sa v ucebniciach nenachadzajia. To by mohlo
ziakov vhodne motivovat'.
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KOMPARACIA PERCEPCNYCH SPECIFIK ZIAKOV STREDNEHO
STARSIEHO SKOLSKEHO VEKU V OBLASTI TZV. VAZNEJ
A POPULARNEJ HUDBY

Simonetta Hladka

Abstrakt

Autorka sa vo svojom prispevku zaobera pilotnym vyskumom pocuvania hudby predmetu
hudobnad vychova, realizovanej v skolskom roku 2023/2024 v Siestom a 6smom rocniku na
Zadkladnej Skole Nevidzova 2, v Bratislave ana Zdkladnej skole Hugolina Gaviovica
s materskou Skolou v Pruskom.

UVOoD

Problematikou pocuvania hudby na hodinidch hudobnej vychovy sa zaoberalo mnozstvo
hudobnych pedagogov, zaujem o tento fenomén pretrvava az dodnes. Medznikom v hudobnej
edukacii bol rok 1960, kedy sa popri speve stdva pocivanie hudby samostatnou a
plnohodnotnou zlozkou hudobnej vychovy (Straikova, L. 2004. s. 29). V 60. a 70. rokoch sa
pripisoval velky rozmach k vyskumnym hudobnym preferencidm a postojom. MozZeme
spomenut’ (Karbusicky, Kasan, 1969; Cejp-Matikova; RySkova, Foltyn, 1969; Z. Kandak, 1964;
L. Doriizka, 1964), ze v hudobnej pedagogike prevazna ¢ast’ adolescentov a deti ma celkovo
pozitivny vztah k hudbe aj Kk jej nonartificialnej podobe.

Zo $tylovo zanrovych druhov nonartificialnej hudby patri obl'uba pop music a rockovej hudby.

Vel'mi vyznamnu rolu tu hréd vek, kedy sa vytvara kladny vzt'ah najmé k pop music (mladsi
Skolsky vek). Tie zmeny, ktoré sa odohravaji v duSevnom zivote pubescenta, sa neskor vyrazne
prejavuji v hudobnom vnimani, v hudobnych zdujmoch a postojoch (Sedlék ,Vanova, 2013),
¢o v kone¢nom doésledku suvisi prave s formovanim hudobného vkusu dospievajucich.
Vnimanie sa postupne prehlbuje, je aktivnejSie, obsahovo bohatsie s jemnejSou diferenciaciou
a vzrastajucou schopnost’ou analyzy a syntézy. Tieto kognitivne zmeny suvisia so psychickym
spracovanim hudby, pricom vysledny efekt zavisi uz aj na urcitej miere hudobnej skuisenosti
pubescenta (Sedlak, Vanova, 2013). Zatial' o sociologicka definicia hudobnej preferencie
kladie doraz na preferencie ako produkt (resp. pricinu) réznych socidlnych a demografickych
parametrov (napr. pohlavie, vek, socioekonomicky status, kultirne a etnické diferencie),
psychologicky pohl'ad je skor orientovany na vplyv fyziologickych a vrodenych faktorov,
osobnostného rozvoja a prostredia (Muzik, 2009). Z psychologického hladiska sa tiez kladie
doraz na preskimanie stuvislosti medzi hudobnou preferenciou a kognitivnymi schopnost'ami,
resp. Struktirou osobnosti, ktora by mala korelovat’ s vyberom konkrétnych hudobnych zanrov.
Na zaklade sluchovej vychovy si Zziaci vytvdraji hudobné predstavy, ucia sa pocuvat
a orientovat’ v tbnovom svete po horizontalnej, ale 1 vertikalnej linii. Bez hudobného vnimania
nie je mozné u Ziakov rozvijat’ ich hudobné schopnosti.

PREDMET A CIEL VYSKUMU

Predmetom pilotného vyskumu st hudobné preferencie u Ziakov starSieho Skolského veku
navstevujlcich 2. stupenn zakladnej Skoly a d’alSie vybrané faktory: typ hudobnosti, vek, rod
aregion, ktoré s tymto hudobnym socio-parametrom suvisia. Cielom vyskumu je vyskumne
overit’ stav hudobnych postojov a preferencii vybranej sti¢asnej populacie ziakov stredného
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starSicho Skolského veku vo vybranych zakladnych Skolach k hudbe oblasti klasickej tzv.
(vaznej) a popularnej hudby vo vztahu k tymto uvedenym faktorom.

METODA A VYBER UKAZOK

V skolskom roku 2023/2024 sme realizovali pilotny vyskum so ziakmi Siesteho a 6smeho
ro¢nika na Zakladnej Skole Neviddzova 2, v Bratislave a na Zakladnej $kole Hugolina Gavlovic¢a
s materskou Skolou v Pruskom. Vyskum bol prevedeny na zaklade technikou osobného
elektronického dotaznika. Skladal sa z dvoch Casti:

e cCast klasicky elektronicky dotaznik,
e cast’ elektronicky zvukovy dotaznik s prehravanim hudobnych ukéazok.

Vyskum prebiehal v multimedialnej ucebni na vybranych zakladnych Skolach. Z druhej casti
dotaznika sme hudobné ukazky vyberali vzh'adom na tematicky vychovno-vzdeldvaci plan 6.
a 8. ro¢nika, ktory korespondoval s novym konsolidovanym $tatnym vzdelavacim programom
pre predmet hudobnd vychova, ale zaradili sme aj ukdzky menej zndme z vybranych Zanrov.
Ukéazky zklasickej (vaznej) hudby boli pre ziakov oboch ro¢nikov typické a zname.
Z niektorych zanrov populdrnej hudby sme vybrali ukazky, ktoré s aktualne a predovsetkym
zndme z médii. Niektoré ukazky z populdrnej hudby a ich zanre boli menej zname pre ziakov
6. ro¢nika, pretoze s populdrnou hudbou a jej zZanrami sa na hodindch hudobnej vychovy
nezoznamili. Ukazky z oblasti klasickej hudby sa tykali z obdobia baroka (A. Vivaldi),
vrcholného klasicizmu (W.A. Mozart) a raného romantizmu (F. Chopin). Ukazky z oblasti
populérnej hudby sa tykali zanrov ako dzez, country a western, pop, tane¢na hudba, hip hop/
rap, rock, rock and roll, Sansén, muzikal. N&§ zvukovy dotaznik zistoval oblibenost 15
hudobnych ukazok. Kazda polozka obsahovala kratku hudobnt ukazku, ktort sme zaradom
pustali pri vypliiovani dotaznika.

JEDNOTLIVE VYSLEDKY PILOTNEHO VYSKUMU V POCUVANI HUDBY

Pilotného vyskumu sa zucastnilo celkovo 200 respondentov. Z toho bolo 111 chlapcov a 89
dievcat. Zo Siesteho ro¢nika sa zicastnilo spolu 42 % respondentov a z dsmeho ro¢nika 58%
respondentov. Z mestského prostredia pochadza 51 % ziakov a z vidieckeho prostredia 49%
ziakov.

Podrla vysledkov vyskumu v pocuvani hudby je najpreferovanejsia popularna hudba u 63%
respondentov. Zo zanrov popularnej hudby je preferovany najviac pop a najmenej jazz.
Odpovede respondentov z vidieckeho a mestského prostredia sa vel'mi nelisili. Preferencie
V pocuvani hudby sa lisia skor v pohlavi. Diev¢ata viac preferuji melodicka hudbu s jasnou
hudobnou Struktiirou. U chlapcov dominuje tvrdSia, dynamickejSia hudba s jemnymi
agresivnymi prvkami.

V preferencii zanrov su potvrdené aj rozdiely medzi dievcatami a chlapcami. Z klasickej hudby
bola najviac preferovana hudba z obdobia klasicizmu a najmenej hudba z obdobia romantizmu.
Podobné vysledky nam vychadzaji z navstevnosti koncertov. Vysledky vyskumu potvrdzuja,
7e 69,5% respondentov nema hudobné vzdelanie a ZUS navitevuje 12% respondentov. Az
5,5% respondentov uvadza, ze navstevuju koncerty popularnej hudby a 2,5% respondentov
uvadza, ze navstevuju koncerty klasickej (vaznej) hudby. Z vyskumu sme sa dozvedeli, ze 1,5%
respondentov sa vyjadrilo, ze rodi¢ia navStevuji koncerty klasickej (vaznej) hudby a 4%
respondentov sa vyjadrilo, Ze rodi¢ia navstevuju koncerty popularnej hudby. Vyskum ndm
potvrdil, ze mo6Zeme vidiet’ u dnesnej mladej generacie nizky pocet v navstevnosti hudobnych
koncertov. Vysledky sa nelisili ani v po¢uvani hudby, kde 63% respondentov uvadza, ze
pocuvaju popularnu hudbu a 2,5% respondentov pocuvaju klasicku (vaznu) hudbu.
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Vyskum nam dalej ukazal, Ze vplyv na hudobné preferencie ma hudobné vzdelanie
respondentov. Respondenti s vy$§im hudobnym vzdelanim, navstevujici ZUS alebo stkromné
hodiny preferovali skor klasicktl (vaznu) hudbu ako respondenti, ktori nemajt vyssie zakladné
hudobné vzdelanie (ZUS).

Vzhl'adom na vysledky daného pilotného vyskumu mozeme konstatovat’, ze popularna hudba,
ktora v sucasnosti obklopuje ziakov, je produkovand predovsetkym z masmedidlnych
prostriedkov, a preto ma silny vplyv na ich preferencie. Z vysledkov mézeme vidiet’, ze vztah
u ziakov ku klasickej hudbe sa pohybuje viac-menej na poslednych prieckach. Napriek tomu,
moézeme potvrdit, ze predmet hudobnd vychova na zakladnych Skoléach je prevazne orientovana
na klasicka (vaznu) hudbu a podiel’a sa na formovani osobnosti jedinca, je vV uzadi a U mladeze
prevlada vplyv popularnej hudby.

V nasom vyskume hudobnych preferencii klasickej a popularnej hudby u zZiakov starSieho
Skolského veku planujeme pokracovat' a rozsirit vyskumny stbor o d’alSich Zziakov na
zakladnych Skoldch. Pomocou dotaznika doplnime informécie o hudobnych zaujmoch
a postojoch Ziakov a tym zosumarizujeme informacie pre nase d’alSie badanie.

Domnievame sa, ze v hudobno- vychovnom procese sa maju zachovat’ aj ,.tradiéné metodické
postupy* ziskavanie vedomosti z dejin hudby, tedrie hudby, realizacie r6znych hudobnych,
hudobno- dramatickych, spevackych prejavov. Samozrejme, velky doraz treba klast' aj na
navstevu vychovnych koncertov, hudobnych workshopov, seminarov hudobnych osobnosti.

ZAVER

V kone¢nom dosledku si mdézeme dovolit’ povedat’, Ze percepcia hudby spiiia velka tlohu
v Zivote mladého cloveka. Jednd sa o hudobnu stranku ziaka, jeho hudobnych schopnosti
a celkovy rozvoj citovej oblasti percipienta. KonStatujeme, ze doleziti ilohu diet’at’a tvori jeho
rodinné a socidlne zdzemie. Potvrdzujeme tvrdenie z predoSlych vyskumov, ze viac je
preferovana a obl'ibena v pocvani hudby u Ziakov a mladeze popularna hudba ako klasicka
(vazna) hudba. Velky vplyv v oblibenosti populdrnej hudby vidime v propagéacii hudby
(média, internet, reklama, TV, radio). Stuhlasime, ze zna¢ni mieru v preferencii hudby
ovplyviiuje hudobné vzdelanie, rodina, rovesnici a socidlne prostredie Ziaka. K vzhladom
k vyskumu, by bolo dobré za zvazenie rozsirit hudobnii vychovu v deviatom roéniku na ZS
a zvysit’ dotaciu hodin k predmetu hudobna vychova. Je ddlezité, aby ziak za pomoci hudby
efektivne rozvijal svoju hudobnost, formoval svoju osobnost’ predovsetkym vo sfére svojej
emocionalizacie, spoznaval hudobné umenie v kontexte s inymi druhmi umenia, osvojoval si
hudbu a efektivne rozvijal svoju hudobnost’.
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UROVEN POHYBOV)'{CH KOMPETENCII ZIACOK 3. ROCNIKA NA
PRIMARNOM STUPNI VZDELAVANIA

Lucia Hlatka

Abstrakt

Pohybova aktivita zohrava v Zivote kazdého jedinca dolezitu ulohu. Akdkolvek pohybova
aktivita je velmi podstatna pre fyzické a taktiez aj pre psychické zdravie. Cielom telesnej a
Sportovej vychovy je aj formovat pozitivny postoj k celkovej pohybovej aktivite a Sportu, nie len
zdokonalovanie pohybovych schopnosti. Rozvijanie pohybovych kompetencii je nevyhnutné pre
celkovu telesnu pohodu a vykon v roznych cinnostiach a Sportoch. Predmetom prispevku je
interpretovat’ vysledky testovania pohybovych kompetencii Ziacok 3. rocnika na primarnom
stupni vzdelavania na zdkladnej skole v Bratislave. Na zistenie urovne pohybovych kompetencii
sme vyuzili testovu batériu MOBAK, ktora sa na rozdiel od tradicného testovania Ziakov, v
ktorom sa testovanie zameriava na zistovanie pohybovej vykonnosti, lisi modernym chapanim
vystupov vzdeldvania v telesnej a Sportovej vychove. Testy MOBAK su zamerané na zistovanie
zakladnej pohybovej kompetencie ovladania lopty a pohybovej kompetencie pohybov viastného
tela. Pri zaradeni testov na zistovanie pohybovej kompetencie ovladania lopty sa vychadzalo z
testov pre potreby Sportovych hier a preto batéria obsahuje testy ovladania lopty rukou-rukami
a nohou-nohami. Testy zdakladnej pohybovej kompetencie pohybov viastného tela vychdadzaju z
potrieb Sportov gymnastika alebo atletika. Hlavnou myslienkou MOBAK je presvedcit Ziakov,
Ze dokazu vykonat prirodzené pohybové cinnosti. Na zaklade vysledkov testovania, vieme Ziacky
motivovat k pohybovym aktivitam, ktorymi si zlepSia pohybové kompetencie.

UVOoD

Pohybova aktivita ma ddleziti ulohu vo Zivote kazdého jednotlivca, nielen pre fyzické, ale aj
pre psychické zdravie. Ciel' telesnej a Sportovej vychovy spociva nielen v zlepSovani
pohybovych schopnosti, ale aj v kultivovani pozitivneho postoja k pohybu a Sportu (Bartik,
2009). Pre celkova pohodu a vykon v réznych aktivitach a Sportoch je rozvijanie pohybovych
kompetencii nevyhnutné. Telesna a Sportova vychova je jednym z najdolezitejSich predmetov,
kde sa deti a mladeZ u¢ia motorické schopnosti a ziskavaju vzdelanie o starostlivosti o svoje
zdravie. Taktiez sa tu formuje ich vztah k pohybu pocas celého Zivota, ¢o je dolezita prevencia
zdravotnych problémov a zlepSenie kvality zivota (Antala, 2014, s. 59). Telesna vychova ma
svoj vyznam z niekolkych aspektov. Zo zdravotného hladiska poméha udrziavat' zdravia
telesni hmotnost’, budovat’ silné svaly a kosti a zlepSovat’ kardiovaskularne zdravie. Pravidelny
pohyb znizuje riziko obezity, srdcovych chordb, cukrovky a urcitych druhov rakoviny. Telesna
a Sportova vychova taktiez vplyva na psychické zdravie, nakolko fyzickéd aktivita znizuje
symptomy depresie, Uzkosti, stresu a zvySuje naladu prostrednictvom uvolfiovania endorfinov.
Timové Sporty mozu zlepsit’ socialne zrucnosti a pocit spolupatri¢nosti. Pravidelny pohyb méze
zlepsit’ kognitivne funkcie a akademické vysledky. ZlepSuje koncentraciu, paméit’ a sistredenie,
¢o vedie k lepsSim vysledkom v Skole. Telesna a Sportova vychova uci zékladné pohybové
zru¢nosti a podporuje celozivotné navyky pohybovej aktivity, co vedie k lep§im zdravotnym
vysledkom v dlhodobom horizonte. Telesna a Sportova vychova taktiez rozvija motorické a
socidlne zru¢nosti. Pomaha detom rozvijat motorické schopnosti, ako je beh, skdkanie,
hadzanie a chytanie, ktoré st dolezité pre ucast’ v réznych aktivitach a Sportoch a podporuje
timova pracu, spolupracu, vodcovské a komunikacné zrucnosti. Poskytuje prilezitosti na
interakciu s rovesnikmi a u¢i délezité hodnoty Sportového ducha a fair play. Celkovo ma telesna
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a Sportova vychova kl'acova ulohu pri podpore celkového zdravia a pohody, zvySovani
Skolskych vysledkov a rozvoji dolezitych Zivotnych zrucnosti, ktoré prispievaju k aktivnemu
zivotnému §tylu.

Je dolezité mat’ na pamdti, ze rozvoj pohybovych zrucnosti sa nevyvija spontanne, ale je
potrebné sa mu venovat, preto je tloha hodin telesnej vychovy zasadna pre rozvoj potencialu,
ktory maju vSetci ziaci na osvojenie si zakladnych pohybovych vzorcov, ktoré im umoznia
ziskat’ SpecializovanejSie pohybové zrucnosti (Carcamo-Oyarzun, Pefia-Troncoso, Cumilef-
Bustamante, 2022, s.311).

METODIKA

Na systematické zlepSovanie urovne zakladnych motorickych kompetencii je nevyhnutna
cielena diagnostika. Opis urovne motorickych kompetencii deti poskytuje ucitel'om informécie,
ktoré im umoznia prisposobit vyuCovacie stratégie individudlnym potrebam deti. Na
hodnotenie a meranie zékladnych motorickych kompetencii st potrebné platné a realizovatelné
hodnotiace nastroje. Testovacie nastroje MOBAK sa pouzivaju na hodnotenie zékladnych
motorickych kompetencii u deti a mladeZe rozneho veku. Testova batéria MOBAK umoziiuje
Standardizované a ekonomické hodnotenie zdkladnych motorickych kompetencii na vedecké
ucely, ako aj pre Skolskil a trénerski prax. Vykondvanie testov je jednoduché a l'ahko
zvladnutel'né v typickych podmienkach telocvi¢ne. V typickom skolskom prostredi mozno testy
rozdelit’ do viacerych vzdelavacich aktivit a potom ich vyhodnocovat’ samostatne. Tento pristup
umoziuje kazdému uclitel'ovi efektivne vyuzivat’ tato testovaciu batériu (Masarykova, 2020,
5.94).

Testové batérie MOBAK 1-2, MOBAK 3-4 a MOBAK 5-6 pre prvy az Siesty rocnik zdkladnych
Skol maju za ciel’ overit’ zdkladné pohybové schopnosti Ziakov. Ich hlavnym zdmerom je
povzbudit’ deti, aby si uvedomili svoju schopnost’ zvladnut prirodzené pohybové tikony. Tymto
spdsobom sa podporuje pozitivna motivacia deti k fyzickej aktivite pocas vyuc€ovania telesnej
vychovy, ucasti v Skolskych Sportovych kruzkoch a pravidelnému cvieniu aj mimo Skoly,
napriklad v Sportovych kluboch. Testy MOBAK boli navrhnuté tak, aby vé¢Sina ziakov uspesne
zvladla pohybové tlohy, o im prindsa prijemny zazitok a posiliuje ich sebavedomie, zaroven
zvySuje doveru voci ich ucitel'om. (Macura et al, 2018, s.12.) VSetky tri varianty testov zahrituju
zakladné pohybové kompetencie a to: Pohyb vlastnym telom, ktory zahriiuje Styri testovacie
ulohy: balansovanie, kotal’, skakanie a beh, a tiezZ Pohyb s nacinim, ktory obsahuje taktieZ Styri
testovacie ulohy: chytanie, hadzanie, driblovanie a vedenie lopty nohou. Naro¢nost’ a zlozitost’
tychto uloh sa prisposobuji veku dietata. Kazdy test sa hodnocuje dichotomnym koédovanim
vykonal-nevykonal (Masarykova, 2021, s.36). Za kazdy test moze ziak ziskat 0-2 body.
Maximalne moze ziskat 16 bodov. Hodnotenie moéze byt samostatne pre jednotlivé
kompetencie alebo moze byt hodnoteny celkovy vykon pre obidve kompetencie.

VYSKUMNY SUBOR

Testovania testovacou batériou MOBAK sa zucastnilo 19 ZiaCok 3. roc¢nika primarneho
vzdelavania z Bratislavskej zdkladnej $koly. Nakol’ko sa jednalo o Ziatky 3. roénika ZS, pouzili
sme testovaciu batériu MOBAK 3-4. Prehlad jednotlivych testov MOBAK 3-4 je uvedeny v
Tab. 1. Testovanie prebiehalo v mesiaci september 2023 v telocvicni zakladnej Skoly
v Bratislave — RuZinov.
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Tabul’ka 1: Prehl’ad jednotlivych testov MOBAK 3-4

Pohyb s nacinim Trafit Chytit’ Driblovat’ s Viest’ futsalova
nehybny  vyhodenu  basketbalovou loptu  nohou
ciel loptu loptou vpred (nohami) vpred
loptickou okolo preazok okolo preazok
VO bez straty
vzdialenos kontroly nad
ti3m loptou

Pohyb vlastnym Udrzat Urobit’ Skakat’ na Menit spdsob

telom rovnovahu kotal’ vpred mieste ponad pohybu
pri s naskokom $vihadlo
prechode na
po vyvySenli
stabilnej  podlozku
lavicke s
prekazkam

ZlozZenie vyskumnej vzorky a vysledky antromotetrického merania st uvedené v Tab. 2.

Tabul’ka 2: Vyskumny stubor - antropometrické merania

Pocéet ziacok

@ vyska (cm)

@ viha (kg)

19

129,33 cm

140

28,89 kg



VYSLEDKY

Vysledky testovania pohybovych kompetencii ziacok 3. ro¢nika st uvedené v Grafe 1.
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Graf 1: Vysledky testovania pohybovych kompetencii MOBAK 3-4 — tispesnost’ v testoch grafu

Tabul’ka 3: NajvysSia a najnizsia uspesnost’ testov

Kompetencia Ovladanie lopty Ovladanie pohybov tela
uspesnost’ NajnizZSia Najvyssia NajnizZsia Najvyssia

uspesnost’  uspesnost’ uspesnost’ uspesnost’
Test Urobit’

Trafit Driblovat’s | kotul’/Skakat e

, . Udrzat
nehybny basketbalovo | na mieste rovnovahu
ciel u loptou ponad
Svihadlo

Pocet bodov 90,26 b ®0,74 b 058D $132b
Percentualna 14 37 % 20 % 66 %
uspesnost

Ako mézeme vidiet’ k Grafe 1, v Ziadnom teste neziskali ziacky priemerne 2 body. Najvyssia
uspesnost’ bola v teste Udrzanie rovnovahy pri prechode po stabilnej lavicke s prekdzkami a

evwve

Tabulke 4 mdzeme vidiet’ uspeSnost’ ziaCok v testovani MOBAK 3-4 podl’a ziskanych bodov

v jednotlivych kompetenciach.
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Tabulka 4: Uspesnost’ Ziadok v testovani MOBAK 3-4 podl'a bodov

Pocet bodov Ovladanie lopty Ovladanie pohybov tela
Pocet % Pocet ziacok %
ziacok

8 bodov 0 0,00 % 1 5,26 %

7 bodov 0 0,00 % 0 0,00 %

6 bodov 2 10,53 % 3 15,79 %

5 bodov 1 5,26 % 2 10,53 %

4 body 0 0,00 % 3 15,79 %

3 body 4 21,05 % 5 26,32 %

2 body 4 21,05 % 3 15,79 %

1 bod 5 26,32 % 1 5,26 %

0 bodov 3 15,79 % 1 5,26 %

Ako moézeme vidiet' z vysledkov testovania, Groven pohybovych kompetencii testovanych
ziatok je na velmi nizkej Grovni. Tieto vysledky nas prekvapili, nakol’ko 17 z 19-tich
testovanych Ziacok uviedlo, ze vo vol'nom ¢ase Sportuje, alebo navstevuje pohybovy krazok.
Priemerny pocet bodov v jednotlivych kompetencidch nedosiahol ani polovicu, €o je naozaj
vel'mi neuspokojivé zistenie.

Testované ziacky ziskali priemerny pocet bodov v kompetencii pohybov vlastného tela 3,68
bodu a v pohybovej kompetencii ovladania lopty len 2,21 bodu (Graf 2). Na zaklade vysledkov
moze vyhodnotit’, ze testované ziacky 3. ro¢nika zakladnej Skoly maju lepSiu troven pohybove;j
kompetencie pohybov vlastného tela ako pohybovu kompetenciu ovladania lopty.

8,00
6,00
4,00
2,00
0,00

3,68
2,21

Pohybova kompetencia ovladania lopty Pohybova kompetencia pohybov vlastného tela

Graf 2: Vysledky testovania podl'a pohybovej kompetencie
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ZAVER

Skola, kde sa vyskum realizoval, ma k dispozicii velku telocvicnu, tanecnu salu a velké
vonkajsie ihrisko, ktoré sa vyuziva na vyucovanie TSV. Materialno - technické zabezpecenie
je primerané na kvalitné vyu¢ovanie TSV. Aj napriek tomu, pohybové kompetencie Ziatok
nedosahuju ani 50%. Za tymito vysledkami mdze byt viacero faktorov, ako napriklad pandémia
COVID-19 a jej dopady, nedostatocné vyuzivanie pomodcok, zarad’ovanie aktivit, ktoré
nepodporuji a nerozvijaju pohybové kompetencie a v neposlednom rade aj nedostato¢na
pohybova aktivita mimo Skolského vyucCovania, aj ked’ ziaCky uviedli, ze Sportuji vo vol'nom
Case, neskimali sme intenzitu, ani narocnost’.

Skolsky vek je doleZitou etapou detstva, teda mimoriadne citlivym a mimoriadne priaznivym
vekom pre rozvoj vsetkych stranok osobnosti, ako aj zdkladnych charakteristik telesného
rozvoja ako potreby, zru¢nosti a navyky telesnej a Sportovej vychovy, zdravy Zivotny §tyl a iné.
Je potrebné poznamenat, ze tradiéné hodiny telesnej a Sportovej vychovy st zjavne
nedostatocné pre plnohodnotny rozvoj ziakov. Po pohodlnom sedeni v laviciach mdze
dramatickd a zdrvujuca fyzicka zat'az v skutocnosti znizit’ pracovnu kapacitu ziakov a spdsobit’
unavu, stres, stratu sil alebo apatiu. Ziaci st mimoriadne nachylni na pozitivne emdcie, rdzne
pohybové alebo Sportové hry a vol'nocasové cvicenia, najma diferencované podla ich vyberu,
ktoré boli vzdy silnym zdrojom takychto emocii. Mozno teda konStatovat’, Ze je potrebné
zaradit’ Skolsky Sport ako systém tvoriacu zlozku do vSeobecného systému telesnej vychovy v
modernej Skole (Maksymchuk et al, 2020, s. 312).
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TRANSFORMACE MUZEI: EDUKACNI STRATEGIE PRO PODPORU
WELLBEINGU V KONTEXTU SOUCASNYCH VYZEV

Barbora Hoduladkova

Abstrakt

Soucasné muzejnictvi se stale vice zapojuje do komunikace otdazek spojenych s existencialnimi
vyzvami, jimz lidstvo celi. JakoZzto tzv. treti prostor, misto spolecného setkavani, mohou muzea
sehrat nezanedbatelnou roli pri zprostiedkovani dialogu o globadlnich vyzvach a rovnéz pri
adaptaci jednotlivcii a komunit na probihajici nebo anticipované zmeény. V dobé, kdy se nemala
cast populace potyka s klimatickym Zalem, izolaci Ci ztratou sméru v uspéchané, na vykon
orientované spolecnosti, se miize zacileni vystavnich instituci na témata budovani psychické
odolnosti, vsimavosti a celkové Zivotni spokojenosti (wellbeing) jevit jako idealni vychodisko.
Cldnek se venuje klicovym konceptiim souvisejicim s vnimanim muzejniho prostiedi jako
prostoru péce a muzejné edukacnim strategiim pro podporu wellbeingu jakozto zdakladiim pro
planovany kvalitativni vyzkum v oblasti vlivu edukacnich programii na osobnostni a dusevni
rozvoj navstéevnikil.

Klicova slova: muzea, péce, wellbeing, edukacni strategie, soucasné globalni vyzvy,
participace, pozitivni muzeologie

UVOD

Ve vsi na horach

se snehem napada
smutek a strach

z osamélosti bez lidi.

Uz ani travu nevidim.
(Minamoto no Munejuki Ason (? — 939). In: Honcoopova, ed., 2022, s. 159)

Chvile dusevni nepohody a osamélosti ndlezi k lidské zkuSenosti. Tekutost globdlnimi sitémi
komunikace 1 vztahii ¢im dal vice protkaného a zrychlujiciho se svéta ovSem tyto emocni
prozitky stavi do jiného méfitka. Podle zpravy Svétové zdravotnické organizace (2001) se
béhem svého Zivota s potizemi v oblasti dusevniho zdravi setka az jedna ctvrtina lidi. S
narlstajicimi environmentalnimi, socidlnimi a ekonomickymi nejistotami tak 1 kulturni
instituce ¢eli vyzve k zapojeni se do podpory psychické odolnosti a Zivotni spokojenosti (dale
wellbeing) jednotlivcl a komunit.

Muzejni kultura za poslednich tficet let prosla zménami sméfujicimi k vétSi demokratizaci,
interaktivité a participaci, souvisejicimi s obratem na navStévnickou zkuSenost a zazitek.
Diskuze o poslani pamétovych instituci se neustale vyviji s ohledem na soucasné spolecenské
potieby. Zohlediiuje se nejen jejich vzdélavaci potencial (Sobatiova, 2012), ale v posledni dobé
sili téz volani po vice aktivistickém pfistupu (Janes, Sandell, 2019). Tento posun Kk
angazovanosti vychazi ze vzrlstajici potfeby dialogu a navazuje také na nedavné pokusy o
redefinici muzea.

Pravé nova definice muzea, pfijatd vroce 2022 na prazském zasedani ICOM, hovoii o
otevieném, piistupném prostiedi, jehoz podstatnou soucésti je otazka inkluzivity podporujici
rozmanitost a udrzitelnost (ICOM, 2022). Tu pfitom nelze omezit pouze na environmentalni a
ekonomickd témata, ale je dilezité vénovat stejnou pozornost téZ socidlnim otdzkam. Na
komplexni pfistup k udrzitelnosti poukazuje naptiklad strategicky rdmec OSN se 17 cili
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udrzitelného rozvoje (OSN, 2015). Clanek tematicky propoji tii z vyty&enych cilti — potiebu
zajisténi kvalitniho vzdé€lavani, zdravi a kvalitniho Zivota (wellbeing) a rozvijeni strategickych
partnerstvi — V kontextu mozného zapojeni muzei. Cilem pfispévku je piedstavit kliové
koncepty a teoreticka vychodiska spojena s reimaginaci muzejniho prostiedi jako prostoru péce
a poukazat na Skalu muzejné edukacnich pfistupt a strategii pro podporu wellbeingu.

MUZEA JAKO PROSTOR PECE — KLICOVE KONCEPTY A TEORETICKA
VYCHODISKA

Péce je komplexni pojem, ktery 1ze nahlizet v riznych relacich, obecné jako moralni zptisob
vztahovani se k druhym a ke svétu, ale 1 k sobé samym a k bezprosttednimu okoli, s cilem
sledovat jejich dobro nebo pozitivni zmény (Latham a Cowan, 2023). Promita se t¢Z do mnoha
vrstev muzejni kultury, at’ uz jde o péci o sbirky, kuratorskou odpovédnost pti tvorbé narativii
(vnimavost k riznym perspektivdm a hlasim mensin), inkluzivni, partnersky pfistup
kK navstévnikiim, rtznorodou programovou c¢innost (vCetné podpory wellbeingu) nebo
poskytovani podptrného prostredi pro zaméstnance.

Artikulace potfeby znovu promysleni kultury péfe nabyva na vyznamu s ohledem na
uvédomovani si transformativniho potencialu kultury a jejiho vlivu na utvareni udrzitelngjsi
budoucnosti a prosperujicich komunit. Pé¢i jako socialni koncept s aktivistickym rozmérem,
zohlednujicim starostlivost o planetarni, komunitni i individualni wellbeing, stavi do stfedu
zajmu kulturnich aktivit kolektivni manifest z konference Culture Action Europe (Elefsina
Manifesto, 2023). Podobné dulezitost podplrnych siti a vzdjemné solidarity pfiblizuje
v kontextu pandemie covid-19 kolektiv autord The Care Manifesto (2020). Autorky a autofi
vyzdvihuji vyznam pecujicich komunit, pro jejichZ rozvoj je dostupnost vetejnych prostor,
vcetné muzei, klicovou podminkou (The Care Collective, 2020, s. 49-50). Tento ndhled
podporuje 1 mySlenka muzeolozky Sarah Sutton (2020, s. 17), podle niZ maji muzea navic maji
tu vyhodu, Ze jsou vetejnosti vnimana jako bezpe¢né prostiedi (safe space) a mnohdy jiz figuruji
jako mista komunitniho uzdravovani. Jako jeden z piikladti angazované muzejné edukacni
¢innosti miizeme uvést kreativni program Culture Dose for Kids iniciovany australskou galerii
Art Gallery of New South Wales a Black Dog Institute pro déti s uzkostmi, vCetné téch, které
byly zasaZeny pfirodnimi katastrofami (Blue Mountains Cultural Center, 2024).

Snaha o zachyceni globalni zmény klimatu skrze vystavni ¢innost mize v mnoha ohledech
poslouzit jako inspirace pro komplexnéjsi aplikaci tématu wellbeingu do kultury. Otazky nové
konceptualizace d€jin a definice soucasnosti jako Antropocénu vedou k vétsi potiebé
interdisciplinarni muzejni praxe. Tvurci vyzkumného a vystavniho projektu The Arctic
vV Nordiska museet ve Stockholmu, ktery se zamétfuje na dopady klimatické zmény
v severskych zemich, aplikovali koncept tzv. tentakularniho (chapadlovitého) muzea
(Gustafsson Reinius, s. 7-24). Pristup, jenz metodologicky vychazi z prace biolozky a
teoreticky védy Donny J. Haraway (2016), je zalozen na mezioborové spolupraci, ne-
hierarchickych vztazich a otevienosti neobvyklym spojenim, umoziujicim pieklenovat hranice
(Gustafsson Reinius, s. 13-16). Muzea jsou v tomto pojeti pomyslnou houbou absorbujici
veédéni naptic obory, aby z nich vydestilovala srozumitelné poselstvi o otazkéach ptesahujicich
hranice specializaci i statd. Vysledna vystava projektu, The Arctic — While the Ice is Melting
(2019—dosud), predstavuje inspirativni ptiklad kreativniho zptisobu prezentace riznych uhlt
pohledu (védeckého poznani, ale i pfibéht lidi a mist) na takto komplexni problematiku a také
préace s imaginaci a emocemi, v¢etné klimatické izkosti (Nordiska museet, 2024).

Existencidlni vyzvy, jako je klimatickad krize, migrace, multikulturni souziti nebo starnouci
populace, oteviraji muzeim pfilezitost k reflexi svého sméfovani. K vétsi angazovanosti a
citlivosti vii¢i aktualnim potiebam spolecnosti vyzyva napiiklad Robert R. Janes, ktery zavadi
pojem vS§imavého (mindful) muzea (Janes, 2009). Rozpoznavani soucasnych potieb

146



navstévniki a snaha o relevanci s jejich zivotnimi zkuSenostmi souvisi vSak s Sir§im trendem
partnerského komunikacniho ptistupu muzei, ktery na zac¢atku nového tisicileti ukotvila Eilean
Hooper-Greenhill (2000) ve vizi tzv. post-muzea. Autorka v ni, v souladu s principy kritické
pedagogiky, formulovala pfedstavu muzea jako demokratického prostoru spole¢ného vytvareni
smyslu, reprezentujiciho diverzitu, vice narativli a perspektiv, a zdarazitujiciho téz emocni
prozitek (Hooper-Greenhill, 2000, s. 125-143).

Optikou péce nahlizi muzejni praxi souCasny trend pozitivni muzeologie, hledajici zptisoby
umoznéni ristu navstévnikil, zaméstnancii i komunit navzdory neptiznivym okolnostem, napf.
podnécovanim zdjmu, imaginace a objevovani smyslu (Latham a Cowan, 2023). Rozkvétu
lidského potencialu v muzeich se vénuje recentni publikace Flourishing in Museums: Towards
a Positive Museology, jejiz teoreticky ramec je inspirovan pozitivni psychologii a studiem
osobnostniho ristu, zdiraziujicimi silné lidské stranky, mentalitu hojnosti a pozitivni mysleni
pii zvladani slozitych Zivotnich situaci (Tamtéz). Optimisticky pfistup zastava také Sarah
Sutton (2020), ktera vyjadiuje hypotézu, Ze muzea mohou sehrat zasadni roli v adresovani
negativnich emoci, jako je napft. klimaticky Zal, a jejich transformaci v pocit nadéje vedouci k
angazovanosti. Za dilezité pfitom povazuje zaméfeni se na budovani psychické odolnosti, a to
nejen prostiednictvim vystavni ¢innosti, ale téz programové ¢innosti muzei, véetné rozvijeni
spolupraci s odbornicemi a odborniky v oblasti psychologie (Sutton, 2020, s. 23).

Kofteny studia lidského potencialu a motivace mtizeme hledat u Abrahama H. Maslowa, v jehoz
pojeti predstavuje seberealizace, k niz dochazi po naplnéni zédkladnich nedostatkovych potieb,
ideal vnitini svobody spojeny s tvofivosti a ,rozkryvanim vSech ,,nadhernych moznosti*
(Lowry, 1998. In: Maslow, 2014, s. 13).“ Ackoli metodologie Maslowova vyzkumu byla
pozdé€ji kritizovana (Tamtéz, s. 3-37), hierarchie potieb ziistdva relevantnim konceptem
v diskuzi o wellbeingu a pfipomnél ji napiiklad kuratorsky text vystavy o transformativnim
vzdélavani Korinky miri dolu, rostlinka stoupa vzhuru (Kraus Harjapetran, 2023) v Galerii
Hrani¢a# v Usti nad Labem. K tomu, abychom mohli naplno rozvinout sviij potencial,
potfebujeme pecujici a podpurné prostfedi. Hodnotovym zakotvenim v péci, snahou o
porozuméni komplexnim potfebam jedinct v moderni spole¢nosti, rozsifovanim pole
spolupraci a integraci principi wellbeingu, jimz bude vénovana nésledujici kapitola, mohou
kulturni instituce k takovému prostfedi vyznamné prispét.

MUZEA A WELLBEING — ZAHRANICNI KONTEXT

Ackoli v ¢eském muzejnim prostiedi jiz nalezneme iniciativy v oblasti wellbeingu, tato kapitola
ptiblizi zahrani¢ni kontext. Zahrani¢ni pamétové instituce se stale vice strategicky zamétuji na
podporu wellbeingu a obzvlast piiklad Velké Britanie, jez dokonce Vramci komplexni
zdravotni péce uplatituje systém socidlni preskripce, ukazuje potencial rozvijeni partnerstvi a
interdisciplinarniho pfistupu k otdzce (duSevniho) zdravi.

Wellbeing (zivotni spokojenost) je v souCasnosti Casto diskutovany, avSak jeho definice a
zpusoby meéfeni nejsou ustalené. Svétova zdravotnickd organizace jej vymezuje v kontextu
dusSevniho zdravi jako ,,stav Uplné télesné, dusevni a socidlni pohody, nikoliv pouze jako
absenci nemoci. (...) DuSevni zdravi je stav Zivotni spokojenosti, kdy jedinec rozviji svij
potencial, dokaze se vyrovnat s béznymi Zivotnimi zatézemi, miize produktivné pracovat a je
schopen/a pfispét k rozvoji své komunity” (WHO, 2024).

Zprava National Accounts of Well-being nezavislého britského think tanku New Economics
Foundation (dale NEF) pfirovnava wellbeing k ,,dynamickému procesu, ktery dava lidem pocit
smyslu, jak se jejich zivot vyviji prostiednictvim interakce mezi okolnostmi, Cinnostmi a
psychologickymi zdroji neboli "mentalnim kapitdlem"* (Michaelson et al., 2009, s. 3).
Dotaznikové Setfeni, jez je soucdasti ptilohy této zpravy, rozliSuje rizné jeho komponenty, a to
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osobni (emoc¢ni wellbeing, zivotni spokojenost, vitalita, odolnost a sebelcta, pozitivni
fungovani), socialni (podporujici vztahy, diivéra a sounalezitost) a pracovni (Tamtéz, s. 62-64),
které jsou vyuzivany pro evaluaci i v muzejnim prostiedi.

Diky pomérné snadné aplikovatelnosti a otevienosti riznym interpretacim nachdzi v muzejni
praxi uplatnéni zprava NEF Five ways to wellbeing (Aked, Marks, Cordon, Thompson, 2008),
nabadajic k péti Cinnostem pro zlepseni osobni zivotni spokojenosti. Zprava vychazi ze zavera
britského vladniho projektu Foresight, zacileného na podporu mentalniho kapitalu a wellbeingu
obyvatel Velké Britanie, a literatury v oblasti pozitivni psychologie. Autorky a autofi navrhuji
co nejdostupnéjsi aktivity realizovatelné na individualni irovni v kazdodennim zivoté (Tamtéz,
S. 1-4). Jelikoz vyznamny problém pro dusevni zdravi lidi nehledé na vék predstavuje socialni
izolace, vyzyvaji k propojovani se s ostatnimi (connect) (Tamtéz, s. 5—6). Druhé doporuceni
a niz8§im vyskytem depresi a uzkosti u vSech vékovych kategorii (Tamtéz, s. 6). Mezi dalsi
¢innosti, prospésné pro osobni wellbeing, zafazuji vSimavost (take notice) k pfitomnému
okamziku, ke svétu kolem i uvnitf nas (Tamtéz, s. 8), celozivotni zdjem o uceni se novym vécem
a dovednostem (keep learning), a v neposledni fadé¢ darovani (give) ¢asu druhym, véetné
angazovani se v komunitnim a spoleCenském zivoté, coz se ukazuje jako velmi piinosné
zejména u seniort, u kterych dobrovolnictvi podporuje pocit naplnéni a smyslu (Tamtéz, s. 9—
10).

Nékteré z navrhovanych aktivit pfedstavuji pro muzea pfirozenou soucdst jejich ¢innosti, a
setkavaji se zde proto s pozitivnim ohlasem. Koncept Péer cest k wellbeingu se objevuje v
komunikaci konkrétnich instituci (napt. Leicester Museums and Galleries [Obr. 1]) a promita
se do tvorby edukacénich programti. Pfikladem muze byt letni program galerie Tate Liverpool
(2021), jehoz cilem bylo pomoci vytvarnych aktivit a s vyuZzitim sit€¢ komunitnich spolupraci
zprostiedkovat téchto pét krokli vetfejnosti a oteviit pfitom dialog o duSevnim zdravi (Curd,
McClure, Jones. In: England, 2022, s. 30). Tento model vyuZivaji i autofi nedavno vydané
publikace k wellbeingu v muzeich (Cull a Cull, 2022).

Piinosu muzei v oblasti wellbeingu se vénuji Helen Chatterjee a Guy Noble v piehledové
publikaci Museums, Health and Well-being (2016), v niz pfedstavuji novou oblast muzejnich
studii, Museums in Health, propojujici kulturni a zdravotni sektor a shrnujici dosavadni
vyzkum. V kapitole vénované metodologickym aspektim a moznostem méteni wellbeingu
vyslovuji potifebu vyuZzivani jednotného koncepcniho ramce pro evaluaci dosaZzitelnych vystupti
v pamétovych institucich. V této souvislosti upozornuji na praci Ericy Ander a dalSich
spoluautort (Ander et. al., 2011. In: Chatterjee, Noble, 2016), ktefi pro muzea navrhli obecny
rdmec vystupl v oblasti wellbeingu (prevence a budovéani psychické odolnosti) i zdravi
(zotavovani a zpfijemnéni instituciondlni péce). V ném poukazali na mozné pfispéni muzei,
napiiklad poradanim tematickych vystav [Obr. 2-3], vyuzitim sbirek k riznorodému
propojovani navstévnikli (v€etné stimulace mezigeneracni interakce), akcemi zvySujicimi
povédomi o zdravém Zivotnim stylu nebo doprovodnymi, participativnimi programy
umoziujicimi v klidném a bezpecném prostiedi prozkoumdavat svét emoci. Opiraji se o
pojmovy aparat NEF (kategorie osobni, socidlni wellbeing a podkategorie), ktery rozsiiuji o
kulturni a fyzicky/ smyslovy wellbeing, a vyslovuji pfitom pottebu dalSiho kvalitativniho a
kvantitativniho vyzkumu, jenz by upfesnil a prohloubil vyznam pouZivanych kategorii
V kulturnim kontextu (Tamtéz).

Participativni strategie a diiraz na emo¢ni prozitek se v rdmci muzejni prezentace a edukace
ukazuji jako klicové prvky pii posilovani emocniho a socidlniho wellbeingu. Piiklad
komunitniho, participativniho pfistupu v podobé spoluvytvareni obsahu a citlivého ptistupu
k tématu piedstavuje vystava George I11.: The Mind behind the Myth (2020) v londynském Kew
Palace. Obyvatelé¢ Londyna byli v pribéhu projektu vyzvani k sdileni predméti spojenych
S jejich osobni cestou za duSevnim zdravim. Vybrané piedméty doplnili zapijcitelé osobnimi
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popiskami a video rozhovory. Ptib¢h kréle Jitiho II1., ktery sdm trpél dusevnim onemocnénim,
poslouzil jako inspirace pro otevieni diskuse o duSevnim zdravi a jeho destigmatizaci, zejména
ve vztahu k muzim (Kailey a Klug, 2022, s. 14).

Podobné koncept pomalého vnimani uméni (slow looking at art) otevira nové cesty rozvoje
vS§imavosti (mindfulness), podpory pozitivnich emoci a zmirnéni tzkosti. Vybizi k tomu,
abychom si doptali dostatek Casu vnimat umélecka dila, a ptitom reflektovali pocity a asociace,
které v nas vyvolavaji. (Barrett, Ashmolean Museum). Pfinosy tohoto pfistupu pro zotavovani
mladych  psychiatrickych  pacientat  zkouma napf. projekt See Listen Talk
Frederiksbergmuseerne v Kodani (Monrad, 2024).

Muzeum moderniho uméni MO ve Vilniusu zvolilo jiny, preventivni pfistup k podpote
duSevniho zdravi. Polozilo si otazku, jak miize uméni pomoci détem celit Zivotnim vyzvam a
odpovédélo na ni dlouhodobou edukaéni strategii zaméfenou na rozvijeni jejich emocni
gramotnosti, tedy schopnosti emoce rozpoznat, kontrolovat a vyjadiit (MO, 2022). Ve
spolupraci s psycholozkami a psychology koncipovalo edukaéni oddéleni MO programy
vyuzivajici sbirky moderniho uméni k budovani psychické odolnosti zakt, které potvrdily
pozitivni vliv uméni na rozvoj emocni inteligence (Tamtéz).

Pro edukacni programy zamétené na prevenci i zotavovani z duSevnich a fyzickych nemoci se
obecné osvédCuji aktivity pravidelného a dlouhodobéjsiho charakteru pro mensi skupiny
Gidastnikd trvajici zpravidla po dobu nékolika tydnd. Sirokou paletu takovych programd,
zahrnujicich aktivity v muzeu i mimo néj (outreach), predstavuje studie Who cares? Museums,
Health and Wellbeing Research Project (Froggett et al., 2011). Do projektu se zapojilo Sest
britskych muzei (napt. Manchester Museum a Manchester Art Gallery) ve spolupraci s dalsimi
partnerskymi organizacemi (pecovatelskymi domy, komunitnimi, dennimi centry nebo
nemocnicemi). Studie zkoumala moZnosti vyuZiti a zptistupnéni sbirek rizn¢ znevyhodnénym
a zranitelnym skupinam prostfednictvim eduka&nich programi (Tamtéz, s. 3). Ugastniky tvofili
seniofi s kognitivnimi poruchami, dospéli s mirnymi nebo stfedné zdvaznymi duSevnimi
problémy (zkostmi, depresemi) nebo naptiklad mladi dospé€li s poruchami pfijmu potravy.
Projekt vyuzival pestrou Skalu kreativnich, uméleckych a terapeutickych aktivit, od
reminiscencni terapie se sbirkovymi ptredméty stimulujicimi vzpominky a asociace, po
mindfulness cvi€eni, tvlir¢i psani a vytvarnou tvorbu inspirovanou sbirkami (Tamtéz, s. 16—
17).

Rozmanitost edukacnich pfistupti, cilovych skupin a specifické spoleenské potieby vybizi k
neustalému promysleni zplisobll interakce s navstévniky. Zaroven otevira prostor pro tvorbu
inovativnich programil, kterymi by muzea mohla napliiovat sviij potencial byt mistem inspirace,
partnerského naslouchani a péce o duSevni pohodu.

ZAVER

Roztékana mysl 21. stoleti potfebuje nastroje, s jejichz pomoci by mohla zpomalit, zastavit,
spocinout. Muzea, ktera od svého vzniku slouZila dualn¢ jako prostor Uniku i spojovani, maji
potencial transformace vefejného diskurzu. Jsou mistem divéry, ale 1 platformou pro hledani
odpovédi na palCivé otazky a zarovenn médiem pro vymeénu zkuSenosti. V této perspektiveé
mohou pamétové instituce figurovat jako zprostfedkovatelé dialogu o duSevnim zdravi a
bezpecna prostiedi se schopnosti reflektovat aktualni potieby komunit, individudlnich
navstévnikil 1 zaméstnanci.

Dosavadni zkusenosti s tématem wellbeingu naznacuji, jak moc je potfeba znovu promyslet
muzejni praxi, pfedevSim otevtit prostor interdisciplinarni, ale i inter-institucionalni spolupréci
(s nemocnicemi, socialnimi zafizenimi, Skolami). Soucasné zahranicni experimenty také
ukazuji potifebu zesileni podpory kreativni stranky navstévnikli. Touto cestou sméfuje tzv.
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pozitivni muzeologie podnécujici vnimavost, schopnost dialogu (napfiklad stimulaci
mezigeneracni interakce) nebo propagujici zdravy Zivotni styl. Proto by mélo muzeum jako
instituce jesté¢ vice ustoupit z predstavy mentorujici autority a stat se naopak o to vice
naslouchajicim partnerem.
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Obrazek 2: Pohled do vystavy HELLO HAPPINESS! v Némeckém muzeu hygieny v Drazd’anech (2023). Foto
autorky.
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DIGITALNA VULNERABILITA ZIAKOV V KONTEXTE
INTRAPERSONALNYCH DIMENZII OSOBNOSTI

Zuzana Hrabovska

Abstrakt

Z profylaktickéeho hladiska sa javi ako nevyhnutna komplexna identifikacia klucovych
prediktorov  ohrozeni vo virtualnom priestore. Intrapersondlne zrucnosti ziakov
(sebahodnotenie, sebaregulacia, stratégie zvladania zataze a pod.) sa javia ako dolezité
protektivne faktory, ktorych rozvijanie v intenciach preventivno-vychovného posobenia moze
vyraznym spoésobom prispiet k eliminacii digitdlnej vulnerability deti a mladeze. Cielom
dizertacnej prace bude na zdklade empirického vyskumu overit vzdjomnu suvislost medzi
uroviiou intrapersondlnych zrucnosti a digitalnou zranitelnostou ziakov. Cielom bude taktiez
analyza rozvijania intrapersonalnych protektivnych faktorov v intenciach preventivnych
stratégii Skol. Dizertacna praca bude mat zmiesany vyskumny dizajn za vyuZitia viacerych
meracich nastrojov.

UVOD

Digitalizdcia a internet vniesli do naSich zivotov rychlost, jednoduchost, dostupnost
informacii, ale rovnako sa stali aj vyuzivanymi prostriedkami komunikacie, zabavy a oddychu.
Zmeny, ktoré digitalizacia prinasa, reflektuje aj edukécia v novych digitdlnych kompetenciach,
zrucnostiach ziakov, ktorych realizdcia arozvijanie je sucastou vychovno-vzdeldvacieho
procesu. AvSak subezne s vysSie uvedenym zistujeme, ze dne$né deti a mlddez aktivne
rozvijaji a Coraz CastejSie preferuju aj inu schopnost’ - zrucnost, a to virtualnu socializaciu.
Virtudlny priestor, ktory deti a mladez stale viac a viac pritahuje, vSak nie je vZdy bezpecnym
miestom pre ich zdravy, dusevny a socilny vyvin. Coraz &astejsie vyskytujuce sa online
rizikové spravanie deti a mladeze predstavuje v si€asnosti zadvazny problém, ktory sa prejavuje
V excesivnom vyuZivani internetu, kyberSikanovani, v online rizikovom sexualnom spravani
amnohych inych negativnych prejavoch. Osobnostné premenné ako sebahodnotenie,
sebakontrola a stratégie zvladania zataze sa javia ako protektivne faktory pri virtualnom
ohrozeni a zaroven vo vychovno-vzdeldvacom procese predstavuji zrucnosti Ziakov, na ktoré
je v intenciach vychovy, vzdelavania a prevencie potencialne, i¢inne a kompetentne posobit’.
Z vyssie uvedeného, si dovolime polozit’ otdzku, ¢i existuje mozny sivis medzi vybranymi
druhmi online rizikového spravania (excesivne pouZivanie internetu, kyberSikanovanie, online
rizikové sexudlne spravanie) a intrapersonalnymi faktormi osobnosti (sebahodnotenie,
sebakontrola, stratégie zvladania zat'aze) a aka je intencia v preventivno-vychovnom rozvijani
intrapersondlnych zru¢nosti ziakov na Skoldch. V tejto suvislosti povazujeme za potrebné
priblizit’ teoreticko-empirické poznanie spomenutych entit a suvislosti.

TEORETICKE VYCHODISKA

Vybrané druhy online rizikového spravania

V intencidch vedecko-empirického vyskumu je v stcasnosti venovana pozornost najmé
nasledovnym druhom online rizikového spravania. Excesivne pouzivanie internetu: (Blinka,
2015; Dulovics, 2020, 2023; Kuss et al., 2013; Northrup et al., 2015; Whang & Chang, 2004).
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Kybersikanovanie: (Domonkos, 2014; Holla, 2017; Willard, 2007). Online rizikové sexualne
spravanie: (Jaishankar, 2009; Wolak & Finkelhor, 2011).

Excesivne pouzivanie internetu sa v sucCasnosti dostdva do popredia zadujmu a zvySenej
pozornosti odbornej verejnosti ako primarny spustac¢ vSetkych online ohrozeni deti a mladeze.
| ked’ je dany termin prevazne spajany s mnozstvom ¢asu stravenom na internete, nevyhnutne
to nemusi byt jediny znak, ktory suvisi s moznymi problémami — rizikami pouzivania internetu
U deti a mladeze. Termin ,,excessive” v uvedenej problematike suvisi nielen so zvySenou
pravdepodobnostou online ohrozenia, ale zaroven indikuje vzorce pouzivania internetu ako
opakovatel'nost’ — cyklickost’, kompulzivnost’ a nekontrolovatel'nost’ (Smahel et al., 2012).

Kybersikanovanie Holla (2016, s. 15) charakterizuje ako ,,agresivne spravanie, ktoré zahfia
suzovanie, ohrozovanie, prenasledovanie, ponizovanie a iné negativne spravanie diet’at’a alebo
dospievajuceho voci obeti alebo obetiam, ato prostrednictvom opakovanych utokov cez
pocita¢, mobil a iné elektronické zariadenia, ktorych obsah spdsobuje emociondlnu ujmu®.
Holla (2016) dodava, ze anonymita, pseudonymita, deindividualizacia, inhibicia a strata
kontroly su charakteristické faktory pre kyberprostredie, pricom st tizko spaté s agresiou.

Pojem online rizikové sexudlne spravanie je v odbornej literatiire oznacovany aj ako sexting.
Hinduja & Patchin (2022, s. 2) definuju sexting ako ,,odosielanie alebo prijimanie sexualne
explicitnych alebo sexudlne sugestivnych obrazkov alebo videi cez mobilny telefon. Na narast
sextingu u dospievajucich a s nim spojenych negativnych javov upozoriiuje aj vyskum
realizovany Hollou (2016), ktorého vysledky poukazuji na narast sextingu prave vo veku 12 —
17 rokov. Na druhej strane, pri kyberSikanovani zapajanie sa do jednotlivych foriem klesa so
vzrastajucim vekom. Uvedené vsak netreba podcenovat’, nakol'ko kyberSikanovanie a sexting
sa neuskutonujii vo virtudlnom vakuu, ale Ccasto-krat reflektuji podnety a udalosti
z vonkajSieho sveta na vzdjomné vztahy.

Vyssie spomenuté druhy online rizikového spravania mézu negativne ovplyvnit’ viaceré
aspekty zivota dospievajucich. Napriklad pri excesivnom pouzivani internetu Smahel et al.
(2012) upozornuji na nasledovné rizika: negativny dopad na zdravie a fyzickt kondiciu,
zhorSenie Skolskych vysledkov, nezdujem o koni¢ky, zvySené napitie v socialnych
interakciach, ale 1 psychické problémy ako Uzkost, depresiu a nizke sebahodnotenie. Holla
(2017) uvedené dopliia o rizika kybersikanovania a sextingu, ktoré mozu okrem iného spdsobit’
vel'ky emocionélny stres, traumu, psychickl nepohodu, uzkost’, frustraciu, pocit neriesitel'nej
situdcie, stratu sebavedomia a sebatcty.

Sebahodnotenie

Vo vymedzeni pojmu sebahodnotenie existuji znacné rozpory, pricom niektori autori ho
povazuju za ekvivalent sebapojatia. Sucha a Dolejs (2016, s. 10) v zhode s (Blatnym
a Plhakovou, 2003; Mackem, 2008) povazujii vyraz sebapojatie za pojem nadradeny
k sebahodnoteniu, ktorého anglickym prekladom je termin ,,self concept”. Pod sebapojatim
moézeme rozumiet’ ,,suhrn predstdv a hodnotiacich sidov, ktoré ¢lovek o sebe prechovéava“.
V ramci sebapojatia vymedzujeme zlozku kognitivnu, ktord suvisi s obsahom sebapojatia
a jeho struktury, konativnu, ktora ma stivis s motivaciou a sebaregulaciou. Poslednou zlozkou
je afektivno - emociondlna, ktora vystihuje emocionalny vztah k sebe, k sebahodnoteniu.
Suvisom medzi globalnym sebahodnotenim, agresiou, antisocialnym spravanim a delikvenciou
u deti a dospievajicej mladeze sa venoval vyskum Donnellan et al. (2005), ktory odkryl
vyznamny suvis medzi vysSie spomenutymi premennymi. Vysledky z daného vyskumu
indikuju, Ze jednotlivci s nizkym sebahodnotenim v 11 roku mali v 13 roku vys$iu tendenciu
k agresivnemu spravaniu. Vyskumna sStidia Teng et al. (2015) demonstruje vztah nizkeho
sebahodnotenia a agresivity. Naopak Dolej$ et al. (2014) v ¢eskom prostredi nezaznamenali

155



vztah medzi nizkym sebahodnotenim a jednotlivymi komponentmi agresivity (fyzicka,
verbalna agresia, hostilita, hnev). Zaujimavé vysledky prezentuje vyskum Diamantopoulou et
al. (2008), v ktorom sa ukazalo, ze agresia je spojena tak s nizkym, ako aj s prehnane vysokym
sebahodnotenim. Stvisom medzi skisenost'ou adolescentov s kyberSikanovanim a ich uroviiou
sebahodnotenia sa venoval aj vyskum Hinduja & Patchin (2010), ktory zistil, Ze obete ako aj
aktéri kyberSikanovania dosahovali nizs$iu troven sebahodnotenia. Nasledovné zahrani¢né
studie (Houck et al., 2014; Jonson et al., 2015; Rial et al., 2018; Wachs et al., 2017; Ybarra &
Mitchell, 2014) skumali stivis sextingu a sebahodnotenia na respondentoch od 13 do 19 rokov.
Vysledky indikujit dany suvis azarovenn prezentuju, Zze u adolescentov s nizSim
sebahodnotenim existovala vysSia pravdepodobnost’ sextingu a nizSia emoc¢na self-efficacy.
Naopak, vyskum Hudson & Fetro (2015) nezistil Statistickil vyznamnost medzi niz§im
a vy$sim sebahodnotenim a sextingom.

Sebakontrola a sebaregulacia

Tangney et al. (2004, s. 275) sformulovali definiciu sebakontroly nasledovne: ,,sebakontrola sa
chépe ako schopnost’ jednotlivca prekonat’ alebo utlmit’ nevhodné behavioralne tendencie
a odstupit’ od ich realizacie“. Takto vnimana sebakontrola sice akcentuje kontrolu spravania,
ale zaroven je siivztazna aj s kognitivnym a emocionalnym aspektom osobnosti. Gentile, Choo
et al. (2011) zistili, Ze osoby s vac¢Sou impulzivitou, nizkou empatiou, s malou schopnost'ou
regulovat’ svoje emocie a S nizkymi socidlnymi kompetenciami mali vysSiu pravdepodobnost’
stat’ sa problémovymi hra¢mi. Uvedeni autori prikladaju sebaregulacii a sebakontrole osobity
vyznam Vv suvislosti s rizikovym spravanim na internete, a to najmi, ak sa zamys$l'ame nad
pozadim a podstatou “internetovej zavislosti* ako patoldgie. Autori vyjadruja presvedcenie, Ze
ak by bola urcita forma internetovej zavislosti, napriklad zavislost’ na videohrach, klasifikovana
ako porucha, s vysokou pravdepodobnost’ou by bola oznac¢ena ako porucha kontroly impulzov.
Podobné zistenia zaznamenal aj vyskum La Rose et al. (2003), ktory potvrdil, Ze nedostato¢na
sebaregulécia pozitivne a vyrazne suvisela s pouzivanim internetu. Cielom §tidie Blachnio &
Przepiorka (2015) bolo preskumat, ¢i nedostatoéné zdroje sebakontroly a sebareguldcie
pouzivatel'ov Facebooku stviseli so zavislostou od Facebooku. Vysledky demonstruja, Ze ti
pouzivatelia, ktori st schopni odolat’ pokuseniu alebo impulzu, st viac sebadisciplinovani,
nesustredia sa na negativne emocie a zaroven maji niz$iu pravdepodobnost’, ze sa u nich
vyvinie zévislost’ na Facebooku.

Stratégie zvladania zat'aze

Autori Lazarus & Folkman (1984, s. 141) vymedzuju zvladanie alebo coping ako “myslienky
a formy spravania, ktoré¢ ludia pouzivaju na zvlddanie vnutornych alebo vonkajSich
poziadaviek, situdcii, ktoré su jednotlivcami vyhodnotené ako stresujuce®. Vysledky vyskumov
(Halachovej & Ziakovej, 2016; Vollink et al., 2013) demonstrujd, Ze obete kybersikanovania
dosahovali Statisticky vysoko signifikantné rozdiely tak v pozitivnych, ako v negativnych
typoch stratégii oproti jednotlivcom, ktori neboli obetami. KyberSikanovani dosahovali
vyrazne nizSie skore v pozitivnych avyS$Sie skore v negativnych stratégiach zvladania
zatazovych situacii. Vo vybranej stratégii potreba socidlnej opory dosahovali oCakavané obete
kyberiikanovania signifikantne nizSie skére neZ ne-kyberSikanovani jednotlivci. Stadia
realizovand Estévez et al. (2023) poukazuje, Ze adolescenti, ktori boli obetami
kyberSikanovania pouzivali maladaptivne stratégie zvladania zataze s vySSou emocnou
disregulaciou. V sucCasnosti existuje pomerne menej $tadii, ktoré skumaju stvis stratégie
zvladania zataze medzi pachatel'mi kyberSikanovania. Tejto problematike sa venuja napriklad
Studie (Erbicer et al., 2023; Machackova et al., 2013; McLoughlin, 2019).
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Prevencia online rizikového spravania

Na Slovensku je prevencia rizikového spravania na zakladnych a strednych skolach realizovana
prostrednictvom pedagogickych zamestnancov (koordinator vo vychove a vzdelavani, ucitelia)
a odbornych zamestnancov (socialny pedagog, skolsky psycholog a.i.). V skoléach je pre oblast’
prevencie online rizikového spravania kompetentny najmi socialny pedagog. Niklova (2019)
vysvetl'uje, ze v primarnej prevencii ide predovsetkym o poskytovanie zakladnych informacii
ziakom ohl'adom bezpecného pouZzivania internetu, dolezitost’ dodrziavania pravidiel slusného
spravania vo virtualnej komunikacii, oboznamenie s moznymi negativnymi ndasledkami
protispoloc¢enského konania vo virtudlnom priestore a vV neposlednom rade informovat Ziakov
ako predchadzat réznym formam rizikového spravania. Niklova (2019) d’alej dopina, Ze
sekundarna prevencia v $kolach je zamerana na ziakov (aktérov, obete) s predpokladom alebo
vznikom rizikového spravania. S u¢innostou od 1. septembra 2023 MSVVaS Slovenskej
republiky schvalilo Obsahové Standardy odbornych cinnosti v zariadeniach poradenstva
a prevencie a v prostredi skol. V dokumente Odborna cinnost prevencia rizikového spravania,
ktory zahfna okrem iného i obsahovy Standard pre prevenciu problematického pouzivania
digitdlnych technolodgii, socidlnych sieti a videohier, sa zdoéraziiuje okrem vedomosti
a poznatkov i opodstatnenost rozvoja zrucnosti a kompetencii Zziakov v preventivno-
vychovnom pdsobeni. Zameranie sa na rozvijanie nasledovnych zrucnosti ako st: schopnost’
sebaregulécie, schopnost’ rieSenia problémov, schopnost’ rozhodovania sa, schopnost’ zvladania
stresu, schopnost’ zvladania emocii, schopnost predvidania nasledkov svojho spravania,
schopnost’ odmietania nevyziadanych interakcii na socialnych sietach a mnohé¢ iné, pomahaja
detom a dospievajicim samostatne a primerane svojmu veku reagovat’ na spektrum problémov
spojenych s pouzivanim digitalnych technologii (Tichy et al., 2023).

METODOLOGICKE VYCHODISKA

Vyskumny problém

Existuje mozny suvis medzi vybranou digitdlnou vulnerabilitou Ziakov a intrapersondlnymi
faktormi osobnosti (sebahodnotenie, sebakontrola, stratégie zvladania zat'aze) a aka je intencia
vo vychovno-preventivnom rozvijani intrapersonalnych zru¢nosti Ziakov na Skolach?

Vyskumny ciel’

Vychadzajic z teoreticko-empirického poznania bude naSim cielom empiricky overit
vzajomnu suvislost’ medzi uroviou intrapersonalnych premien (sebahodnotenie, sebakontrola,
stratégie zvladania zataze) a vybranymi formami digitdlnej vulnerability Ziakov (excesivne
pouzivanie internetu, kybersikanovanie, online rizikové sexualne spravanie). Dalej bude nagim
cielom empiricky overit’ implementaciu aktivit zameranych na rozvijanie intrapersonalnych,
protektivnych zruc¢nosti ziakov v intencidch vychovno-preventivnych stratégii Skol.

Vyskumné otazky a hypotézy

VO1: Aky je vyskyt aktivit a preventivnych programov zameranych na prevenciu online
rizikového spravania Ziakov v preventivnych planoch skol.

VO2: Akosa pedagogickym a odbornym zamestnancom dari implementovat a
rozvijat’ protektivne zrucnosti (sebahodnotenie, sebakontrolu, stratégie zvladania zéataze)
ziakov vo vychovnom a preventivnom procese.
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VO3: Ako pedagogicki a odborni zamestnanci vnimaju realizovanie procesu rozvoja
intrapersonalnych, protektivnych zru¢nosti Ziakov.

H1: Predpokladame, ze ziaci - excesivni pouZzivatelia internetu budu castejSie vyuzivat
negativne stratégie zvladania zataze ako ziaci ne - excesivni pouzivatelia internetu.

H2: Predpokladame, ze kyberSikanovani ziaci budu CastejSie vyuzivat' negativne stratégie
zvladania zataze ako ne - kyberSikanovani Ziaci.

H3: Predpokladame, Zze u ziakov - excesivnych pouzivatelov internetu bude subjektivne
vnimanie sebakontroly nizsie ako u ziakov ne - excesivnych pouzivatel'ov internetu.

H4: Predpokladame, Ze Ziaci so subjektivne vnimanym niz§im sebahodnotenim budu castejSie
aktivni v online sexudlnom rizikovom sprdvani ako ziaci so subjektivne vnimanym vyS$im
sebahodnotenim.

H5: Predpokladame, Ze Ziaci so subjektivne vnimanym niz§im sebahodnotenim budu castejSie
kyberagresormi ako ziaci so subjektivne vnimanym vys$sim sebahodnotenim.

H6: Predpokladdme, ze dievcata budu skorovat’ vyssie v online rizikovom sexudlnom spravani
ako chlapci.

Vyskumny subor

Vyskumny stbor bude pozostavat’ zo ziakov druhého stupna zakladnych §kol, ziakov strednych
Skol apedagogickych aodbornych zamestnancov. NaSou intenciou bude dosiahnut’
reprezentativny stubor, ktory bude zahfnat’ vSetky kraje v SR.

Charakteristika vyskumného nastroja

e Nameranie excesivneho pouzivania internetu pouzijeme dotaznik Compulsive Internet Use
Scale (CIUS), Meerkee et al. (2009). Uvedeny nastroj bude vyuzity na identifikaciu
excesivnych pouZzivatel'ov internetu.

e Na meranie kyberSikanovania a sextingu pouzijeme dotaznik Cyberbullying and Online
Aggression od autorov Hinduja, Patchin (2010), ktory na slovenské podmienky
modifikovala Holla (2016) pod nazvom Kybersikana a kyberagresia.

e Na meranie exekutivnych funkcii pouzijeme Executive Skills Questionnaire od autorov
Guare, Dawson, Guare (2012), ktory na slovenské podmienky modifikoval Ceresnik (2018)
pod ndzvom Dotaznik exekutivnych funkcii (DEF).

e Na meranie stratédii zvladdania zat'aze pouzijeme Children’s Coping Strategies Checklist
(CCSC), Ayers et al. (1996).

e Na meraniec globalneho sebahodnotenia pouzijeme Rosenberg’s Self-esteem Scale,
Rosenberg (1965), ktori na slovenské podmienky modifikovali Halama, Bies$¢ad (2006)
pod nazvom Rosenbergova Skéla sebahodnotenia.

e Na zistenie vyskytu aktivit a preventivnych programov zameranych na prevenciu online
rizikového spravania Ziakov zrealizujeme obsahovu analyzu preventivnych planov §kol.

e Na zistenie implementacie aktivit vo vychovno-preventivnom procese zameranych na
rozvoj intrapersonalnych zrucnosti ziakov, zrealizujeme polostrukturované rozhovory
s pedagogickymi a odbornymi zamestnancami $kol.

Sposob spracovania udajov

Na spracovanie a analyzu kvantitativnych dat pouzijeme deskriptivne Statistické metody:
percenta, minimalne a maximalne hodnoty, modus, median, smerodajné odchylky,
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kontingen¢né tabulky, grafy. Vztahy medzi jednotlivymi premennymi budi preverované
prostrednictvom korela¢nej analyzy. Analyza ziskanych dat bude spracovana iV rovine
Statistickej inferencie a vecnej signifikancie. Ziskané data budi analyzované v programe Excel,
SPSS. Na spracovanie a analyzu kvalitativnych dat pouzijeme nasledovné metody: doslovna
transkripciu, otvorené, axialne a selektivne kédovanie, vztahy medzi kategériami, grafické a
kontingen¢né zobrazovanie. Hypotézy budi testované prostrednictvom parametrickych,
respektive neparametrickych Statistickych metod v programe SPSS.

ZAVER

Digitalna vulnerabilita deti a mladeze prejavujica sa v roznych formach online rizikového
spravania predstavuje v stcasnosti vysoko nalichavy problém. Intrapersondlne premenné
osobnosti sa javia ako mozné rizikové alebo protektivne faktory v stvislosti s online rizikovym
spravanim. Stvisom medzi sebahodnotenim, sebakontrolou, stratégiami zvladania zataze
aonline rizikovym spravanim sa venuju prevazne zahrani¢né Studie, ktorych vysledky
demonstruji mozny suvis. Predpokladame, Ze nami navrhovany a zrealizovany vyskum
prispeje k rozsireniu vedeckého poznania uvedenej problematiky v nasich socialno-kultirnych
podmienkach a zaroven napomoze k GcinnejSej prevencii online rizikového spravania deti a
mladeze.
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PREMENY KURIKULA PREDMETU DEJEPIS V MADARSKU
PO ROKU 1989

Lucia Barbara Nagy 1zso6f

Abstrakt

Prispevok predstavuje prehlad o zmendch vo vzdelavacom predmete Dejepis v Madarsku,
ktoré sa prejavili v zakladnych kurikuldrnych dokumentoch vydanych na Statnej urovni po pdde
komunizmu az do dnes. Prindsa obsahovii ale aj historicko-porovndvaciu analyzu Statnych
vzdelavacich programov (v Madarsku tzv. Nemzeti Alaptanterv — NAT), ktoré sa za poslednych
30 rokov menili, resp. dopliovali az pdtkrat. Doraz sa kladol na zmeny v cieloch a obsahovych
Standardoch predmetu Dejepis, sformulované v tychto dokumentoch, ale aj na postavenie tohto
predmetu vo vzdelavacej politike Madarska. Povinné maturity z Dejepisu v Madarsku, ktoré
boli (znovu)zavedené v roku 2005, prindsajii pre Slovensku akademicku sféru nezvycajny
priklad vzdelavacieho prostriedku.

KTlacové slova: Dejepis, Mad’arsko, kurikulum, SVP, maturity

UVOoD

Je pozoruhodné apre slovensky akademicky vyskum skor tristné, ze slovensky vyskum
sa doteraz konkrétnejSie nezaoberal S otazkou vyvinu moderného predmetu dejepisu
v Mad’arsku a predovsetkym s jeho aktudlnou situdciou. Nasa spolocnd minulost’, a tym padom
aj spolo¢né dejiny (nielen slovensko-mad’arské) st aj minulostou tu Zijicich a vzdjomne sa
ovplyviiujicich ndrodov. Spdsob, ktorym problematiku dejepisnej vyucby v minulosti riesili a
v stcasnosti v praxi riesia tieto spolo¢nosti tak poskytuje rad d’alSich inSpiracii pre odborny
(historicky aj pedagogicky a didakticky) vyskum a napokon aj pre dejepisnodidakticka prax.

Mojim cielom bolo zistit’ aktudlny stav vyucby dejepisu v Mad’arsku na kurikularnej rovine
a oboznamit’ sa so zmenami, ktoré nastali v tejto vyucbe za poslednych 30 rokov. Tieto
vysledky prindSam z preskiimani samotnych kurikuldrnych dokumentov najvysSej urovni, ale
aj s ich konfrontaciou s odbornymi nazormi a vyskumami mad’arskych odbornikov.

ORGANIZACIA VZDELAVACIEHO SYSTEMU V MADARSKU

Statne riadenie vzdeldvania je aktualne v Madarsku rozdelené do dvoch ministerstiev.
Zaverejné vzdelavanie v Madarsku zodpoveda Ministerstvo l'udskych zdrojov (Emberi
Eréforrasok Minisztériuma- EMMI). Toto ministerstvo zodpovedd okrem vzdeldvania
na zakladnych a strednych Skolach za riadenie viacerych sektorov, napriklad za sektor
zdravotnictva, socidlneho =zaclenenia, kultiry a Sportu. Za riadenie vysokoskolského
vzdelavania od 1. septembra 2019 zodpoveda Ministerstvo inovacii a technolodgii (Innovacios
és Technologiai Minisztérium - ITM). V rdmci sektorového riadenia je minister Skolstva, okrem
iného, zodpovedny za Statne vzdelavacie programy (Nemzeti alaptanterv- doslovny preklad:
Narodné zékladné vzdelavacie plany, d’alej pouzivame mad’arska skratku NAT), Ramcové
ucebné osnovy (Kerettantervek) a taktiez schvaluje ucebnice pouzivané vo verejnom
vzdelavani. V jeho praci mu poméha Urad kolstva (Oktatdsi hivatal) (Eurydice, 2023).

NAT tvoria najvyssiu uroven regulacie obsahu vyucby. Zostavuje ich komisia odbornikov
na vzdelavanie/Studijné programy a po odbornej diskusii ich poverené vladne Struktury menia
a doplnaji. Druhou uroviiou reguldcie obsahu vyucby tvoria Ramcové ucebné osnovy
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(Kerettanterv) a poslednou, tretou troviiou si Miestne ucebné osnovy (Helyi tanterv), ktoré
vypracuju skoly podl'a vyssich regulativnych nariadeni (Eurydice, 2024).

Skolsky systém v Mad’arsku (Obrazok 1) je v podstate velmi podobny systému na Slovensku.
Primarne a nizSie sekundarne vzdeldvanie sa viacSinou realizuje na zakladnej Skole, ktora ma
8 ro¢nikov. Z toho 1. az 4. ro¢nik tvori prvy stupen a 5. az 8. ro¢nik tvori druhy stupen. (Existuju
vsak 8 a 6 rocné gymnazia, kam prestupuju Ziaci z ukonceného Stvrtého, resp. Siesteho ro¢nika)
(Eurydice, 2023). Vyssie sekunddrne vzdeldvanie sa realizuje na strednych skolach ci
gymnaziach, ktoré (vo vac¢sine pripadov) tvoria d’alSie 4 rocniky — 9. az 12. ro¢nik. Hodinova
dotécia pre predmet Dejepis je podla NAT 2020 od 5. ro¢nika po 10. ro¢nik dve hodiny
tyzdenne a v 11. a 12. rocniku gymnazii 3 hodiny tyZzdenne (Nariadenie vlady, 2012). Povinna
Skolska dochadzka, je od roku 2011 dokopy 10 rokov a to od 6 roku diet’ata do 16 rokov (Zakon
0 narodnom verejnom vzdelavani, 2011). Dovtedy vSak (od roku 1993) bola povinné Skolska
dochadzka dokopy 12 rokov (od 6/8 roku dietata do 18/20 rokov) (Zakon o verejnom
vzdelavani, 1993).

Hungary - 2023/2024

Age of students Programme duration (years)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6 7 8
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(Dobbantd)

ejodst zdaypiezs
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Note. Every student under 18 who has completed compulsory education, but dropped out afterwards without completing any other courses
has to continue her/is education and training until the acquisition of at least one partial VET qualification.
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Source: Eurydice.

Obrizok 1: Skolsky systém v Mad’arsku (Eurydice, 2024)

VYVIN PREDMETU DEJEPIS V MADARSKU PO PADE KOMUNIZMU

Snad’ netreba vysvetlit, Ze pocas komunistickej diktatiry bola jednou z uloh predmetu dejepis
ideologicka legitimizacia systému. Niekol'ko desatroCi sa dejepis vyuCoval na zdklade
ustrednych ucebnych osnov a ucebnic, v prisne kontrolovanom poriadku a obsahu.
V poslednom desatroci diktatury sa vSak vel'akrat predsa len podarilo do vyucby zahrnut’ také
obsahy a myslienky, ktoré boli z ur€itych politickych alebo ideologickych dovodov zakazané.
Pomerne velka bola totiz takzvana metodicka sloboda ucitel'ov, pod ruSkom ktorej vyucovali
aj moderny obsah s modernymi metéodami. (Fischerné Dardai, 2010) Po zmene rezimu sa
kazdopadne rozpradili barlivé odborné debaty predovsetkym o obnove obsahu dejepisného
vzdeldvania. Tieto debaty sa, v sulade s obsahovou obnovou historickej vedy, dotkli ciel'ov,
uloh a miesta vyucovania dejepisu vo vzdeldvacom systéme. Zacala sa aj rozsiahla profesijna
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samoorganizacia (napr. vznikali ucitel'ské organizicie, tvorili sa workshopy, vydavali sa
publikécie), komunity ucitel'ov dejepisu dokazali jasne a efektivne formulovat’ zaujmy ucitelov
na roznych konferenciach. Zaroveti sa u¢itelia viac-menej aktivne zapéjali (diskusie, vypliianie
dotaznikov a pod.) do tvorby poziadaviek medzitym pripravovaného NAT. (Kaposi, 2020)
Mnozstvo ucitelov dejepisu vSak ocakdvalo od historickej vedy jasné, nie ideologicky
podfarbené poznatky, ktoré by mohli odovzdat’ svojim ziakom. Dnes uz je jasne vidiet, ze to
bola iltizia a zostala fiou aj dnes. Ved’ na to, aby sa viedli historické¢ a v SirSom zmysle aj
spoloCenské debaty o zamlCovanych témach, mylnych predstavach a faloSnych mytoch, je
potrebny ¢as a samozrejme, vhodna spolocenska atmosféra. (Fischerné Dardai, 2010) Vécsina
ucitel'ov tak nedokézala naplno vyuzit’ moznost’ akademickej slobody, ved’ nebolo jednoduché
sa tak rychlo adaptovat’ na nové vedecké vysledky, ku ktorym nemali nové ucebnice, pracovné
zosity, Ci zbierky pramenov a dokumentov. Tato neistota sa vo vyucovani postupne prejavila
predovsetkym v Sireni ,faktografie® a metdod zalozenych na diktovani uciva, pri¢om
vzdelavacia politika hlasala novy pristup k regulacii obsahu a do centra vzdelavania chcela
postavit’ rozvoj zrucnosti v ziskavani historickych vedomosti. Objavil sa strach zo zmeny (,,len
sa nereformovat™), za ¢im stdla postupna transformacia skolského systému.

Vydanie NAT v roku 1995 zmenilo cely systém dovtedajSicho centralneho kurikula. Upravil
tradi¢nt kategorizaciu predmetov a vytvoril desat’ vzdelavacich oblasti, priom sa Dejepis,
spolu s Naukou o spolo¢nosti (tdrsadalomismeret) a s Naukou o ¢loveku (emberismeret) stali
sidastou vzdelavacej oblasti Clovek a spolocnost (Ember és tirsadalom). Predtym
pozadované obsahy a lexikalne znalosti sa vyrazne zredukovali. NAT kladol poziadavky
na jednotlivé rocniky a nie na typy $kol (ako to bolo dovtedy) a uz nekladol doraz €isto len
na ucivo, ale aj na rozvoj zrucnosti ziakov. Vyrazne sa zmenilo aj predchadzajiace poradie uciva
(napr. zruSilo sa chronologické vyucovanie dejepisu v 5.-6. ro¢niku a dejiny stc€asnosti sa
uzavreli v 10. ro¢niku) (Nariadenie vlady, 1995). Zmeny prezivala znac¢nd cCast’ uclitelov
dejepisu ako zmrzacenie dejepisného vzdeldvania, ¢o odzrkadluje aj to, ze NAT nazyvali aj
»Irianonom®. (Fischerné¢ Dardai, 2010) Predstavovatelia obsahovej modernizacie zaroven
vyhodnotili zmeny ako Uspes$né, nakol'ko formulacia poZiadaviek vo forme komplexnych
vzdelavacich oblasti dala priestor takym predmetom, ktoré predtym existovali iba na baze
experimentov, ako napriklad Nauka o ¢loveku (emberismeret), Kinematografia
(mozgoképkultura) a Medialna vychova (médiaismeret) a tiez umoznila odliSit’ niektoré oblasti
predmetov, napriklad Nauka o spolocnosti (tdrsadalomismeret), obc¢ianske a ekonomické
vedomosti (dllampolgari és gazdasagi ismeretek). (Jakab, 2010)

V dosledku vyssie spominanych okolnosti boli 90. roky v podstate definované diskusiami okolo
NAT, ktoré ziskalo Siroku spoloc¢enskt publicitu najma pred a po jeho prijati v roku 1995. V
dosledku toho boli diskusie o u€ebnych osnovach tiez spolitizované a stali sa ,,bojiskom* pre
rozne Skolské urady (Magyar Hirlap, 1995). Za takmer desat’ rokov sa tak cely vzdeldvaci
systém a ucitelia museli prispdsobit’ trom roznym nariadeniam. Implementaciu NAT vyrazne
stazila skutocnost’, Ze regulovala obsah vzdeldavania nie po koniec verejného vzdelavania (12.
ro¢nik), ale po novu hranicu (10. ro¢nik).

ZMENY V KURIKULARNYCH DOKUMENTOCH MADARSKEJ VYUCBY
ZACIATKOM 21. STOROCIA

V systéme centralnej regulacie kurikula nastala po nastupeni novej vlady v roku 1998 zasadna
zmena. Centralne ramcové ucebné osnovy (Kerettantervek) vydané ministrom skolstva v roku
2000 tvorili novu uroven reguléacie, ktord bola vlozena medzi NAT a Miestne ucebné osnovy
(Helyi tantervek). Ciel'om bolo zabezpecit integritu a interoperabilitu vzdelavacieho systému a
obnovit' tradi¢nu Struktaru predmetov. NAT bol doplneny do konca 12. ro¢nika, ¢im sa
prispdsobil skolskému systému 8+4. V Dejepise sa vratili k chronologickému vyucovaniu od 5.
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ro¢nika. Nauka o spolocnosti, Nauka o cloveku, Kinematografia a medialna vychova
sa zaroven stali tzv. modulovymi predmetmi, ¢o znamenalo, ze ich Skoly zaradili do svojich
miestnych ucebnych osnov a mohli byt vyu¢ované samostatne alebo ich mohli integrovat
do inych predmetov. (Fischerné Dardai, 2003)

Vlada, ktora nasttpila do tiradu v roku 2002, bola jednou z prvych, ktora novelizovala vyhlasku
o ramcovych ucebnych osnovach — eliminovala jej ,,nadmernu regulaciu® — a nariadila reviziu
NAT (Nariadenie vlady, 2003). MedziCasom zverejnené predmetové pozorovanie
zaznamenalo, Ze uCebné predpisy nepriniesli ziadne podstatné zmeny na urovni vyucovacich
hodin, a tak nad’alej zostalo rozhodujucim faktorom zameranie sa na odovzdavanie vedomosti

a tedrii, ako aj mala moznost’ integracie predmetov a zaclenenie moderného vzdelavacieho
obsahu. (Jakab, 2006)

Novy NAT publikovany v roku 2003 zachoval intelektudlne dedicstvo predoslého NAT
(prijatého v roku 1995) a jeho zakladnt Struktiaru zalozenu na desiatich vzdelavacich oblastiach,
ale v niektorych odbornych zalezitostiach sa od neho liSila. ,,Podrobné poziadavky* boli
z navrhu vynechané, boli viac zdoraznené ,,vS§eobecné poziadavky na rozvoj“ a ,,Centralne
rdmcové ucebné osnovy®“. A o bolo velmi potrebné: nariadenie uz pokryvalo celé verejné
vzdelavanie od prvého ro¢nika az po dvanasty ro¢nik. Zavedenie nového NAT vo vzostupnom

systéme sa zacCalo 1. septembra 2004 na prvom stupni zadkladnych $kol. (Fischerné Dardai,
2010)

Tento dokument definuje svoje zakladné principy a ciele pre vyucovanie dejepisu nasledovne:
,Dejepis je spolo¢nou pamitou spolo¢nosti. Cielom jeho vyucby je ziskanie historickej
gramotnosti, ktord poskytuje spolo¢ny zdklad komunikicie a tym aj moZnost' vzajomného
porozumenia pre uzsie 1 SirSie spoloCenstvo (od miesta bydliska cez narod az po l'udstvo).
To vietko je nevyhnutné pre prehibenie pocitu spolupatriénosti ku komunite, najmé pocitu
narodnej a europskej identity. Pochopenie historickych procesov je zakladom rozvoja
historického vedomia, teda na jednej strane konkrétneho poznania, ze suc¢asnost’, vratane nasich
individualnych zivotov, je do zna¢nej miery vysledkom udalosti minulosti a na druhe;j strane,
Ze nas dneSny Zivot bude mat’ dopad aj na osudy buducich generécii. Preto je dolezité, aby
stretnutie s historickou minulostou a spracovanie pouciek z historie bolo pre Ziakov osobnou
skasenost’ou.” (Nariadenie vlady, 2003)

V suvislosti s vyucovacim predmetom Dejepis sme spozorovali aj také zmeny, ze kapitola
o0 takpovediac kl'ucovych obsahovych S$tandardoch (KIicové prvky obsahu- A tartalom
kulcselemei) neobsahuje dovtedy obvyklé témy od praveku az po sucasnost’. V tejto kapitole sa
vyskytuju nasledujuce obsahové prvky: napr. ziskat poznatky o doélezitych mil'nikoch
europskych dejin a asponi o jednej mimoeurdpskej civilizacii; o historii a kultire Mad’arov
za hranicami; o histérii narodnostnych a etnickych menSin v Mad’arsku vratane Roémov;
0 dejinach zidovstva v Madarsku, o velkych mocenskych, socidlnych a hodnotovych
konfliktoch 20. storocia. Tieto prvky moZu suvisiet’ s roznymi témami a ich spracovanie moze
prebiehat’ v rdmci Uplne odlisSnych modelov vyberu a usporiadania ucebného materidlu.
Posledna kapitola (Otazky usmernujuce reflexiu- A reflexiot irdanyité kérdések) formuluje
otazky, na ktoré nemozno jednoznatne odpovedat a ktoré zaroven otvaraju cestu
k filozofickému mysleniu. (Tamze)

Takuto zmenu v regulacii obsahu mozno spravne vysvetlit' tym, ze v tej dobe (ale aj v dnesnej)
bolo Coraz tazsie definovat’, o rozumieme pod modernym obsahom vo vyucovani dejepisu.
Néro¢nost’ tohto problému nespdsobuje len skutocnost’, Ze historicky ¢as sa zrychlil, historicky
priestor sa rozsiril a zdroje sa stali neprehl'adnymi. Subjektivizmus spracovania historie sa totiz
coraz viac rozSiroval (a rozsiruje?), ktory nespochybniuje len v minulosti akceptované nézory
ale aj vyber samotny a obsah uciva sa javi ako zlo, ktoré treba prekonat’.
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(ZNOVU)ZAVEDENIE POVINNYCH MATURIT Z DEJEPISU V MADARSKU

Nas netradiény nazov tejto Casti (kapitoly) prace nie je ndhodny. Mdzeme totiz tvrdit,
ze povinné maturity z Dejepisu (nie len) v Madarsku maji svoje tradicie. Ved tzv.
Organisations-Entwurf (Horanszky, 1990) zavedeny v rakuaskej casti vtedajSej monarchie
vroku 1849 a v uhorskej Casti vroku 1851 predstavovali prvé Staitom zavedené povinné
maturity a sucastou tychto povinnych maturit bol aj predmet Dejepis. Do roku 1974 boli tieto
povinné maturity, sice s mensimi, ¢i va¢$imi zmenami v Mad’arsku neustale. (Kaposi, 2020)

Zavedenie novej maturity v roku 2005 vSak aj napriek tomu mozno nazvat’ unikatnou. Definuje
totiz maturitné skusky ako poziadavku na ukoncenie Stidia na dvoch tdrovniach. Jeho
vychodiskom je, ze historické znalosti a schopnosti ¢loveka, ktory sa vie orientovat’ v dnesne;j
spolo¢nosti, musia byt vyzadované na strednej urovni, kym maturita na pokrocilom stupni
pripravuje najmé Studentov Studujucich historiu na vysokej Skole. SkusSka strednej urovne
vyzaduje od riesitelov jednoduchsie postupy ziskavania vedomosti, schopnosti vyjadrovania
a schopnosti vytvarat’ historické usudky. To znamend, Ze na tejto urovni maturity sa mozu
pozadovat’ najdolezitejSie fakty, udaje, poznatky s jednoduchymi suvislostami, s niz§imi
stupiiami uplatnenia kreativity a historickych vedomosti. Maturitna skuSka na pokrocilej trovni
vyzaduje od ziakov komplexnejSie ziskavanie vedomosti a vyjadrovacie schopnosti, ktoré
presahuji  poziadavky na stredne pokrocila udroven, uplatnenie zloZitejSich aspektov
systemizacie, aplikacie, porovnavania a analyzy, ako aj samostatnejSie rozhodovanie, ¢i
zruénosti a znalosti §irSieho okruhu historickych faktov a tdajov. Rozdiel medzi oboma
urovilami sa prejavuje v pristupe k danej téme, mnozstve faktografického materialu, rozsahu
a roznorodosti historickych prameniov, ako aj v roznom stupni naro¢nosti tloh. (Kaposi, 2020)

Treba poznamenat’, Ze tato nova povinna maturita z Dejepisu je unikatnou aj v tom, Ze jej vyvoj
prebiehal pocas viacerych vladnych cyklov, takZe jej zakladné prvky obsahuji pomerne vela
kompromisnych prvkov a navySe bola schopnd poskytnut adekvéatnu odpoved na mnohé
problémy vzdelavacej politiky. (Fischerné Dardai, 2010) V duchu jednotnosti priblizil
poziadavky na absolvovanie skuiSok v roznych typoch $kol, vzdelavacich forméch a institiciach
a vyrazne Standardizoval samotné skiisky, napr. z hl'adiska uloh, kritérii hodnotenia, spoluprace
ucitelov a postupov. V procese regulacie obsahu (najma dvojstupiiovej maturitnej skiSky) bola
nastolend aj otdzka, ktoré relevantné modely ucenia sa a formy organizacie vedomosti budi
sledovat’ alebo preferovat’ nové dokumenty o skiiSkach. Daju do popredia model vSeobecnej
gramotnosti, odbornosti alebo ziskavania kompetencii a teda co sa rozumie pod historickymi
znalostami? Zostavovatelia sa nakoniec rozhodli pre Specificki kombindciu tychto troch
modelov, ktoré vyuzivaji v mnohych ohl'adoch odlisné metddy ucenia sa a vyucovania. (Jakab,
2006) V pozadi tohto rozhodnutia stila okrem zdmeru ponechania rovnovdhy medzi
zachovanim a obnovou aj uvaha, Ze historické poznanie je nemyslitelné bez spracovania
kolektivne prijimanych narativov spolo€enstiev (mytov, legiend, historickych textov atd’.),
zovseobecneni jednotlivych udalosti a pochopenia scendrov udalosti s rovnakou Strukturou.
Inymi slovami, pribehy o spolo¢enskom zivote, ktoré predstavuju vSeobecné vzdelanie, sluzia
nielen narativnemu uceniu, ale aj kognitivnym procesom, ako su logické zavery, indukcia,
dedukcia a korelacné myslenie, ktoré su tiez zdkladnymi prvkami rozvoja zru€nosti
a kompetencii. (Fischerné Dardai, Kaposi, 2004)

Filozofiou novej maturity z Dejepisu bolo teda, Ze pri poznavani historie sa Ziaci ucia fakty,
udaje, poznatky a suvislosti, ktoré¢ tvoria zéklad ich vSeobecného historického vzdelania.
Ich poznanie historickych faktov a vedomosti sa vSak stava relevantnym a uzitocnym poznanim
pre nich samotnych a pre spolo¢nost’ len vtedy, ak st schopni flexibilne prispdsobovat
konstrukcie, schémy a koncepty, ktoré historickd veda ponuka, svojmu chapaniu minulosti, ale
aj sucasnosti. Ucenie sa o historii znamena predovsetkym rozmyslanie o historii, o ziskani
schopnosti ziaka mysliet’ v troch dimenzidch minulosti-pritomnosti-buducnosti, aby vzhl'adom
na vekuprimeranost’ poznal a aplikoval najdolezitejSie zlozky vyskumnych postupov historickej
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vedy (rozpoznanie historického problému, formulacia — znalost’ a aplikacia metdd heuristiky,
kritika, interpretacia — rieSenie historického problému odpoved’ou a usudkom). (Fischerné
Dardai, 2010)

Pri konkrétnom definovani a formulovani tém tvorcovia vychéadzali z toho, aby sa ukazali
modernizacné zamery vyjadrené vo vSeobecnej poziadavke maturitnej skusky, a tak skuska
urila vyrazne uzsi rozsah lexikdlnych znalosti. Zabezpecila 60-40% rozdelenie ndrodnych
a vSeobecnych dejin a objavil sa aj doraz na dejiny z 19-20. storo¢ia. Tym, ze podstatné
obsahové a iné rozdiely medzi dvoma stupiiami skusky sa objavuji az v uc¢ivach 11. ro¢nika,
sa posuva zaciatok diferencovaného vzdelavania, co ovplyviuje aj triedne ramce. Témy su
na oboch trovniach rovnaké, no na pokrocilej turovni obsahuju viacero podtém. Pri formulovani
podtém priradenych k jednotlivym témam prevladali aj tieto aspekty: okrem politickych dejin
by mali zohravat’ vyznamnti tlohu aj dejiny spolo¢nosti, hospodérstva, kultury, Zivotného §tylu
a mentality a pri definovani konkrétnych obsahov stvisiacich s t¢émami by sa mali objavit’ aj
najnovsie vysledky historickych stadii. (Kaposi, 2020)

Urcujucim prvkom moderniza¢ného tsilia reformy maturity je okrem slovnej skusky zavedenie
pisomnej Casti skusky, ¢o bolo odévodnené porovnatel'nostou vykonu skusky, zjednotenim
poziadaviek a podmienok skusky, rozsirenim novej praxe merania a hodnotenia, ktory sa
povazuje za novinku aj z medzinarodného hl'adiska, a praktické overenie pristupu, obsahu a
metodickych reforiem. (Kaposi, 2020)

ZMENY VO VYUCBE DEJEPISU Z HCADISKA NAT Z ROKU 2012

Asi najvacSou zmenou v NAT zroku 2012 bolo, ze dovtedajsi Statut predmetu resp.
modulového predmetu Nauky o spolo¢nosti zanikol a zaclenil sa do predmetu dejepis
(Nariadenie vlady, 2012). Dokument bol zaloZeny na principe spolo¢enskovednej komplexnosti
tzv. ,,civic education“. A opieral sa 0 myslienky vel'mi vplyvného kultirneho antropologa Jana
Assmanna (2004), ktory rozliSuje dve formy kolektivnej paméte: komunika¢nt a kultarnu
pamét’. Kym prva evokuje sucasné spomienky na nedadvnu minulost,, tie, ktoré clovek zdiel’a so
svojimi st€asnikmi, kultirna pamét’ sa zameriava na pevné body minulosti. (Kaposi, 2020) V
novom NAT — tak medzi prioritnymi vychovno-vzdelavacimi ciel'mi, ako aj v kontexte
Dejepis, Obcianska vychova — vytvorila mimoriadne paradoxni situaciu. Zastancovia
samostatného predmetu Nauky o spolo¢nosti mali pocit, ze im ,,stiahli pddu spod ndh*, pretoze
zahrnutie spolo¢enskovedného obsahu do predmetu Dejepis, nduka o spolo¢nosti a obCianstva
je také rozsiahle, ze vyuCovanie samostatného predmetu straca takmer zmysel. ,, Zatial’ ¢o
sucasné vedomostné prvky zamerané na priamu socializaciu (mravnd vychova, vlastenecka
vychova, vychova k obcianstvu) sa v rozvojovych cieloch a usmerneniach NAT a centralnych
ramcovych ucebnych osnov dostali do popredia viac ako predtym, na urovni obsahovych
prvkov, ktoré reguluju skutocnu Skolsku prax to bol skor krok spdt. © (Jakab, 2013)

Jednym z podstatnych novo/starych prvkov nového NAT je opitovné zaclenenie obsahovych
Standardov do dokumentu. Tzv. Poziadavky na vedomosti a rozvoj, ktoré su tu uvedené, boli
stcastou NAT v rokoch 1995 az 2003 pod nazvom ,,Podrobné poziadavky*, ale zmena v roku
2003 posunula tieto prvky na uroven centralnych ramcovych ucebnych osnov (Nariadenie
vlady, 2012).

NAJNOVSIE (AKTUALNE) NAT Z ROKU 2020

Ak sme pisali, Zze NAT z roku 2012 bol krokom spit’, tak NAT z roku 2020 bol podl'a nas
skokom spét’. A to si myslime aj napriek tomu, ze odstapili od (podla nés) nie Stastného
spojenia Dejepisu a Ob¢ianskej vychovy, ktoré boli sformulované v NAT 2012.

168



Najvacsim a v mad’arskej spolo¢nosti aj najviac rezonujucim problémom je nacionalistické
podfarbenie novych NAT, kde chct zaviest’ povinny, Statom predpisany hodnotovy systém. Uz
v uvode charakteristiky predmetu sa docitame, zZe ,, v ramci vyucby dejepisu sa Ziak zoznami s
najdolezitejsimi udalostami, javmi, procesmi a aktérmi madarskych a svetovych dejin. To
vyrazne pomaha Ziakovi spoznat' a osvojit' si system kulturnych kodov, ktory mu umozZiiuje
rozvijat a upeviiovat jeho identitu a oddanost’ madarskému ndrodu a europskej civilizacie
zalozenej na systéme krestanskych noriem. [...] Ucenie sa a studium madarskej historie pomaha
pochopit miesto a postavenie Madarska a madarského ndaroda vo svete a pomdaha prehlbovat
pocit vilastenectva. ““ (Nariadenie vlady, 2020).

Ciel'om dejepisu bolo odjakziva poznéavanie I'udskej spolo¢nosti, k Comu samozrejme patri aj
narod danej krajiny. Tu problém nevidime. Je vSak spravne o¢akavat’ v demokratickej krajine
v 21. storo¢i, aby kazdy prehlboval pocit vlastenectva k narodu, ku ktorému nemusi kazdy ziak
daného Statu patrit? Pre porovnanie prindSame charakteristiku predmetu z predchadzajuceho
NAT, kde jasne vidiet’ rozdiel vo formulovani a tym padom aj vo vyzname predmetu:

., Dejepis podporuje formovanie ndarodného a europskeho povedomia, osobné prezZivanie
prislusnosti k uzsim a Sirsim komunitam — k miestu byvania, k narodu, k Eurdpe, k ludstvu.
Ulohou vyucovania predmetu dejepis je poméct Ziakom pochopit vyznam prislusnosti
ku komunite prostrednictvom osvojenia si historickych vedomosti. Dejepisné vzdelanie zahrrna
spoznavanie a vazenie spolocnej pamdti madarského ludu, naroda, civilizacii, ktoré sa
formovali v priebehu dejin, ako aj schopnost' neustaleho rozSirovania, obnovovania
a formovania kulturneho orientacného systéemu.* (Nariadenie viady, 2012)

Pri cieloch aktudlne platnych NAT sa nacionalistické podfarbenie d’alej stupniuje. Citujeme
prvé dva body:

., 1. ziskat zakladné vedomosti o Madaroch, madarskom narode a Madarsku, o eurdpskej
civilizacii a minulosti ludstva;
2. mat prostrednictvom nadobudnutych vedomosti silnu, jednoznacnu madarsku identitu,

ateda povazovat madarstvo za ludské spolocenstvo, ktoré sa formovalo v priebehu dejin,
a zdroven tvori prirodzeny referencny bod; “ (Nariadenie vlady, 2020)

Atoto sa nachddza v zdkladnom kurikularnom dokumente, ktory vymedzuje verejné
vzdelavanie v Case, ked’ (aj v Mad’arsku) je mnozstvo utecencov z Ukrajiny, nehovoriac o dlhé
roky tu Zijucich mensin. Ziaci v Mad’arsku, ktori navstevuju verejné madarské kolstvo no
nemaji mad’arska ndrodnost’ maju teda tieZ nadobudnut’ mad’arskua identitu?

ZAVER

Prvy NAT bol zavedeny v roku 1995 a predstavoval zéklad pre decentraliziciu vzdelavania.
Tento zadkladny dokument, definoval zdkon LXXIX z roku 1993. Nasledne bol zavedeny
nariadenim vlady 130/1995. (X.26.) ktoré opravnilo skoly pripravit’ si vlastné ,,miestne u¢ebné
osnovy“ (helyi tantervek) (unas zname ako Skolské vzdelavacie programy), ktoré boli
pripravované na zéklade NAT. V duchu interoperability medzi Skolami, v§ak vyslo nariadenie
vlady 63/2000. (V. 5.), ktoré zaviedlo centralne ramcové ucebné osnovy (Kerettantervek)
od akademického roku 2001/2002. Jednotlivé skoly si mali nad’alej pripravovat vlastné
,miestne ucebné osnovy®, no uz na zaklade tohto dokumentu. V roku 2003 sa prvykrat
zmodifikoval NAT, kde sa doplnili posledné dva ro¢niky verejného vzdeldvania. NAT bol
modifikovany aj v roku 2007, no tu sme (v predmete Dejepis) nepoznacili znacné odchylky.
Okrem toho, ze v roku 2005 sa zaviedli nové dvojstupnové maturity z Dejepisu, ktorou
sti¢astou bolo okrem slovnej Casti skusky aj pisomna cast’. Modifikovany NAT v rokoch 2012
a 2020 vsak v sebe zahfnaju zna¢né (hlavne ideologické) zmeny.
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SKUMANIE NAZOROV A PRESVEDCENI BUDUCICH UCITELOV O
ARGUMENTACII VO VYUCOVANI MATEMATIKY
A INFORMATIKY

Katarina Janoskova

Abstrakt

Ucitelia v pripravnej faze na povolanie su budicnostou vzdeldvania. Slovenské narodné
kurikulum zdoraznuje vyznam argumentdcie a dovodenia v matematike aj v informatike. Ak
maju budiici ucitelia (BU) nejaké presvedcenie a tizia ho integrovat do svojho vyucovania je
predpoklad, Ze sa o to budu v buducnosti vytrvalo usilovat. Zistenie aktudlneho stavu myslenia
buducich ucitelov je preto prvym potrebnym krokom k zisteniu, s akymi postojmi idu do praxe.
Na zdklade toho sme sa snaZili zistit' predstavy, postoje a nazory BU v suvislosti s
argumentaciou a dovodenim na vyucovani. Tieto postoje sme zistovali skupinovymi rozhovormi
so Studentmi prvého rocnika magisterského Studia ucitelstva matematiky a informatiky.
Vysledky naznacuju urcitu podobnost vo vyuzivani dévodenia medzi tymito dvoma skupinami.
Empirické a Standardné formy dokazu boli spomenuté, hoci s réznou mierou dorazu. Okrem
toho obe skupiny respondentov identifikovali potencidlne vyzvy spojené so zaclenenim
argumentacie a dovodenia do svojej vyucovacej praxe.

UVOoD

V dynamicky sa rozvijajicom prostredi vzdelavania je tilloha budtcich ucitel'ov kl'iCova pri
formovani myslenia buducich generécii. KI'i€ovym faktorom efektivity vyuc¢ovacich metod je
ucitel'ské pochopenie, presvedcenie a primerané vyuzivanie ucebnych planov. Ako uvadza
Fives a kol. (2019), presvedcenia ovplyviiuju to, ako a ¢o sa pocas vzdelavacich programov
buduci ucitelia naucia a ¢o nakoniec vyuziji v praxi. Hovoria ndm o ich motivacii, postojoch
K vyuCovacim postupom a riadeni triedy. Tiez je, na zaklade Bryan (2012) ohrozena
implementécia reformnych iniciativ, ak presved¢enie ucitel'ov nie je v sulade s filozofickymi
zakladmi reforiem.

Novo zavadzané slovenské u¢ebné osnovy (Ministerstvo Skolstva, 2023), ktoré su v sucasnosti
v pilotnom testovani, spociatku povazuji matematiku a informatiku za jednotnu vzdelavaciu
oblast’. Neskor sa rozdel'uje na dve odlisné podoblasti. Komplexné vzdelavacie ciele pre Ziakov
zdoraznuji ich schopnost’ logicky uvazovat, konStruovat argumenty, kriticky hodnotit’
informacie a robit’ fundované rozhodnutia. To znamena, Ze jednym zo zdkladnych aspektov
vyucovania méa byt integrovanie argumentacie do procesu vyucovania a ucenia sa. Buduci
ucitelia, vSak nie su dostato¢ne pripraveni na pouzivanie argumentacie vo vyucovani (Nardi &
Knuth, 2017, Stylianides & Stylianides, 2009).

Ciel'om tohto prispevku, ktory je sucastou dizertacnej prace, je preskimat presvedcCenia
buducich ucitel'ov, ktori budu zodpovedni za vyu€ovanie predmetov matematiky a informatiky.

Vzhl'adom na rozsiahlost’ matematiky aj informatiky sa tento prispevok zuzuje ¢isto na to, ako
si predstavuju buduci ucitelia vyuzivanie argumentécie v tychto predmetoch.
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METODOLOGIA

Vzorka

Vyskum sa uskuto¢nil na Univerzite Komenského v Bratislave. Na zaklade Studijného
programu tejto univerzity boli vybrani buduci uditelia (BU), ktori navstevuju 1. ro¢nik
magisterského Stadia ucitel'stva matematiky alebo informatiky v kombinacii s inym
predmetom. Celkovo sa na vyskume zucastnilo 15 Studentov matematiky a 6 Studentov
informatiky. VSetci respondenti v priebehu bakalarskeho stidia absolvovali nacuvovu prax na
Skoléch a ziskali matematicky/informaticky zaklad, ale eSte nenavstevovali kurzy zamerané len
na didaktiku konkrétneho predmetu matematika/informatika. Co sa tyka druhého predmetu,
viaceri Studenti uz absolvovali didaktické kurzy v ramci bakalarskeho Studia aj v ramci
spoloéného pedagogicko-psychologického zakladu. Vsetci Studenti absolvovali kurz
vSeobecnej didaktiky. Vyskum sa uskutoc¢nil pred povinnou hodinou didaktiky konkrétneho
predmetu (matematika/informatika) so vSetkymi ti€astnikmi.

Zber dat a analyza

S ciel'om zistit’ myslienkové procesy a nazory BU sa uskutocnili polostruktirované skupinové
rozhovory. Na zaklade Ruslina a kol. (2022) maju polostruktirované rozhovory lepsi potencial,
najmd v kvalitativnom vyskume, hlbsie preniknut’ do nazorov respondentov. Na rozdiel od
nestrukturovanych rozhovorov zachovavaji nejaku Strukttru, ale stale su dostatocne flexibilné
podrla potreby vyskumnika. Vyskumnik ma stale moznost’ prispdsobit’ rozhovor formujicim sa
vyskumnym otdzkam a zaroven udrzat’ ho v spravnom smere. Rozhovory sa uskutocnili pred
vyu€ovanim predmetu didaktika matematiky alebo informatiky v Skolskom roku 2022/2023 so
vSetkymi uchadza¢mi o tento predmet (15 z didaktiky matematiky a 6 z didaktiky informatiky).
Respondenti boli rozdeleni do skupin po 3 alebo 4 podl'a vlastnych preferencii.

Cielom polostrukturovaného rozhovoru bolo objasnit’ presved¢enia buducich ucitelov. V
uvodnej casti rozhovoru bola integrovana "zahrievacia otdzka" o skusenostiach BU s
vyucovanim vo v§eobecnosti a potom konkrétne s predmetom. Otazky boli formované tak, aby
sa tykali 4 hlavnych oblasti zaujmu: (a) oboznamenie sa s narodnymi u¢ebnymi osnovami pre
matematiku/informatiku (b) predstavy o argumentacii (c) zdroje v kontexte planovania hodin
(d) komunikécia s kolegami. Otazky vo vSetkych uvedenych oblastiach boli zamerané na
vyucovanie vo vysSich ro¢nikoch zakladnej skoly. Oblasti boli obsirne na to, aby nam udali
uceleny obraz o tom ¢o si buduci ucitelia predstavujii a 0 com su presvedceni.

Na analyzu udajov sa pouzila zakotvena tedria, ako ju definoval Creswell (2012, s. 431-438),
ako odporucali Lindqvist a Forsberg (2023). Pri hl'adani vzorcov pocas analyzy sa pouzilo
otvorené kodovanie, ako ho definuje Creswell (2012). S cielom zabezpecit' triangulaciu sa
udaje najprv kddovali oddelene a az neskor sa pristipilo k syntéze, ktord podlichala neustalej
porovnavacej metode, podl'a Birks & Mills (2011). Na analyzu Gdajov sa pouzil program na
kédovanie MaxQDA.
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Obrazok 1: Otvorené kdédovanie

VYSLEDKY

Na zéklade oblasti zdujmu bolo v tidajoch vela informaécii, ale v tomto dokumente sa zameriame
vyluéne na vyskum a vyvoj a odpovede suvisiace s argumentaciou na vyucovani. V ramci
jednotlivych casti vysledkov pontikame repliky z rozhovorov, ktoré podkladajii nase zistenia —
"priama rec kurzivou".

Ciel’ vyucovania

Ako jedna z Gvodnych otazok bola BU poloZena otazka, co by chceli svojim vyucovanim
dosiahnut’. Buduci ucitelia matematiky (BUM) aj informatiky (BUI) odpovedali, Ze by chceli
u ziakov rozvijat’ kritické myslenie. Zazneli odpovede, kde by Studenti chceli dosiahnut’, aby
ziaci nadobudli "princip uvazZovania a mozno premyslania nad vecami a vysvetlovania niekomu
inemu".

V suvislosti s matematikou sa respondenti zamerali na porozumenie "ucime ich mysliet, ucime
tie zdkonitosti, preco su veci tak, ako su". V informatike bol tento pojem vyzdvihnuty ako
Specificka forma porozumenia informacidm, a to vediet’ najst’ informécie v mnozstve tidajov na
internete "naucit’ sa, ako ho [internet] mozete[Ziaci] pouzivat. S tym suvisi aj to, ako si nieco
vyhladat na internete a mozno aj to, ¢i doverovat informaciam a zamysliet' sa nad nimi, zistit
ich povod... Proste kritické myslenie.” Medzi tymito dvoma pristupmi moézeme vidiet’
roznorodost’, ale hlavna kompetencia, ktort chca v Ziakoch rozvijat’, je rovnaka.

Sposoby argumentacie na hodinach

Pocas rozhovoru mohli respondenti vyjadrit’ svoje poznatky o réznych spdsoboch uvazovania,
ktor¢ by mohli vyuzit' pocas svojich buducich aktivnych rokov. BUM sa priklanali k
Standardnym formam uvazovania, ako s priama a nepriama argumentécia "najjednoduchsie,
najprirodzenejsie pre tie decka je priamy dokaz...", samozrejme, s ohl'adom na vek Ziakov.
Napriek tomu bola empirickd forma uvazovania druhou najcastejSie uvadzanou formou
uvazovania "Ja si myslim, zZe ta empiricka [argumentdcia] by mala v skole previadat. Treba
proste u malych deti, nieco co maju zazité na nejakej viastnej skiisenosti alebo niekde stavat
[na tie skusenosti]. [...] V podstate ked’ riesime konstruktivizmus, tak to je takd zakladanejsia
myslienka toho."

Na druhej strane BUI najCastejSie a najvyraznejSie vyjadrovali doraz prave na empiricka
argumentaciu "Viem si [v informatike] predstavit empiricky pristup v programovani.
Programujem a mam nejaké testovacie vstupy, pre ktoré viem, aky vystup to ma dat. A ak to na
10 vstupoch bezi spravne, tak sa tvarime, Ze na zaklade toho zdévodnujeme, ze program funguje
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spravne. Napriklad ako nejaké... empirické zdovodnenie”. Spomenuli aj Standardné formy
zdovodiovania, ale len v kontexte matematiky a uznali, Ze existuji moznosti, ako robit’
"spravne" dokazovanie, ale az neskOr na univerzitnej pdde ,,teda takto dokazovali sme
spravnost nejakych jednoduchsich algoritmov [na vysokej skole], ale dokazovat [...] korektnost
nejakého vdicsieho algoritmu je strasne narocne.

Opit’ moézeme vidiet' ist podobnost’ medzi réznymi sposobmi zaclenenia argumentacie do
vyucovania matematiky aj informatiky. Prirodzene, respondenti uvadzali aj iné spdsoby
argumentacie. Vsetky sposoby udavame v tabul’ke 1.

TabuPka 1: Pocet respondentov, ktori uviedli spésoby argumentacie.

BUM BUI
Standardné typy argumentécie 7 2
Empirické argumentacia 6 6
Kontrapriklad 6 2
Overovanie spravnosti 3 0
Systematické overenie vSetkych moznosti 2 0
Odo6vodnovanie paralelou 0 1
Argumentécia na zaklade chyby 0 2

Tabul'ka ukazuje, kol'ko respondentov uviedlo jednotlivé sposoby argumentacie.

Limitacie argumentacie vo vyucovani

Problematika, ktora sa poc€as rozhovorov objavila, boli limitacie argumentovania vo vyucovani.
Respondenti dokazali stanovit’ mozné t'azkosti so zaflenenim argumentacie do vyucovania
samostatne, bez otazky od vyskumnikov.

NajcastejSie spominanou limitaciou bol nedostatok ¢asu, resp. v Skolskom ponimani hodin pre
predmety. V matematike respondenti uvazovali o probléme s nasytenost'ou ucebnych osnov a
Casom "Len ci je to vhodné... Ze [Ci je vhodny] priestor [na argumentaciu], ¢i je na to cas. [...]
robit’ to mozno nejakou bonusovou formou."

V informatike bol problém v nedostatocnej alokéacii hodin vo vSeobecnosti "¢o sa tyka
programka je fajn, ked’ maju cas si nieco poskusat, ale z osobnej skusenosti viem, zZe proste 45
minut za 1 tyzden je strasne mdlo... Plus prazdniny a kopec takychto veci a pokial sa oni do
toho nepozru [Ziaci], tak akozZe za 45 minut si nieco poskusat a dojst’ k nejakému zaveru... aj to
closnut (uzavriet), Ze to [Ziaci] poskusali a redlne sa k niecomu dopracovali byva strasne
narocné”.

DalSou limitaciou, ktorG respondenti spomenuli boli obsahové limitacie. Tu respondenti
rozliSovali ziakov na zdklade r6znej Grovne zvladnutia obsahu "myslim, Ze ti mudrejsi to budu
vediet zdovodnit. A mozno to zdévodnia len mne alebo spoluZiakovi, Ze preco je to takto a [...]
preco to takto urobili... Ale neviem, ako by to bolo rozsirené medzi jednotlivymi Ziakmi celkovo,
Ci by to naozaj vedeli zdovodnit. Myslim si, Ze hej, Ze sa ndjdu nejaki matematicko-technicki,
ktori to dokdazu. Potom mozno budu aj taki, ktori by naprogramovali [vSetko] bez chyby, ale
nebudu to vediet zdovodnit, a trochu sa obavam tej vicsiny... tej zakladnej skupiny, hlavne —
pokial to nie je nejaka maticka trieda." Predchadzajuca predstava je od BUI a je vel'mi podobna
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replike BUM "nie kazdému je hned jasné, ako niekto moze dobre vidiet' suvislost, preco to
pocitam tak, ako to pocitam, ale trieda je roznorodada. Mozu byt slabsi Ziaci, ktori nepochopia
ani druhy krok”, ¢o predpoklada uplne to isté o ziakoch na hodinach matematiky ako aj
informatiky.

POKRACOVANIE VYSKUMU

V tomto prispevku sa nachddzame v prvotnej faze dizertaéného projektu. Dalou fazou je
vytvorenie a rozanalyzovanie rozhovorov po predmetoch odbornej didaktiky. Nasledne budeme
sledovat’ posuny respondentov aich presvedCeni za ureny Casovy usek s tym, Ze sa stale
budeme sustredit’ na argumentaciu.

Podobne by sme chceli pokracovat’ aj nasledujuci rok, kde by sme rozsirili vyskumnu vzorku
o DalSich studentov 1. ro¢nika magisterského Stadia ucitel'stva matematiky alebo informatiky
v kombinacii s inym predmetom.

ZAVER

Argumentécia je jednym zo zakladnych kamenov vzdeldvania, ktoré podporuju kritické
myslenie, schopnost’ riesit’ problémy, hlboké pojmové porozumenie a pripravenost’ na rozne
akademické a profesiondlne aktivity. Tieto schopnosti presahuji ramec triedy a formuja
zrucnosti ako obratné rozhodovanie sa a efektivnu komunikéaciu, ktoré su nevyhnutné na
uspesné zvladnutie kazdodenného zivota. Cielom tohto prispevku bolo preskumat
presvedcenia o argumentécii budicimi uciteI'mi a ich schopnost’ predstavit’ si jeho zaclenenie
do svojej budtcej vyucovacej praxe.

Zistenia ukazuju, ze respondenti vykazuju v tomto smere rozny stupen pripravenosti. Hoci sa
pristupy k zacleneniu argumenticie mozu v jednotlivych predmetoch lisit’, buduci ucitelia
preukazuji odhodlanie zaclenit’ ho do svojej pedagogickej praxe. Pozoruhodné je, Ze Studenti
prvého roc¢nika magisterského S$tadia vykazuju nielen Uvahy o tom, ako aplikovat
argumentaciu, ale aj predvidanie potenciadlnych vyziev, ¢o odraza hlboké a realistické ivahy
0 tejto problematike. Této pripravenost’ naznacuje vnimavost’ k prijimaniu inovativnych teorii
v didaktike konkrétneho predmetu v priebehu ich vzdelavania.
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HERITAGE IN PROSE: FOSTERING CULTURAL AND
HISTORICAL-LITERARY AWARENESS THROUGH LITERATURE

Rebeka Juhaszova

Abstract

In recent years, discussions among scholars regarding cultural heritage have increasingly
questioned the fundamental concept of what cultural heritage is. Academic literature treats
cultural heritage as a multifaceted concept encompassing significant experiences across
various aspects of human existence. Moreover, cultural heritage is recognized as a catalyst for
innovation, sustainable and inclusive growth, and is inseparably linked to individual and
community well-being. To achieve these objectives, there is a call for more socially responsible
heritage management and heritage literacy, with an emphasis on civic engagement in heritage
preservation and the assessment of its value. This paper delves into the profound interplay
between cultural heritage and literature, with a specific focus on heritage symbols in prose and
their role in cultivating cultural and historical-literary awareness among readers-students. The
impact of incorporating literature with heritage symbols into educational practices is explored,
addressing both the benefits and challenges of such integration. This paper further examines
how this approach boosts student engagement, critical thinking skills, and cultural competency.
Drawing on various perspectives from literature, history, cultural studies, and education, the
paper emphasises the holistic nature of studying heritage symbols in literature.

The definition of cultural heritage has undergone significant changes in recent decades,partly
due to the initiatives introduced by UNESCO (2011). It goes beyond physical monumentsand
object collections, encompassing traditions and dynamic expressions passed down from
ancestors to descendants, including oral traditions, arts, social customs, rituals, celebratory
events, and knowledge related to nature, the universe, as well as the skills involved in traditional
crafts (ibid.). Cultural heritage plays a crucial role in giving meaning to our history, present,
and past. It provides people with a sense of origin, connecting them to their ancestors and
explaining the formation of nations. This multifaceted concept is expressed through various
forms, with tangible and intangible heritage being the two primary categories (Anheier, 2011).
Tangible heritage involves physical items that can be touched, including movable items like art,
clothing, and documents, as well as immovable structures such as monuments and
archaeological sites. On the other hand, intangible heritage is more abstract, focusing on ideas,
practices, and skills. It's noteworthy that intangible heritage often intertwines with tangible
elements, indicating that cultural skills and practices are closely to physical artifacts, sites, and
monuments within cultural and natural heritage. Noteable examples of cultural heritage
include the Shroud of Turin, one of the most studied and controversial artifacts associated with
Christianity, a linen cloth believed by some to bear the image of Jesus Christ (Rucker, 2020),
the Book of Kells, an illuminated manuscript from the 9th century reflecting the rich cultural
and religious heritage of Ireland and the artistic and intellectual achievementsof the medieval
Irish monks during that period (Tilgham, 2022), and The Aenid, an epic poemwritten by Virgil,
which is, by telling the story of Aeneas, a Trojan hero, and his journey to Italy, establishing the
foundation for the Roman Empire, and is considered one of the greatest worksof Latin
literature. Although the Aeneid draws heavily from mythology, it is fundamentally a patriotic
work that projects collective sentiments and national ideology. In ancient societies, myths
served not only as a rich repository of informative and entertaining tales disconnected from
contemporary life, but also as a universal symbolic language employed in political discourse
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to depict actual power dynamics (Subrt, 2005). These and many other treasures serveas
invaluable windows into the beliefs, artistic achievements, and historical narratives of their
respective societies. The ,,realm ,,of literature, with its physical manifestation as books, holds a
unique position in representing both tangible and intangible aspects of cultural heritage. In the
context of literature, the preservation and exploration of cultural heritage, with its rich tapestry
of ideas and stories, carry not only historical value but also educational significance. By
studying and safeguarding literary and cultural heritage, we gain insights into the diverse
narratives that have shaped societies throughout time, fostering a deeper understanding of our
shared human experience. Recognizing the importance of cultural heritage is pivotal for
nurturing an inclusive society where individuals can connect with their roots. It is essential for
citizens to understand the necessity of actively participating in both the conservation and
reinterpretation of cultural symbols, countering attempts to impose exclusive symbols that favor
particular groups (Pérez-Guilarte, Gusman, Gonzalez, 2023). In this regard, incorporating a
critical perspective on heritage education within schools assumes a central role. Introducing
students to such an approach at an early stage empowers them to make meaningful contributions
to processes involving the preservation and reinterpretation of cultural elements. This proactive
educational approach establishes the groundwork for a population that not only possesses
awareness of its cultural and historical roots but is also well-equipped to actively influence and
safeguard its heritage symbols, thereby fostering a more inclusive and culturally conscious
society.

In terms of anglophone countries, several nations prioritize the cultivation of Cultural Heritage
as a fundamental aspect of education, adapting their curricula to align with this goal. In
Scotland, for instance, The Curriculum for Excellence (CfE) endeavors to instill a
comprehensive understanding of the experiences of young Scots in today's world and optimize
education's contribution to Scotland's broader economic, social, and cultural vitality (Scottish
Government, 2022). While CfE places significant emphasis on literacy and numeracy and
values holistic education, it falls slightly short of the more assertive integration of cultural
elements found in Nordic countries, New Zealand, and Canada (ibid.). Cultural education is
deemed crucial for the strength of communities, economic advancement, Scotland's
international standing, and individuals' collective sense of identity. Establishing a curriculum
where the arts are on par with science, technology, and mathematics has proven to produce
more collaborative, disciplined, and inquisitive individuals, recognizing the contributions of
arts, humanities, and social sciences to people, the economy, and the environment (ibid.). In
Scotland, CfE receives support through a mandatory three-year Community Learning
Development plan that details its role in reinforcing the curriculum. Similarly, in Wales, Ireland,
and Britain, there is a growing recognition of the importance of incorporating cultural heritage
into education. In Wales, efforts are underway to develop curricula that encompass cultural
aspects more prominently, acknowledging the role of heritage in shaping identities and fostering
a well-rounded educational experience, ,,[...] many learners in Wales learn far more about the
history of England than that of their own area and country, [...] not enough attention is paid to
the other countries of Britain, and that there is also a tendency to concentrate on a narrow range
of topics in the history of Europe and the world* (Crown, 2013). In Ireland, the integration of
cultural heritage into the curriculum is gaining traction as an essential component of education,
contributing to a more comprehensive understanding of the nation's history and values. In
Britain, initiatives are being explored to enhance the role of cultural heritage in education,
recognizing its impact on community strength, economic progress, and the overall well-being
of individuals.

The education system in Slovakia is currently seeking ways to guide students across all
educational stages to develop skills such as information retrieval, contextual understanding,
analysis, synthesis, and practical application. In the realm of preserving and presenting cultural
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heritage, education aims to integrate contemporary knowledge with historical experiences and
modern potentialities. The goal is to equip individuals with knowledge, skills, and competencies
that foster the creation of innovative approaches in cultural heritage presentation (Pitonidkova,
Augustinova, 2022). Due to this rationale, a decision has been reached to formulate a
compilation of recommended literature for students enrolled in primary, secondary, and tertiary
institutions studying English as a secondary language. This determination is grounded in the
findings of several foreign studies (see e.g., Janac, 2023; Zelenka, 2022; Moecharam, 2014;
Chapparo-Sainz, 2022). The contention posited here is that the cultivation of cultural heritage
in Slovakia, spanning both domestic culture and cultural heritage, as well as European cultural
aspects, is perceived as inadequately developed. In this instance, it is deemed appropriate,
particularly in the context of English language teaching.

For elementary schools, texts like "The Tale of Peter Rabbit" by Beatrix Potter introduce themes
of adventure and heritage through its portrayal of the English countryside. "Brave Margaret: An
Irish Adventure” by Robert D. San Souci introduces students to Irish cultural elements, while
"King Arthur and the Knights of the Round Table" by Marcia Williams presents heroic deeds
from the Arthurian legends. In secondary schools, classics like "To Kill a Mockingbird" by
Harper Lee explore justice and morality in the American South, while "The Once and Future
King" by T.H. White delves into power and leadership in the Arthurian legend. "Celtic Tales:
Fairy Tales and Stories of Enchantment from Ireland, Scotland, Brittany, and Wales" by Kate
Forrester exposes students to Celtic storytelling traditions, and novels like "Under the Hawthorn
Tree" by Marita Conlon-McKenna and "The Secret of Roan Inish” by Rosalie K. Fry explore
Irish heritage and folklore. At the university level, foundational texts like "The Aeneid" by
Virgil are suitable for courses on classical literature, while memoirs such as "Angela's Ashes”
by Frank McCourt provide insights into Irish heritage. Novels like "The Buried Giant" by
Kazuo Ishiguro and "Transatlantic" by Colum McCann weave together Arthurian legend, Celtic
mythology, and historical narratives, offering rich material for exploration in literature and
cultural studies.

What most of the above-mentioned literary works have in common is symbolism, often
regarded as the secret language of storytelling. Symbolism plays a vital role in the realm of
literature, particularly when exploring the theme of heritage (Nowacki, 2021; Britannica, 2024).
It serves as a nuanced and intricate tool that imparts depth and layers to the narrative,
transcending the surface-level storyline. Symbolism in literature is akin to discovering
concealed treasures within a story, enriching our comprehension and elevating our appreciation
of the narrative (Colman, 2021). In the context of heritage, literary works often employ
symbolism to imbue stories with profound meaning and significance. Symbolism becomes the
bridge that connects the tangible and intangible aspects of cultural heritage, allowing authors to
convey complex ideas and themes associated with the past, present, and future. Through the use
of symbols, literary creators craft a language that resonates with readers on multiple levels,
inviting them to explore the hidden nuances and cultural intricacies embedded in the narrative.
Selecting a literary work for educational purposes necessitates careful consideration of factors
such as age, grade level, language proficiency, individual interests, and other relevant aspects
(Council of Europe, 2020). Not every piece of literature is universally suitable for all learners.
When opting for works that incorporate symbols and elements of heritage, it is crucial to tailor
choices based on the diverse characteristics and needs of students in different types of
educational institutions.

In the context of nurturing cultural heritage, supplementary to the suggested literary works, a
repertoire of activities is proposed. These activities, while commonly recognized, have been
reimagined to align with a heritage-centric framework within this context. Firstly, there is the
symbol scavenger hunt. This activity involves participants actively seeking and identifying
symbols within their surroundings, thereby fostering a hands-on exploration of cultural symbols
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and their contextual significance. Secondly, there are the story maps serving as a tool to spatially
depict narratives, enabling participants to visually represent the geographical and cultural
dimensions of stories, thus enhancing their comprehension and connection with cultural
heritage. Thirdly the art project, which involves participants engaging in creative endeavors that
express cultural heritage visually. This hands-on approach encourages a deeper understanding
and personal connection with artistic representations of heritage. Last, but not least, there is the
idea of a recipe book, which involves compiling traditional recipes associated with cultural
heritage. Through the documentation of culinary practices, participants gain insights into the
gastronomic aspects of their heritage, fostering a link between culture and cuisine. A separate
approach to literature and heritage fostering are the so-called literature Circles, which provide
a structured platform for participants to collectively delve into literary works related to cultural
heritage. This collaborative approach promotes insightful discussions, enabling a nuanced
exploration of the cultural themes embedded in the literature. ,,As an instructional practice
applied in an EFL classroom, literature circles do seem to allow students the space to
talk about literature, and help to define themselves as critical readers with certain point
of views. One of the most powerful aspect of this practice is that once it has been established,
teachers will not have to go to the trouble of encouraging students to talk or respond in the
class, since they will have had developed discussion as a habit. By participating in a variety
of literature circle groupings, students learn that reading isa social activity which can
benefit them a lot. Another point of interest is that the selectionof literary works can be done
to serve a purpose, in this case to strenghten students® cultural awarness. To do this, teachers
should be able to evaluate literary texts that bear multicultural issues, which may present
in the themes, or the characters “ (Moecharam, 2014). By these and many more activities,
students can not only improve their relationship towards reading, but also discover interesting
things about their or other cultural heritage and practice their intercultural and language
skills/competencies.

Integrating literature focused on cultural heritage into educational curricula offers both notable
advantages and inherent challenges. The benefits encompass cultural sensitivity and awareness,
critical  thinking development, interdisciplinary learning opportunities, diversity
representation,language enrichment, cultural competence enhancement, and the promotion of
inclusivity. By immersing students in narratives that span diverse cultures and historical
contexts, this approachfosters a deeper understanding of the multifaceted aspects of human
heritage. Moreover, the integration of cultural heritage literature ensures the representation of
diverse voices, challenging stereotypes, and broadening students' perspectives. This inclusive
pedagogical strategy enhances language proficiency, contributes to critical thinking skills, and
nurtures cultural competence - a crucial asset in an interconnected and diverse global
environment (Council of Europe, 2020). This approach is reinforced by a significant global
agreement - the UNESCO Convention on the Protection of World and Natural Cultural
Heritage (1972), whichwas endorsed by the Slovak Republic in 1993. Within Chapter VI,
Educational Programs, Article 27 of the Convention specifies that contracting states should
strive using various methods, particularly educational and informational initiatives, to foster
greater recognition andreverence among their populations for the cultural and natural heritage
outlined in Articles 1 and 2 of the Convention. (Dohovor o ochrane kultirneho a prirodného
dedicstva, 2009).

CONCLUSION

In conclusion, the evolution of the definition of cultural heritage, largely influenced by
UNESCO initiatives, has expanded its scope beyond physical artifacts to encompass intangible
expressions passed down through generations. Cultural heritage serves as a vital link to our
past, present, and future, providing a sense of origin and connection to our ancestors. This
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multifaceted concept is categorized into tangible and intangible forms, both of which contribute
to our understanding of history and identity. Literary works, such as those mentioned, serve
asinvaluable windows into the beliefs, artistic achievements, and historical narratives of
diverse societies, employing symbolism to convey complex ideas and themes associated with
heritage. In anglophone countries, efforts to integrate cultural heritage into education are
evident, with initiatives like the Curriculum for Excellence in Scotland aiming to instill a
comprehensive understanding of cultural identity and heritage. Similarly, Wales, Ireland, and
Britain are recognizing the significance of incorporating cultural heritage into the curriculum
to promote awell-rounded educational experience. In Slovakia, the education system is
evolving to equip students with skills that facilitate the preservation and presentation of
cultural heritage. This includes initiatives such as formulating recommended literature
compilations for English language learners, aligning with the UNESCO Convention's goals of
fostering greater appreciation for cultural heritage through educational programs.
Supplementary activities aimed at nurturing cultural heritage offer hands-on experiences that
deepen students' connectionwith their heritage. Literature circles provide a structured platform
for collaborative explorationof literary works related to cultural heritage, fostering critical
thinking and intercultural competency. Integrating literature focused on cultural heritage into
educational curricula presents notable advantages, including fostering cultural sensitivity,
critical thinking, languageproficiency, and inclusivity. Overall, integrating cultural heritage
into education contributes tothe preservation and appreciation of diverse cultural identities,
enriching the educational experience for students and fostering a more inclusive and culturally
conscious society.
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KOMPETENCE UCITELE PRIMARNI SKOLY V KONTEXTU
SOUCASNYCH KURIKULARNICH PROMEN

Klara Kfivankova

Abstrakt

Teze disertacni prace smeruji k analyze vybranych aktudlné pozadovanych kompetenci ucitelu
primarni skoly na zakladeé pruniku profesnich kompetenci, mekkych dovednosti a klicovych
kompetenci. Zamysleny vyzkum bude zalozen na kvantitativnim vyzkumném designu. Na zdkladé
analyzy shora uvedenych kompetenci budou vyvozeny Q-typy, které budou vyuzity v ramci Q-
metodologie. Ucitelé roztridi dle diilezitosti jednotlivé Q-typy. Nasledné vypini dotaznik, ve
kterém zdiivodni volbu Q-typii a zhodnoti, jak je vysoka Skola vybavila kompetencemi. Po
vyhodnoceni dat bude vyzkum dopinén o rozhovor s uciteli. Po provedeni vyzkumu budou
kompetenci. Na zdklade vysledkii budou rovnéz navrzena doporuceni pro pripadna zlepseni
programii pregradudlniho vzdélavani ucitelii. Vyzkum téchto kompetenci je nezbytny pro
kvalitni (kompetencni) vzdélavani. Predkladany text je vyzkumnym projektem disertacni prace.

TEMA VYZKUMU A TEORETICKA VYCHODISKA

Vyzkumny projekt analyzuje kompetence ucitelli priméarni Skoly v kontextu soucasnych
kurikularnich promén, které jsou aktualng definované $kolskou politikou Ceské republiky. Tyto
ucitelské kompetence budou operacionalizovany na zéklad€ priniku profesnich kompetenci
(bude vychazeno z Kompetencniho ramce absolventa a absolventky ucitelstvi, 2023), m&kkych
dovednosti (vychazeno z Narodni soustavy povolani) a klicovych kompetenci (RVP ZV, 2023).
Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (2023) sméfuje k utvareni a rozvoji
klicovych kompetenci zakl jakoZto cili vzdélavani. Klicovymi kompetencemi maji byt Zaci
vybaveni na konci zakladniho vzd€lavani. Aby mohl uditel rozvijet a formovat klicové
kompetence, je nezbytné, aby byl jimi sam vybaven.

Kompetence v kurikularnich dokumentech jsou patefi zmén v cilech, obsazich, metodach
a forméch vzdélavani. Porozuméni kompetencim a jejich soustavny rozvoj jsou piedpokladem
pro uspésny a smysluplny zivot (VeteSka & Tureckiova, 2008, s. 22). Pojem kompetence lze
popsat jako soubor znalosti, dovednosti, zkusenosti, metod, postupii, chovani ¢i postoju, které
jedinec vyuziva k uspéSnému fesSeni ukold, zivotnich situaci a jeZ mu sou¢asn¢ umoznuji osobni
1 profesni rozvoj a naplnéni Zivotnich aspiraci (VeteSka & Tureckiové, 2020, s. 151).

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (2023) popisuje spole¢né profesni kompetence v
dokumentu Kompetenéni ramec absolventa a absolventky ucitelstvi. Tyto kompetence
predstavuji spole¢nou zastieSujici vizi pro kvalitu piipravy uéiteld a uditelek v CR.
Kompetencni rdmec je rozdélen do 6 oblasti:

e Vyucované obory a jejich zprostiedkovani zaklim a zdkynim
e Planovani, vedeni a reflexe vyuky

e Prostfedi pro uceni

e 7Zpétna vazba a hodnoceni

e Profesni spoluprace

e Profesni sebepojeti, rozvoj, etika a duSevni zdravi.
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Kli¢ové kompetence v RVP ZV (2023, s. 10) jsou chapany jako souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena
spolecnosti. V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence K uceni,
kompetence k feseni problémii, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanské, kompetence pracovni, kompetence digitalni.

Me¢ékkymi dovednostmi se rozumi soubor pozadavkii potfebnych pro kvalitni vykon prace
nezavislych na konkrétni odbornosti, ale na komplexnich schopnostech ¢loveka. Jsou naptic
obory pfenositelné a uplatnitelné. Sapozhnykov (2020, podle Hrona et al., 2022) povazuje
mekké dovednosti za ,,acme® kompetence tvofici vrchol, nejvyssi stupen dané kompetence.
Narodni soustava povolani spravovana Ministerstvem prace a socialnich véci CR vymezuje 4
oblasti m¢kkych dovednosti:

e Osobnostni kompetence
o Kompetence ke zvladani stresu a zatéze
o Kompetence k celozivotnimu vzdélavani
o Kompetence k flexibilité
o Kompetence ke kreativité
¢ Interpersondlni kompetence
e Kompetence k efektivni komunikaci
e Kompetence k vedeni lidi
e Kompetence k orientaci na zdkaznika a uspokojovani zédkaznickych potieb
e Kompetence ke kooperaci
e Kompetence k ovlivitovani a rozvijeni ostatnich
e Kognitivni kompetence
e Kompetence k objevovani a orientaci v informacich
e Vykonové kompetence
e Kompetence k aktivnimu pfistupu
e Kompetence k planovani a organizovani prace
e Kompetence k feSeni problému
e Kompetence k samostatnosti

e Kompetence k vykonnosti.

Nize uvedena tabulka naznacuje, jaké meckké dovednosti lze analyzovat v profesnich
kompetencich a kurikularnich programech, coz dale bude vyuzito v metodologické ¢asti prace.
Tabulka predstavuje tzv. Q-typy jakozto syntézu vySe uvedenych kompetenci, tyto Q-typy

budou vyuzity pii Q-metodologii.

185



Tabulka 1: Souhrn profesnich, mékkych a kli¢ovych kompetenci.

Profesni Mékké  dovednosti | Klicové kompetence | Q-typy
kompetence (Narodni soustava | (RVP ZV, MSMT,
(MSMT, 2023) povolani) 2023)
Kompetence 6.2: | Kompetence Kompetence Q1: Schopnost
Odpoveédné pracuji s | k objevovani komunikativni vyuzivat  digitalni
informacemi a s | aorientaci . o | nastroje
digitdlnimi néstroji, | vV informacich - rozumituziym
gtan o typum Q2: Schopnost
vedu zéky a zikyn¢ k - Pfipravenost informacnich | odpovédné pracovat
demokratickym e e s
, L a schopnost a komunikac¢ni | se socialnimi sitémi
hodnotam a jedndm v vyhledavat ch prosttedkd, | a umélou inteligenci
souladu s profesni nalézat ’ femvili (;
etikou. > premy 01 Q3: Schopnost
rozpoznavat, nich, reaguje ,
. .. Do, 8 0.7 | vyhledavat
- Orientuji  se vybrat validni na né a tvofive | j e ana
na medidlni nebo dutlezité je vyuziva ke . ,
o x . , .. | Z divéryhodnych
scéng, informace svému 1ozvoji o
. Y . zdrojt
vyuzivam potiebné \% ak aktivnimu
informace z dané  situaci zapojeni se do | Q4: Schopnost
divéryhodny a nespokojit se spoleGenského | tvofivé _prace
ch  zdrojl, S povrchnimi déni s informa¢nimi
jednam nebo K . ..,., | akomunika¢nimi
1 x . . ompetence digitalni fodk
odpovédné jednostranné prostredky
pii vyuzivani zkreslenymi - vyuziva bézné Q5: Schopnost
médif, informacemi. pouzivana Kriticky hodnotit
socialnich siti digitalni informace
a umgélé zafizeni,
inteligence aplikace
a vedu k a sluzby pfi
tomu také uceni 1 prfi
zaky zapojeni  do
a zakyne. spolecnosti;
samostatné
rozhoduje,
které
technologie
apro jakou
¢innost ¢i
feSeny problém
pouzit

(Poznamka k tabulce: prozatim se jednd pouze o nedokonceny navrh.)

V souvislosti s nastupem umélé inteligence a kli¢ové kompetence digitalni, ktera je od roku
2021 zaclenéna do RVP ZV, byly pro ukdzku zvoleny pravé kompetence a mékké dovednosti
tykajici se informacnich technologii.

Dle Korthagena (2011) se kompetence ucitele zrcadli do jeho piesvédCeni a jednani.
PresvédCeni a jednani ovliviiuji motivaci ucitelil k rozvoji urcitych kompetenci. Je mozno
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odvodit, ze kompetence uciteli formuji praxi. Je dilezité¢ zkoumat tedy klicové a profesni
kompetence ucitele, ale také meékké dovednosti, které ucitel vyuzije béhem vyuky 1 v rdmci
seberozvoje.

METODOLOGIE VYZKUMU

Empiricka ¢ast prace bude zaloZena na kvantitativnim vyzkumném designu. Tématem vyzkumu
budou kompetence uciteli primarni $koly.

Vyzkumné metody a vyzkumny soubor

Na zakladé analyzy vySe zminénych profesnich kompetenci (MSMT, 2023), kli¢ovych
kompetenci (RVP ZV, 2023) a mé¢kkych dovednosti (Narodni soustava povolani) budou
vyvozeny Q-typy, které budou vyuzity v rAmci Q-metodologie. Uéitelim 1. stupné ZS bude
piedlozen soubor karet, respektive Q-typu. Tyto Q-typy ucitelé roztiidi dle vyznamu
a dilezitosti. Nasledné vyplni dotaznik, ve kterém zdivodni volbu Q-typl a zhodnoti, do jaké
miry vysoka skola vybavila ucitele kompetencemi pozadovanymi $kolskou politikou.

Po vyhodnoceni dat z Q-metodologie a dotazniku bude zrealizovan rozhovor s vybranymi
uciteli primarni Skoly. Participanty vyzkumu budou ucitelé 1. stupné ZS ze vSech kraji Ceské
republiky.

Vyzkumné cile

Hlavnim cilem prace je analyzovat, obhdjit a posoudit, které kompetence povazuji ucitelé
primarni Skoly za nejvice a nejméné diileZité v kontextu soucasnych kurikularnich promeén.

Dil¢i vyzkumné cile:
e Zjistit, jaky je vztah délky praxe k preferenci konkrétnich kompetenci ucitele.
o Identifikovat, jak ucitelé vyuZivaji kompetence ve vlastni edukacni praxi.

e Zhodnotit, do jaké miry vysokoskolské studium vybavilo u¢itele kompetencemi.

Mozna rizika predpokladaného vyzkumu

Za mozné limity pfedpokladaného vyzkumu lze povazovat:
¢ neochotu ucitel zapojit se do dotaznikového Setieni a zucastnit se rozhovoru,
e malou navratnost dotaznik,

¢ snahu participantl volit lep$i neZ realit€ odpovidajici sebehodnotici soudy.
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MEDIALNY KOMPOZIT V RAMCI SKOREJ VYUCBY CUDZIEHO
JAZYKA

Pavol Kupka

Abstrakt

Intermedidlny diskurz v kontexte medidlneho kompozitu predstavuje komplexny rdamec,
V ktorom sa prelinaju rozne formy médii a multimedialnych prvkov. V oblasti predprimarneho
vzdelavania mad vyuzitie médii vyznamné postavenie pri podpore jazykového rozvoja deti.
Transmisivny sposob vzdelavania neumoznuje naplno vyuzit bohaty potencial obrazkovej
knihy, ktord sa moze stat’ aktivnym a tvorivym nastrojom v edukacii. Vo vyucovani cudzich
Jjazykov je potrebné zmenit' poziciu a sposob prace vo vztahu k jednotlivym médiam ako aj
transformdcie do inych médii, aby sa stali aktivnym ndstrojom vo vzdeldvani a prispeli tak
k jeho atraktivite ako aj efektivite. Tento prispevok sa zameriava na didaktické vyuZitie
medialneho kompozitu obrdzkovych knih v troch rozmanitych formdch (tradicna obrazkova
kniha, kino obrazkovej knihy a aplikacie obrazkovych knih) s cielom podporit’ literdarne
vzdelavanie v ramci skorej vyucby cudzieho jazyka.

UVOoD

Tlacené knihy uz nie st jedinym spdsobom sprostredkovania literatiry. Sved¢i o tom vyvoj
poslednych desatroci, ktoré priniesli znané inovacie v spdsobe, akym je dnes literatira
sprostredkovana. Tlacené obrazkové knihy prechadzaji remediaciou, s multimodalne,
multimedialne, v intra- alebo intermedialnom vztahu. Inymi slovami mézeme povedat, Ze sa
k verbalnemu elementu pridavaji vizualne, zvukové a interaktivne elementy. Takymto
sposobom sa rozsiruje tradicné vnimanie literatiry a Citania. Detsky recipienti sa tak moZzu
S literarnym dielom stretnut’ na roznych platformach, od tradicnych knih cez e-knihy,
audioknihy, interaktivne aplikdcie na mobiloch, tabletoch az ku filmovym adaptaciam
Vv televizii, ¢i v Kine. V tomto kontexte sa rozsiruje sprostredkovany obsah a dosah literarnych
diel. V predlozenom prispevku sa venujeme medialnemu kompozitu, pricom vychadzame
z nemeckého pojmu Medienverbund, a zavadzame ho do slovenského akademického diskurzu.
Poukazujeme na jeho hlavné znaky ako s remediacia a serialita. V d’alSej Casti sa venujeme
trom formdm obrazkovej knihy: tradi€na obrazkova kniha, kino obrazkovej knihy a aplikacie
obrazkovych knih.

MEDIALNY KOMPOZIT

Na Katedre nemeckého jazyka, literatury a didaktiky Pedagogickej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave sme uskutoénili konstruktivnu diskusiu o preklade pojmu
,»Medienverbund*“ do slovenciny, ktory je v nemeckom kontexte silno ukotveny v réznych
publikaciach. DiSputa sa zameriavala na identifikéciu najvhodnejSieho ekvivalentu, ktory by
presne zachytil jeho vyznam a kontext v slovenskom jazyku. V anglickom prostredi taktiez
neexistuje termin, ktory by plne reflektoval koncept nemeckého originalu. Ivica Kolecani
Lencova (2023, s. 64) uvadza niekol’ko alternativnych prekladov: medidlne zdruzenie, medialna
siet, medidalna aliancia, medialny kompozit. Po dokladnej analyze sme dospeli k zaveru, ze
termin ,, medialny kompozit“ Gplne vystihuje podstatu povodného nemeckého pojmu. Preto aj
V naSej praci budeme pouzivat tento termin. Pri odoévodneni vyberu terminu ,, medialny
kompozit* sme zvazili niekol’ko klI'iCovych aspektov. V niektorych pracach sa stretdvame s
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prekladom ,, medidlne zdruzenia* (MikulaSova, 2011, Kolec¢ani Lencova, 2023) avsak slovo
»zdruzenie* v slovencine casto evokuje zdruzovanie l'udi alebo skupin, o modze byt
zavadzajuice, ak hovorime o médiach alebo mediadlnych Struktarach. Na druhej strane ,, siet’
alebo ,,aliancia” mo6zu naznaCovat’ skor spojenie alebo partnerstvo, ¢o opit’ nezachytiva
podstatu povodného pojmu. Kompozit predstavuje nieco, ¢o je zlozené z réznych Casti alebo
prvkov, ¢o presne vystihuje charakter médii, o ktorych diskutujeme, a odraza zlozitost
medialnej entity. Jeden z d’alSich argumentov, ktory predkladame, suvisi s pouzivanim pojmu
., kompozit*“ v terminoldgii architektiry a inzinierstva. Odvoldva sa na material, ktory je
syntetizovany z dvoch alebo viacerych odlisnych komponentov, pricom kazdy z nich prispieva
svojimi unikatnymi vlastnostami k vytvoreniu findlneho produktu (Duriska, 2022, s. 4) Na§im
zamerom je etablovat’ tento pojem do slovenského akademického prostredia, ¢im by sa rozsirila
jeho aplikacia a porozumenie Vv ramci slovenského akademického diskurzu. ,,Medidlny
kompozit je systém pozostavajuci z jednotlivych médii, ktoré vznikli z povodného narativneho
textu a ktoré su vo vzajomnom intra- alebo intermedialnom vztahu “ (Kurwinkel, 2013).

Podl'a Bettina Kiimmerling-Meibauer (2007, s. 11) sa vychodiskové médium transformuje na
iné médium a je uvedené na trh v rovnakom case alebo s ¢asovym oneskorenim, pricom prvotné
médium moze byt kniha, komiks ale aj film, rozhlasova hra, dokonca aj hracka (Kiimmerling-
Meibauer (2007, s. 11). Petra Josting (2012, s. 46) rozumie pod pojmom medialny kompozit
Vv oblasti literatary pre deti a mladez texty, ktoré st pritomné v ré6znych médiach. V praxi
moézeme vidiet’ priklady medialnych kompozitov, ktoré kombinuji r6zne formy médii. Knihy
(napr. Harry Potter, Pan Prstenov, Narnia...), komiksovi hrdinovia (Superman, Batman, Iron
Man, a pod.) st adaptovani do filmov a prenesenych na platno. Na zaklade vysSie uvedenych
a analyzovanych pojmov mézeme medidlny kompozit definovat’ ako finalny produkt, kym
medidlnu transformdciu moZno charakterizovat' ako proces vytvarania nového hybridného
média. Pod hybridnym médiom rozumieme kombindciu rdoznych formatov, technologii,
obsahov a prepojeni do jedinecného a integrovaného medialneho produktu (Kiimmerling-
Meibauer, s. 19).

Medialny kompozit sa vyznacuje tiez procesom remediacie, v ktorom dochadza k premeneniu
povodnych foriem médii (napr. analégova obrazkova kniha) na inovativne formaty (napr.
digitdlna obrazkova kniha). Jeden z dalSich znakov medidlneho kompozitu je serialita
(Serialitét). Tento pojem je Siroko vyuzivany v literature, v televizii, vo filmoch, v digitalnych
médiach (napr. videohry).

Serialita sa vyznacuje sériovym rozpravanim pribehu v niekol’kych astiach alebo epizodach,
a tiez méa zmysel z hl'adiska didaktiky ¢itania. Jednym z klI'aicovych aspektov seriality, podla
jednej z najznamejsich nemeckych autoriek Kirsten Boie (2014, s. 24), je jej schopnost’ udrzat
kontinuitu a postupnti znamost’ s postavami a prostredim. Po precitani alebo (pozreti) prvého
dielu série sa dieta oboznamuje s charaktermi jednotlivych postav, ich osobnostnymi ¢rtami,
vztahmi a fiktivnym svetom, v ktorom pribeh prebieha. Tiez umoznuje hlbSie ponorenie sa do
pribehu, ¢o zvysSuje pravdepodobnost’, Ze si dieta vyberie d’alsi diel rovnakej série namiesto
uplne nového pribehu s neznamymi postavami. Tento fenomén moZeme interpretovat aj
z psychologického hl'adiska. Serialita moZe vytvarat u dietata urcity emocionalny vztah, v
ktorom sa postavy a ich svet stava sucast’ou dietat’a a jeho zaujmov. Nadvizujuce epizody série
poskytuju pocit navratu k ,,starym priatelom*, co moze zvySovat’ citové puto dietat’a k pribehu.
Prerusenie pribehu, ktory je deleny epizddami vytvara tiez Zeigarnikov efekt. Tento efekt ma
vyrazny psychologicky dopad, pretoze spdsobuje, ze diet’a neustale premysla o nedokoncenej
dejovej linii, ¢o podporuje dlhodobé udrziavanie pozornosti k pribehu. Charakteristické pre deti
je, ze si lepSie pamaétaju udalosti, ktoré neboli uplne dokoncené, zatial’, ¢o tie plne dokoncené
su Casto rychlo zabudnuté. U mladSich deti je tento efekt vyraznejsi, pretoze ich tuzba po
konkluzii pribehu je ovela silnejsia (Spitzer, 2012, s. 82-83). Modzeme tiez konStatovat, ze
serialita je efektivnym ndstrojom pri rozvijani Ccitatel'skych zrucnosti, najmd u deti
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predskolského veku. Vysledky pozorovani Zlatice Jursovej-Zacharovej (2011, s. 498) v
publikécii Vyucba anglického jazyka pomocou metody narativneho formatu v predskolskom
zariadeni, ukazuju, ze implementacia jednoduchych detskych pribehov do vyucby cudzieho
jazyka v materskej Skole ma opodstatnenie. V narativnom seridlovom formate Hocus a Lotus,
Vv ktorom ide o imitaciu kratkych ako aj zabavnych pribehov, nasledného pozeranie kratkych
videli, prezeranie obrazkov v knihe, merch s trickami, slizia hlavné postavy ako vzory spravania
a emocionalneho prezivania réznych situécii. Identifik4cia s postavami umoziuje detom nielen
ucit’ sa cudzi jazyk, ale tiez rozvijat’ socidlne zrucnosti, formovat svoju osobnost’ a ucit’ sa
efektivne zvladat’ a vyjadrovat’ svoje emocie.

MEDIALNY KOMPOZIT OBRAZKOVEJ KNIHY

Obrazkova kniha (Bilderbuch)

Ak sa pozrieme na definiciu obrazkovej knihy spred takmer 40 rokov, tak je definovana ako
., kniha urcena pre deti vo veku priblizne 2-8 rokov s mnozstvom ilustrdcii a malym mnozstvom
textu, alebo bez neho, ktord sa vyznacuje aj tym, Ze je vyrobend z papiera odolného voci
roztrhnutiu. “ (Kiinnemann 1984, s. 159). Kurwinkel (2020, s. 15) tvrdi, ze tato formulécia uz
nie aktudlna a obrdzkova kniha za posledné desatrocia preSla vyvojom z hl'adiska svojej
komplexnosti, ako je uvedené na prikladoch nizsie. Preto je prekvapujuce, Ze niektoré slovniky
(DUDEN, DWDS) d’alej definuji obrazkovu knihu ako ,, knihu bohatu na ilustrdcie alebo ako
detsku knihu, ktora obsahuje hlavne obrdzky*. V slovenskom akademickom diskurze
V literarnovednej terminoldgii nie je celkom ustaleny pojem obrazkova kniha a v didaktike
literatury sa stretavame napr. aj s pojmom prediktabilnd kniha s opakujicim sa textom, ktora
ma vSak odlisny vyznam ako nemecky pojem Bilderbuch. Historicky vyvoj, podrobnejsiu
analyzu obrazkovych knih, oscilovanie medzi verbalnymi a vizualnymi elementmi moZeme
podrobnejsie najst’ v odbornych publikaciach napr. od Julie Knopf a UIf Abraham (2014),
Tobias Kurwinkel (2020), Jens Thiele (2011). Od nového tisicro¢ia zohrava velkt ulohu
medializacia na vplyv a vyvoj obrazkovej knihy, kedZe text ailustracia nie st jedinymi
elementami obrazkovych knih, ktoré s prepojené s roznymi druhmi médii. Obrazkova kniha
prechadza neustalym vyvojom od tlacenej verzie obrazkovej knihy cez remediaciu (e-kniha
povodnej tlacenej knihy) az po aplikécie obrazkovych knih. Ak chceme dosiahnut’ efektivne
vyuzitie obrdzkovej knihy v materskej Skole, musime zohladiovat Specifikd dietata
predskolského veku, jeho aktudlny kognitivny vyvin, ako aj zvolit’ spravnu techniku ¢itania.
Vhodnymi metddami pre pracu S obrdzkovymi knihami je hlasné a dialogizované Citanie.
Hlasné citanie podla Bismarck (2021, s. 21) vramci aktivit v materskej Skole sa vo
vSeobecnosti povazuje za sposob podpory tym, ze umoziuje celostny zazitok z literatury.
Kurwinkel (2020, s. 195) d’alej uvadza, ze komunikacia je dolezitym faktorom hlasného Citania.
Komunikacia medzi sprostredkovatelom (ucitel’, vychovavatel’) a dietatom, ako aj medzi
det'mi navzdjom. Zasadny prinos k rozvoju tejto komunikacie priniesol Grover J. Whitehurst,
ktory v 80. rokoch 20 storocia zaviedol metdédu dialogizovaného c¢itania. Pri aplikacii
dialogizovaného ¢itania v materskej §kole sprostredkovatel’ a deti prenikaji do hibky obsahu
vybranej obrdzkovej knihy, pricom tento proces podnecuje k diskusii. Deti st pocas Citania
aktivnejSie, ked’Ze sa nielen angazuju v procese interpretacie, ale zaroven preberaju iniciativu
v dialégu. Cely proces Citania je stimulovany prostrednictvom otvorenych otazok, r6znych
impulzov, ktoré motivuji deti k participacii. Typickymi otdzkami zo strany dietata st Kto?
Co? Ako? Kde?, u§tvor- az pitroénych deti su to rozsirené otazky ako Preco? Z akého
dovodu?. Pomocou opakovania a rozsirovania vypovedi pri dialogizovanom c¢itani si diet’a
dokaze osvojit’ rozne jazykové Struktary v materinskom ako aj v cudzom jazyku.

191



Kino obrazkovej knihy

Tradiéné obrazkové knihy uz nie st ohrani¢ené vyhradne na analdgova formu. Ich
multimodalny charakter sa rozsiruje aj do digitdlneho prostredia. Analdgové obrazkové knihy
presli remediaciou. Prave digitalna forma obrazkovej knihy nam umoznuje sprostredkovanie
tzv. kina obrazkovej knihy. Kino obrazkovej knihy predstavuje inovativnu metoédu hlasného a
dialogizovaného ¢itania, ktora sa pouziva hlavne v nemecky hovoriacich krajinach. Podujatia
vyuzivajice inovativne metody organizuju kniznice a iné vzdelavacie institucie (materska
Skola, zakladna skola, jazykové Skoly). Aplikacia prebieha pomocou dataprojektora a
premietani jednotlivych obrazkov z obrazkovej knihy na velké platno, bielu stenu, ¢i
interaktivnu tabul'u, pricom samotny text knihy nie je vizualne prezentovany. Namiesto toho
text narativu ¢ita detom sprostredkovatel. Melanie Steindl (2014, s. 14) konstatuje, ze
atmosféra kina sa vytvara zatemnenim interiéru. Premietané obrazky umoziuji kazdému
dietat'u ¢o najlepsSie si prezriet’ knihu ovel'a lepSie ako napriklad pri hlasnom ¢itani, co je
vyhodou oproti tradicnému citaniu. Na rozdiel od pohyblivych obrazkov v skuto¢nom kine
moézu obrazky na deti posobit’ dlhSie. Kino obrazkovej knihy preto podnecuje deti
k pozornejSiemu sledovaniu a k tomu, aby sa venovali obrazkom a pribehu. Vel'a z toho, ¢o uz
bolo vysvetlené pri tradicnej obrazkovej knihe o hlasnom dialogizovanom Ccitani sa da
aplikovat’ aj na kino obrazkovej knihy. Najmé ak sa pouziva s vacSou skupinou deti. ONILO
pontka boardstories, ktoré obsahuji d’al$ie moznosti. Napriklad prehravanie a pozastavenie
textov na Citanie, viacjazy¢ny kontext, interaktivne impulzy, otvorené otazky, hru — n4jdi na
obrazku a nakoniec kviz k precitanému pribehu.

Aplikacie obrazkovych knih

Za fenomén digitalneho knizného trhu sa v si€asnosti povazuju aplikacie obrazkovych knih,
ktoré st ovela viac ako digitadlne obrazkové knihy (e-kniha). Digitdlne obrdzkové knihy
a aplikacie obrazkovych knih vytvaraju spoloéné virtudlne prostredie na digitalnych
zariadeniach, ako je tablet, smartfon, pocitac. AvSak aplikacie pontukaju rozsirené spektrum
interaktivnych moZnosti a komplexnej$iu multimodalitu. Betty Sargeant (2015, s. 461)
poukazuje v tomto kontexte na rozmanitost’ formatov digitalnych knih, ktoré mézu zahrnat
repliky tla¢enych knih s pisanym textom, obrazkami a obmedzenou mierou interaktivity. MoZu
obsahovat’ hypermedidlne odkazy poskytujice recipientom pristup k Sirokému spektru
stivisiacich digitalnych informécii a zdrojov. Tvorcovia aplikécii obrazkovych knih casto
vyuzivaju a kombinuju dizajnové konvencie charakteristick¢ pre tlacené obrazkové knihy,
herny dizajn a animované filmy, ¢im vytvéaraji komplexné multimedidlne dielo — medialny
kompozit. Aplikdcie obrazkovych knih tak predstavuju spojenie pisané¢ho textu, vizualnych
elementov, zvuku a interakcie.

Michael Ritter (2020, s. 29) hovori o ,,literarnom formate, ktory v sebe integruje multimodalnu
a sekvencnu vizualno-textovu naraciu, ktora je aplikovand prostrednictvom softvéru urceného
pre mobilné zariadenie alebo tablety “. Vo vacsSine pripadov ako uvadza Ritter (2020) vznikaja
aplikacie ako digitalne adaptacie uz existujucich analogovych obrazkovych knih, ¢im
predstavuju rozsirené sekunddrne spracovanie poévodného obsahu. Paralelne s tym sa vsak
objavuju aj originalne nové produkcie aplikacii bez stivisu na prvotné médium (2020, s. 30).

Okrem dizajnu atextu maju aplikacie aj animacie, zvukové a interaktivne funkcie, ktoré
predstavuju pridant hodnotu v porovnani s e-knihou obrdzkovej knihy. Pre vyuzivanie
aplikacii je potrebné stiahnut’ prislusny softvér dostupny pre mobilné zariadenia, tablet (App
Store, Play Store). Existuje Siroké Skala aplikécii, ktoré su bezplatné, avsak aj také, za ktoré je
potrebné zaplatit. V kontexte materskej skoly je vhodné zvazit’ zavedenie predplatného, ktoré
umoziuje licenciu pre viacero zariadeni. Tento pristup eliminuje potrebu vytvarat nové
uzivatel'ské konta pre kazdé zariadenie alebo dieta, ¢im sa zjednodusSuje pristup k obsahu.
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V centre aplikacii obrazkovych knih je pribeh (por. Ritter 2022, s. 29) Aplikacie sa mézu
premietat’ na stenu, platno alebo interaktivnu tabul'u prostrednictvom projektora, kde sa vytvori
atmosféra ako pri kine obrazkovej knihy. Aplikacie mozu byt tak vyuzité ako hrava interaktivna
forma a doplnok pri hlasnom ¢i dialogizovanom ¢itani. Aplikacie sa mézu vyuzivat aj na
tabletoch v mensich skupinach.

J J“W E Jtﬁ“&u R
ST PANA FA |

Obrazok 1: Priklad aplikéacie obrazkovej knihy: Janosch: Oh, wie schon ist Panama
(Hura do Panamy!, 2011, orig. 1978).

Hura do Panamy! (2011) je priklad aplikacie obrazkovych knih, ktora je urcend pre deti
starSieho predSkolského veku. Aplikacia je dostupnéd na platformach iOS (zariadenia Apple)
a Android, ¢o zabezpecuje jej Siroku dostupnost. Hlavné kompetencie, ktoré pribeh rozvija
zahfha pocuvanie arozpravanie pribehov, ¢o napomaha k zlepSeniu plynulosti Citania
a hlbsiemu porozumeniu textu. Aplikacia tiez posiliiuje jazykové uvedomenie a prispieva
K rozvoju slovnej zasoby deti prostrednictvom hlasného a dialogizovaného ¢itania, ¢im
podporuje aktivnu interakciu s textom. Tematicky sa aplikacia dotyka kazdodennych tém,
priatel'stva, rodiny, dobrodruzstiev, zvierat, ro¢nych obdobi, sviatkov a zvykov.

Tiger a medved’ ziji v malom dom¢eku pri rieke, kde medved’ kazdy den pripravuje lahodné
pokrmy. Spokojny Zivot oboch kamaratov je naruSeny objavenim Skatule, na ktorej je napisane
,,Panama “, ¢o v nich vzbudi zvedavost a tizbu po dobrodruzstve. Pohnuti tizbou objavit’ viac
0 tajomnom mieste sa rozhodnu vydat’ sa na vzruSujicu expediciu.
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»Pa-na-ma, las der kleine Bir.

Obrazok 2: Ukazka aplikacie obrazkovej knihy ,,Hura do Panamy!*.
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Aplikacia je prepojend s povodnou obrazkovou knihou Hurd do Panamy! Jej realizécia je
presvedciva, ¢im si zachovava rovnako vysoky edukacny a motivacny potencial ako samotna
kniha. V ramci pribehu st zaclenené interaktivne hry, ktoré nielen obohacuju narativ
a podporuju jeho hlavné motivy, ale tiez pontikaju stimulujtace prostredie na interakciu.

Podobne ako v pripade inych aplikacii obrazkovych knih aj tato pontka funkciu ,hlasné
Citanie®“, a ,,nechat’ si precitat™. Pribeh je tak mozné prezentovat’ detom ako hlasné Citanie
S moznostou zobrazenia verbalnych elementov alebo bez nich, vypnut hlas rozpravaca
a precitat’ pribeh samostatne. Aplikacia tiez poskytuje moznost’ prepnut’ do rezimu, ktory pribeh
prezentuje vo forme filmu, ¢o pridava d’alSiu dimenziu zazitku.

Interaktivne prvky su integrované do pribehu tak, aby nenarusovali samotny pribeh. Instrukcie
su vyjadrené hlasom, ¢o umoziiuje aj mensim detom, aby aplikaciu ovladali samostatne.
Navigacia funguje pomocou jasnych symbolov, ktoré pri necinnosti zacnu blikat’ a nésledne
dieta reaguje na podnety, ktoré dostal. Mdézeme tak konstatovat, ze aplikacia podporuje
autondmiu dietat’a na zdklade jeho interakcie s pribehom, ked’Ze mu dava priestor pre vlastné
rozhodovanie. Napriklad pri vybere moznosti si nechat’ pribeh precitat’, ¢i zapojit’ sa do hry.
Citanie je mozné kedykol'vek prerusit’ a k pribehu sa mozno vratit' napr. poobede, veéer, &o
pridava na flexibilite pouzivania a zaroven reSpektuje individudlne tempo kazdého dietat’a.
V ramci edukacie mozeme zahrntt’ aktivity pred ¢itanim, pocas €itania a po Citani, ktoré buda
podrobne rozpracované vramci edukaéného materidlu. Materidl poskytne ucitel’kdm
a vychovavatel’kdm nastroje pre efektivne a inovativne vyuzitie medidlneho kompozitu.

Obrazok 3: Ukazka interaktivnych hier v ramci aplikécie obrazkovej knihy ,,Hur4d do Panamy!*.
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ZAVER

Primarnym ciel'om predlozeného konferen¢ného prispevku je prezentovat’ koncept medialneho
kompozitu obrazkovych knih vradmci skorej vyucby cudzieho jazyka. Pojem mediadlny
kompozit nie je zatial' zakotveny v slovenskej akademickej terminologii. Nas§ konferencny
prispevok sa opiera o nemecky pojem Medienverbund, pricom sekundarnym cielom je
adaptovat’ a zaviest pojem medialny kompozit do slovenského akademického diskurzu, ktory
najlepsie vystihuje podstatu nemeckého originalu. V ramci prispevku sa zameriavame na tri
formy obrazkovej knihy. Pri explikdcii jednotlivych foriem sa z Casti diferencujeme od
povodného vyznamu a na prikladoch poukazujeme, ze obrazkova kniha nie len printova kniha
ale treba knej pristupovat komplexnejSie, zohladnujiuc SirSie spektrum jej charakteristik
a komponentov, zktorych je zostavena. Vyuzitie digitalnych technoldgii pri integracii
medialneho kompozitu obrazkovych knih s prirodzenou stcastou deti a v predprimarnom
vzdelavani by sa nemali ignorovat. Literarne vzdelavanie je uz v sucasnej dobe takmer
nepredstavitelne bez digitalnych technologii (tablet, smartfon, pocita¢, a pod.). V dosledku
toho sa roz$iruju a integruju rozne aktivity s vyuzivanim obrazkovych knih (kino obrazkove;j
knihy, aplikacie obrazkovych knih). Pozornost’ sa pri tom uZ nezameriava len na citanie
pribehov, ale aj na aktivne interagovanie dietata s médiami. Predlozenym prispevkom sa
snazime poukazat na aktivne integrovanie medidlneho kompozitu obrdzkovych knih do
predprimarneho vzdelavania. Teoretické vychodiska a jednotlivé formy obrazkovych knih sa
fundamentom na dalSie skiimanie literdrneho Citania, Citatel'ského zazitku, literarnej
socializacie deti este pred nastupom na primarne vzdelavanie.
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INFILTRACIA UMELEJ INTELIGENCIE DO VZDELAVANIA

Tatiana KutiS Bollova

Kristina Zilinkova

Abstrakt

Ekonomicka vyspelost krajin, technologicky pokrok, vplyv socidlnych sieti a médii na nas Zivot
urychluju vyvoj umelej inteligencie, ktora sa postupne zacina etablovat v beznom zivote.
Aplikovanym vyskumom sa snaZime poukdzat na to, ako je velmi lahké vyuzZivat umelu
inteligenciu v zivote Ziaka. Predmetom vyskumu bolo na vzorke ucitelov ukazat, Ze prace zo
v§eobecno-vzdelavacich predmetov vytvorené umelou inteligenciou su takmer na nerozoznanie
od prac ziakov. Prvotné vysledky tejto studie naznacuju, ze uroven rozpoznatelnosti ziackych
prdc ucitelmi je tazsie ako sa predpokladalo a otvorila sa tak diskusia k doleZitosti komplexnej
edukacie ucitelov.

UVOD

Neustale pribudajice novinky zoblasti vyvoja vedy a techniky zasahuju nepretrzite do
spolocenského Zivota a fungovania obyvatel'ov na vSetkych trovniach. V poslednych rokoch
mozeme byt svedkami, Ze elektronizacia r6znych oblasti v spolo¢nosti nabera na velkej
rychlosti a nikto nevie povedat’, kedy sa tento vyvoj minimdlne spomali. VSetky vydobytky
odbornikov a $pecialistov, ktoré st najskor prezentované len so samymi superlativmi az v praxi
skuto¢ne odhalia ich nedostatky, pripadne zneuzivania pri vynaliezavosti obyvatel'ov na iny
ucel ako boli spolo¢nosti povodne spristupnené.

Jednou z takychto noviniek z vedeckej obce je umela inteligencia, ktora bola pred viac ako
rokom spristupnena z vedeckych kruhov na bezné vyuzivanie obyvatelmi pri r6znorodych
¢innostiach doma, ako aj v praci.

Dnes uz vieme, ze umeld inteligencia Castokrat bez vedomia ucitelov zasahuje do Ziackej
tvorby, a tym skresl'uje objektivnost’ hodnotenia pisomného Ziackeho prejavu, o com svedci
nejedna osobna skusenost’ pri dlhodobom distanénom vzdeldvani. Kraca mlad4 generécia
ziakov do situacie, kedy nebudu schopni samostatne bez pomoci umelej inteligencie vytvorit’
napriklad obycajné textové pisomné prace?

Motivaciou k napisaniu tohto prispevku, ako aj akceleratorom celého vyskumu, ktoré mu sa
Vv prispevku venujeme bolo priblizit’ u¢itelom vedomost’, na akej urovni je umela inteligencia
a ako jednoducho ju vedia Ziaci vyuzit’ vo svoj prospech. Vyskumnym suborom sa nam stali
ucitelia strednych odbornych $kdl na Slovensku. Pri formulovani vyskumného problému
a hypotéz sme vychadzali z teoretickych vychodisk vedeckej obce, o ktoré sa pocas celého
vyskumu opierame.

V empirickej Casti prispevku sme metodologiu vyskum skonStruovali na zdklade vysSie
spomenutych informécii a pomocou kratkych pisomnych textov. Pomocou nich sme sa snazil
ukazat’, ze rozoznat’ text, ktory pisal ziak a ktory pisala umeld inteligencia je vel'mi narocné
a bez poznania SirSich suvislosti - pisomny a ustny prejav ziaka, Ziacke vedomosti, schopnosti
azrunosti v danej problematike, vykonnostné $tandardy vyu¢ovaného predmetu, hibku
prebrané uciva so ziakmi na vyucovani, Citatel'ska gramotnost’ ucitela — je priam na
nerozoznanie.
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Vysledky vyskumného Setrenia uvddzame v prehladnych grafoch atabulkach s kratkym
popisom.

UMELA INTELIGENCIA A CHAT GPT

Prvy chatbot ,,Eliza“ pochadza z roku 1966. V poslednych rokov sa na roznych webovych
strankach obchodov, zabavy, ¢i Statnych institGcii moZzeme stretavat’ s chatbotmi s umelou
inteligenciou vo forme Live Agentov (napr. Taxana na stranke Financ¢nej spravy), ktory ndm
maju odpovedat’ na zdkladné otazky alebo nas navigovat, kde najdeme odpoved’ na nasu
otazku. Chatboty v reakcii na l'udské otazky poskytuji okamziti odpoved pomocou
prirodzeného jazyka, ako keby to bol I'udsky partner v dialogu (Felstad, A. et al., 2023).

Technoldgiu Chatbot vyuzila spolo¢nost’” OpenAl, ktora vytvorila pokrocilu formu nového
revoluéného chatbota, ktory mé pokrocilé spracovanie prirodzeného jazyka a je pohanany
komplexnymi technikami strojového ucenia, s nazvom ChatGPT (Chat Generative Pre-trained
Transformer). Prvé uvedenie ChatGPT, ktory komunikuje na zaklade pisanej konverzacie, bolo
na konci novembra 2022, a to v 6smich jazykoch, ktoré neboli na sebe zavislé. Aktualne vie
program nezavisle komunikovat' v 80. jazykoch sveta. Jeho zakladna funkcionalita je
v imitovani 'udskej konverzacie, ale vie vytvorit' logo, programovat, pisat’ basne, prekladat’,
hrat’ hry a iné. Kvality ChatGPT st obdivuhodné aj vd’aka tomu, ze jeho vyvoj prebiehal na
viac ako 40 terabajtoch textu. Keby sme to jednoducho matematicky prepocitali, tak si mézeme
predstavit’ priblizne 40 milionov knih v ¢itacke Kindle (Rudolph et al., 2023).

Problematika kompetencii ucite’ov na strednych S$kolach

Na to, aby ziak mohol postupit’ do vysSSieho ro¢nika potrebuje nadobudnut’ vedomosti, tvorbu
pisomnych prac nevynimajlic, na minimalne pozadovanej urovni za kazdy vychovno-
vzdelavaci predmet. Daldim aspektom, ktory ucitela usmeriiuje, ovplyviiuje pri
rozpoznatelnosti vytvoreného textu prezentovaného Zziakom za svoju tvorbu, vychadza
z individualneho poznania Ziackych kognitivnych schopnosti pri Zziackom sebaprezentovani. Pri
tvorbe textov ucitelia vychadzajii z odbornej terminoldgie prisliichajicej k ro¢niku, v ktorom
ziak Studuje. Rovnako zo skusenosti ucitela pri Stylizacii viet, ich kompozicie a celkového
medzi-predmetového prepajania informacii ziakmi pocas hodin. Kohézia didakticke;j
sktisenosti ucitel'a a vedomostnej urovne, ktord odovzdal ziakom pocas daného predmetu
vV kombinacii s individudlnym poznanim kognitivnych vedomosti Ziakov v kone¢nom vysledku
ovplyviiuje ucitel’a v celkovej klasifikacii ziaka a CitateI'skej gramotnosti ako takej pri praci so
ziackymi textovymi pracami.

Pisomné prace Ziakov a ich hodnotenie ucitel’mi

V pedagogickej praxi sa stretdvame so situdciami, Ze Ziak vo svojom referate, eseji, ¢i slohu
prekvapi ucitel'a informaciami z aktualnych objavov, pokusov, testov z danej vedeckej oblasti
mimo obsahovy Standard prisluchajici k ro¢niku, v ktorom Ziak Studuje ,,sa nechdva Ziakom
priestor, na formovanie kritického hodnotenia viastnych vykonov* (Petrikova, 2022, s. 127-
128). Pric¢inou moze byt I'ahka a rychla dostupnost’ kadejakych irelevantnych i neoverenych
informacii vyplyvajtcich z réznych tedrii a dohadov na internete. Ziakom naopak skiisenost’
selekcie irelevantnych informacii zinternetu vzhladom k individudlnym kognitivhym
schopnostiam zvicsa chyba.

Kazdy ucitel’ po€as svojej prace zistil, ze pri priprave na vyucovanie zohrava doéleziti tlohu
osobné tempo ziaka. ,,Zdkladnou podmienkou vedomej prace je aktivizacia mozgu. Pri
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vysvetlovani ucebnej latky plati, Ze ¢im viac informacnych kandalov ucitel’ svojim Ziakom
pontikne, tym lahSie a trvalejSie sa nové poznatky zafixujui v ich mozgu“ (Novakova, 2015, s.
10).

Pri Citani s porozumenim dostavaju Ziaci moznost’ na rozvoj a upeviiovanie procesov ako je
analyza, dedukcia, indukcia, vel'mi ddlezity je rozvoj selekcie a komparacie, ¢i syntéza uz
predtym nadobudnutymi vedomostami s novoziskanymi informaciami a zru¢nostami, ktoré
mu pocas vyucby ucitel’ ponuka. ,,Porozumenie Strukture témy vedie k lepSiemu pochopeniu
celku. Takéto porozumenie zabezpeci Ziakovi zaradovanie novych  poznatkov
k predchadzajucim® (Tomaskova, 2015, s.19). ,,Pozornost by sa mala upriamit tiez na riesenie
praktickych uloh potrebnych v Zivote Ziaka a umoznit samostatné myslenie. Je potrebné vytvorit
vyucovacie prostredie, ktoré by zamestnalo Ziakov v uciacich skusenostiach a umoznilo im
premyslanie, vytvorit zmysel zo skusenosti (JanCovicovi, Prokop 2010, s.4). Nadobudanie
zru¢nosti s ¢itanim a pisanim textov je nosnym prvkom v rozvoji seba samého vo vSeobecnej a
odbornej oblasti Ziaka.

Vysoka miera Citatel'skej gramotnosti je nevyhnutnym ndstrojom pre ziakov a ucitelov.
Vzijomné poznanie Ziackych moznosti pontika priestor na objektivne zhodnotenie pisomnych
prejavov ziakov. Nielen tvorivy ziak moze byt uspesny pri kultivovanom sebaprezentovani
svojej tvorby, ale aj ten slabsi, ak je spravnym tempom vedeny a podporovany k ¢itaniu
a pisaniu. ,,Tazisko sicasného vyucovacieho procesu spociva v tom, aby vedomosti, zrucnosti
a navyky ziakov boli vysledkom ich vilastného uvazovania‘ (Tomaskova, 2015, s.13).

CitateP’ska gramotnost’

Textové ucebné pomodcky maju ucitelovi ulahcit’ jeho pracu pri zvySovani ziackej Citatel'skej
gramotnosti a podporit” kreativitu pri tvorbe vlastnych pisomnych prac. ,,Bdzovi (zdkladnii)
gramotnost’ charakterizuje schopnost cloveka Ccitat' a dekodovat vyznamy precitaného.
Informacie sa ukladajii do pamdti a podla potreby sa viac alebo menej modifikovane
reprodukuju* (Kasiarova 2011, s. 6). So zvySujlicou sa mierou Citatel'skej gramotnosti sa
u ziaka s jeho pribudajicim vekom a vdcSou, intenzivnejSiu skusenostou s ¢itanim textom
priamoumerne rozvija aj schopnost’ chépania ¢itaného textu, predstavivost’ a hladanie, ¢i
vnimanie stvislosti medzi jednotlivymi predmetmi, javmi a dejmi vyplyvajuce z textu. Ddlezita
je aj rastuca miera chapania obsahu ¢itaného textu pre nasledné vyuzitie v Zivote.

Podl'a nasho nazoru je ucitel’ nosnym pilierom edukdcie pri ziskavani novej slovnej zasoby
a adekvatnej tvorby pisomnych prac pri sebaprezentdcii. Tato zru¢nost’ vyzaduje dlhodobu
pripravu a vel'a energie ako zo strany ucitel’a, tak ziaka.

wJazykovda pojmovost sa viaze s vedeckym a kazdym tvorivym myslenim, teda s procesom
produktivneho poznania. Za zakladnu operdciu sa tu poklada pojmové zovsSeobecriovanie
(generalizdcia, extrapoldcia), ktorym sa ,, pojmy doplnaji, korigujii, alebo aj nanovo tvoria“
(Pavlovig, 2011, s. 15). Text je vyskladany z pojmov s istym cielom, ktory chce autor, ziak —
ucitel’, cez text ako komunikacny prostriedok odovzdat’ svoje poznatky.

Z0 spravne zostaveného sledu textovych pojmov ziaka a ucitel'a sa ma u Citatel'a prejavit
zazitok z ¢itaného textu s uvedomenim si zmyslu vyuzitel'nosti informacii v praktickom Zivote.
Niekedy sta¢i nadobudnutie pocitu, zazitku z precitaného textu vd’aka dostatocnej estetickej
funkecii textu. Opacnym pripadom je uroven porozumenia podstaty odbornych pojmov, ktorad
vedie u ¢itatel'a, odbornika bud’ ku kohézii alebo ku selekcii v odbornej vedeckej oblasti.

,»V dnesnej dobe je vyucovaci proces s vykladovo-ilustrativnym charakterom, v ktorom je ucitel’
aktivny a ziak pasivny, nevyhovujuci (TomaSkova, 2015, s.13). Ziaci ¢itaja vel'mi malo
a Skolské ucebnice ich nezaujimaju, resp. sami nevedia Citat’ s porozumenim. Niektori ziaci si
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iba stroho prezeraji obrazky, ktoré¢ im nedavaji zmysel. HIbsi vyznam. Chyba im adekvatna
Sitatel'ska gramotnost’, ktora je nevyhnutna k tvorbe textu. Citanim sa obohacuje slovna zasoba
a ziak ziskava prakticki sktisenost’ so spravnou Stylizaciou textu, ktora je nevyhnutna pri
samostatnej tvorbe pisomnych prac.

Cim viac u¢itel’ pozné Ziacke pocity, nazory, spdsob uvazovania a vyjadrovania, tym lepsie vie
komplexne objektivne zhodnotit’” ich kognitivne, psychomotorické a afektivne vedomosti
a schopnosti. Prave na tuto podstatni paralelu distanéného vzdeldvania — kvalita
a hodnovernost’ originality Ziackych pisomnych préac vs. objektivnost” hodnotenia ucitelom —
sme zamerali na§ vyskum.

METODOLOGIA VYSKUMU

Vyskumny problém

Zmeny Vv oblasti digitalizacie a nastup umelej inteligencie vo forme ChatGPT predstavuje pre
akademickl obec novu vyzvu v oblasti pripadného necestného pristupu ziakov v edukaénom
prostredi. To nas doviedlo k vyskumnému problému rozpoznatelnosti tvorby textov
vytvorenych ziakmi a umelou inteligenciou. Na tomto zédklade sme si stanovili vyskumny ciel’
- zistit'’ uroven rozpoznatelnosti medzi pisomnymi prdcami vytvorenymi Ziakmi a umelou
inteligenciou ucitelmi strednych kol na Slovensku. Dalej nas zaujimalo, ¢i sa ugitelia uz stretli
S pracami, ktoré vypracovala umeld inteligencia namiesto ziaka. Pri dotvoreni si celkového
obrazu o problematike sa tento vyskum snazi odpovedat’ na nasledujuce vyskumné hypotézy:

1. Existuje Statisticky vyznamny vztah medzi uspesnostou rozoznania textu tvoreného ziakom
a tvoreného umelou inteligenciou k veku pedagoga.

2. Existuje Statisticky vyznamny vztah uspesnosti rozozmania textu tvoreného Ziakom
a tvoreného umelou inteligenciou vzhladom ku dizke praxe pedagéga.

Pomocou skupinového ndhodného vyberu bolo v rdmci vyskumného siuboru definovanych 5
zo 60 Statnych strednych odbornych $kol v Trnavskom kraji na uzemi Slovenskej republiky.
Z jednotlivych regiondlnych zoznamov, ktoré st oficialne uvedené v Statistickej ro¢enke SOS,
bol vytvoreny jeden zoznam strednych odbornych $kdl nachadzajucich sa v Bratislavskom
a Trnavskom kraji, z ktorého nam pocita¢ nahodnym losovanim vybral 5 strednych odbornych
$kol. (Statisticka rodenka SOS k 15. septembru 2022). Konzervatéria, $pecialne a sikromné
SOS a gymnazia neboli vo vybere zohl'adnené. Vyskumnu vzorku tvorilo 55 u¢itelov strednych
§kol v ramci Trnavského kraja Slovenskej republiky, celkovo bolo oslovenych 75 ucitel'ov, za
predpokladu, ze v skole vyucuje 15 ucitel'ov. Navratnost’ dotaznikov bola na trovni 73,3 %.

Vzorku tvorilo 20 muzov, ¢o predstavovalo 36,4 % a 35 zien, ¢o je 63,6 % celej vzorky.
NajpocetnejSia skupina vo vzorke z hl'adiska veku boli respondenti vo veku 35 — 44 rokov,
tvorili az 50,9 % vzorky. Naopak najmenej pocetnou skupinou boli respondenti vo veku 55 —
64 rokov, ktori tvorili iba 9,1 % vzorky. V grafe €. 1 vidime rozlozenie vzorky podla typu
vzdelania.
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Vzdelanie

ocet

pedagogické vzdelanie 2. vysokoskolské vysokoskolské
stupna vzdelanie 2. stupria + vzdelanie 3. stupna +
dopinkové pedagogické dopinkové pedagogické
Stadium stidium

Graf 1: Typ vzdelania
Dizajn vyskumu

Hlavnym nastrojom pre zber dat bol anonymny elektronicky dotaznik vytvoreny pomocou
nastroja GoogleForms. Pomocou lavinového vyberu sme e-mailom jednotlivo a adresne oslovili
riaditel’a/-ku alebo zastupcu/-kynu riaditel'a/-ky kazdej vybranej strednej odbornej Skoly
s prosbou distribucie uvedeného mailu. Zber dat prebiehal v termine od 25. septembra do 9.
oktobra 2023. Dotaznik pozostaval z ivodu a 4 Casti. Prva Cast’ bola zamerana na zbieranie
demografickych dat o ucastnikoch. Druha a hlavna cast' dotaznika bola zamerana na 10
vyrokov z 5 vSeobecno-vzdelavacich predmetov, ktoré boli vzdy v paroch s rovnakou témou
textu, 1 autentickd pisomna odpoved Ziaka a1 autenticka pisomnd odpoved’, ktord bola
generovand umelou inteligenciou ChatGPT. Vsetkych 10 vyrokov bolo autentickych, vyroky
neboli upravované a ani opravované. Odpovede ziakov boli origindlne vypracované prace
ziakov jednej strednej skoly so sidlom v Bratislavskom kraji, jedna z autoriek tejto Stadie je
ucitel’kou na spominanej skole. Uc¢itelia mali na vyber z 3 moZznosti, praca ziaka, praca umelej
inteligencie a praca ziaka pomocou umelej inteligencie. V tretej Casti nas zaujimalo, ¢i uz sa
ucitelia stretli v praxi s neéestnostou ziakov, ktori vyuzili umelu inteligenciu. Stvrtd Cast
ponechavala uéitel'om priestor na vyjadrenie svojho nazoru k danej problematike.

Analyza dat

Odpovede respondentov boli zaznamendvané na platforme Google Docs, konkrétne Google
Excel. K zisteniu miery uspe$nosti rozoznania textu tvoreného ziakom a tvoreného umelou
inteligenciou sme vypocitali ako stcet spravnych odpovedi na jednotlivé otazky 1 — 10
az po 10 — najvyssia miera uspesnosti. Pre komplexné vyhodnotenie dat sme vyuzili Statisticku
analyzu, ktori sme vykonali v programe SPSS 22. Vzhl'adom na stanovené hypotézy a povahu
dat sme pri Statistickej analyze pouzili testovanie normality, na zéklade ktorej bol pouzity
Spearmanov korela¢ny test, nakol’ko testované data nemali rozloZenie podl'a Gaussovej krivky.
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Vysledky vyskumu

Do vyskumu bolo zapojenych 55 stredoskolskych ucitel'ov. Priame reakcie ucitel'ov boli, Ze je
vel'mi tazko rozoznatel'né €i to je praca ziaka alebo ChatuGPT. Tieto reakcie potvrdzuje aj
vysledok miery uspeSnosti rozoznania textu vytvorené¢ho ziakom a vytvoreného UI. Priemerna
hodnota hrubého skore miery tispesnosti bola na tirovni 5,27 bodu ako je vidiet’ v grafe ¢. 2, ¢o
percentudlne znamend uspeSnost’ rozoznania Ziackych prac na uUrovni 52,81 %, ¢o je 28
ucitelov.

Miera uspesnosti rozoznania textu tvoreného Ziakom a tvoreného Ul

Miera Uspesnosti rozoznania textu |
tvoreného ziakom a tvoreného Ul N “gﬁfﬁb;if.’f?,szs
Hrubé skoére / \ )
10
N 55
Priemer 52727 o
Median 5,0000 .
Std. odchylka 1,92887 S o
Sikmost -307
Spicatost 557 "
Rozpatie 10,00 /
Minimum 00 ]
Maximunm 10,00 D%
To0o4 2 03 4 5 6 1 8 8 M
Hrubé skore
Tabul’ka 1: Miera Gspesnosti rozoznania Graf 2: Miera uspesnosti rozoznania textu

Zacinajuci ucitelia, ktori svoje pedagogické Stadium uskutociiovali v 21. storo¢i s moznost’ami
vyuzivania umelej inteligencie mozu skor vediet’ rozpoznat’ umelu inteligenciu oproti starSim
rocnikov kolegov, ktori takito priamu skusenost’ pocas Studia nemali. Z tohto hl'adiska
predpokladdme, Ze existuje Statistiky vyznamny vztah medzi mierou Uspesnosti rozoznania
textu vytvoreného Ziakmi a vytvoreného umelou inteligenciu a vekom pedagdga. Pre testovanie
prvej hypotézy sme sa snazili zistit, ¢i existuje vyznamny vztah medzi mierou Uspesnosti
rozoznania textu tvorené¢ho ziakom a umelou inteligenciou k veku ucitel'a. Pre analyzu
hypotézy sme po zohladneni premennych pouZzili Spearmanov korelacny test, kde v tabul'ke
¢islo 2: Spearmanov korelacny test vidime, Ze korela¢ny koeficient je na tirovni 0,054, o znaci
Ze nie je ziadny vzt'ah medzi vekom a mierou UspesSnosti rozoznania textu. Tento chybajlci
vztah je potvrdeny aj v d’alSom ukazovatelovi Sig. (2-tailed), kde je hodnota vyssia ako 0,05,
¢o iba potvrdzuje Statistickil nevyznamnost’. Na zaklade tychto skutocnosti konstatujeme, ze
neexistuje ziadny Statisticky vyznamny vzt'ah medzi vekom a mierou uspesnosti rozoznania
textu tvoren¢ho ziakom a tvoreného umelou inteligenciou. Prva hypotéza sa nepotvrdila.
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Tabul’ka 2: Spearmanov korelacny test.

Spearmanov korelacny test
Miera Uspesnosti rozoznania textu tvoreneho ziakom a tvoreneho Ul * Vek

Spearman’s rho Correlation Coefficient 054
Sig. (2-tailed) 693
N 55

Citatel'ska gramotnost, pedagogické skiisenosti s prirodzenym prejavom Zziakov ako aj
sktsenosti s roznymi vzdeldvacimi kurikulami davaju pedagdégom s dlhsou pedagogickou
praxou vicsiu Sancu rozoznat’ pracu vytvoreni umelou inteligenciou, preto v druhej hypotéze
overujeme ¢i existuje Statisticky vyznamny vztah medzi mierou Uspesnosti rozoznania textu
vytvoreného Ziakom a vytvoreného umelou inteligenciou a dizkou pedagogickej praxe. Pre
analyzu hypotézy sme po zohladneni premennych pouzili neparametricky Spearmanov
korelacny test. Preto neparametricky, lebo po testovani rozloZenia premennych sme zistili, ze
nemaju rozlozenie podl'a Gaussovej krivky.

V tabulke ¢islo 3: Spearmanov korelacny test vidime, ze korela¢ny koeficient je na trovni -
0,217, ¢o znadi slaby negativny vztah medzi diZkou praxe a mierou uspesnosti rozoznania
textu. Nasledne sa pozrieme na ukazovatel’ Sig. (2-tailed), kde je hodnota vyssia ako 0,05, ¢o
nam potvrdilo Statistickii nevyznamnost. Na zdklade tychto skuto¢nosti konStatujeme, Ze
neexistuje ziadny Statisticky vyznamny vztah medzi mierou UspeSnosti rozoznania textu
tvoreného Ziakom a tvoreného umelou inteligenciou a dikou praxe. Druhd hypotéza sa
nepotvrdila.

Tabul’ka 3: Spearmanov korela¢ny test

Spearmanov korelacny test
Miera Uspesnosti rozoznania textu tvoreneho ziakom a tvoreného Ul * Dlzka pedagogickej praxe

Spearman’s rho Correlation Coefficient - 217
Sig. (2-ailed) 112
N 55

ZAVER

Dovolime si tvrdit, Ze uvedenie umelej inteligencie do kazdodenného zivota umoznilo Ziakom
hl'adanie jednoduchsSich ciest pri vypracovani domacich zadani, ¢o moze viest’ k vzrastajucej
akademickej necestnosti. Z toho vyplyva aj otazka, ¢i nase systémy st pripravené na takyto
druh akademickej necestnosti, ¢o je zaujimavy podmet na rozSirenie vyskumnej ¢innosti
V budutcnosti.

Pri tvorbe hypotéz sme vychadzali ztoho, Ze vek adi’ka praxe moézu byt ako faktory
napomocné pri identifikacii prace ziaka od prace umelej inteligencie. Predpokladali sme
zaroven, ze ucitelia, ktori st mladsi, vyrastaju v dobe, kedy uz digitalne sietovanie a nastup
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umelej inteligencie zaZiva prudky rozmach. Pri stanoveni druhej hypotézy, a to &i dizka praxe
ovplyviiuje schopnost’ rozoznat’ tieto dva samostatné texty. Predpokladali sme, Ze ucitelia, ktori
pracuju v Skolskom systéme dlhsie, budu l'ahSie vediet' odlisit’ ziacke prace, nakolko
mnohoro¢né skusenosti pri Citani a hodnoteni prac zanechaji v ucitelovi zruc¢nost, pozna
spdsob vyjadrovania sa ziakov, a preto nebude pre neho problém spravne urcit’ prace ziakov
a pracu umelej inteligencie. Pri oboch tychto hypotézach sa nase predpoklady nepotvrdili. Preco
tomu moze byt tak? Umeld inteligencia, ako napr. pouzity ChatGPR sa u¢i na nepredstavitelne
velkom objeme dat, pri ChatGPT verzia 4 sa predpoklada, ze pri svojej praci vyuziva 100 trilion
parametrov (Rudolph J. et al., 2023).

Je naro¢né porovnat’ nase vysledky s inymi vysledkami v ramci regionu, nakol’ko podobny
vyskum este nebol zatial’ na naSom izemi publikovany. V zahrani¢nych publikaciach mozeme
najst’ vyskumy na tému necestného vyuzivania umelej inteligencie na akademickej pode, ako
aj rdzne reSerse, ale nakol’ko je tato téma pomerne nova, tak samotné vyskumy este absentuju.
Co by mohli ucitelia urobit’ pre lepsiu orientaciu v problematike umelej inteligencie? Okrem
absolvovania r6znych zaujimavych skoleni, kde m6zu ucitelia nacerpat’ aj pozitivne informacie,
napriklad akym zaujimavym sposobom sa da umeld inteligencia vyuzit vo vyufovacom
procese, sa sami mdzu iniciativne zoznamit' s umelou inteligenciou formou pokus-omyl
jednoduchou instaladciou do svojich zariadeni a spoznat’ tak lepSie moznosti, ktoré umeld
inteligencia pontuka.

Je dolezité spomenut’, Ze ucitelia su Casovo vel'mi vytazeni s pripravou na vyucovanie,
administrativnymi zalezitostami a denne dostavaji rozne prosby o zdielanie informacii k
vyskumu. Vyznamnym limitom, ktory mohol stazit’ hodnotenie urenia textu je aj to, ze
existuju d’alSie nastroje

umelej inteligencie, ktoré text vytvoreny umelou inteligenciou chatGPT, BINK-om ¢i inymi,
vedia pretvorit’ text, ktory zodpovedé akoby tvorbe ¢loveka.

Zaujimavé by v ramci vyskumu bolo rozsirenie o problematiku moZnosti umelej inteligencie
S vypracovanim zadania v odbornych predmetoch.
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KREOVANIE VZTAHU UCITELA ZAKLADNEJ SKOLY S RODICMI
ZACINAJUCICH SKOLAKOV

Katarina Muzikova

Abstrakt

Dosiahnutie uspesného zaciatku systematického vzdelavania zacinajuceho skolaka ovplyviuje
okrem osobnostnej sposobilosti dietata cely rad determinantov rodinného a Skolského
prostredia. Pre zabezpecenie, co najlepSej adaptability dietata na Skolské prostredie
a docielenie akademickej uspesnosti zZiaka, je vzdajomnd participacia oboch aktérov vychovy
a vzdelavania klucova az priam nevyhnutnd. Cielom predkladaného prispevku je spracovat
kvalitativau obsahovu analyzu vztahujucu sa na doteraz publikované poznatky tykajuce sa
problematiky kreovania vztahu ucitela zakladnej skoly s rodicmi zacinajucich Skoldkov.
Predkladany prispevok objasnuje vyznam zainteresovanosti a vedomej ucasti rodicov vo
vzajomnej kooperdcii s ucitelom v suvislosti s poskytnutim adekvatnej podpory Ziaka v procese
adaptacie na skolské prostredie a pociatocného vzdelavania, a to predovsetkym na zaklade
obsahovej analyzy vysledkov domacich a zahranicnych vyskumnych zisteni. Vplyv vzdjomnej
kooperdcie oboch aktérov vychovno-vzdeldvacieho procesu predstavuje signifikantny
determinant priamo vplyvajuci na dosiahnutie uspesného zaciatku systematického vzdelavania
zacinajuceho Skoldka. Dominantnu pozornost preto v prispevku venujeme prave samotnému
kreovaniu kooperativneho, partnersky zalozeného vztahu ucitela zakladnej Skoly s rodicmi
zacinajucich Skoldakov v pociatocnom vzdeldvani.

UVOoD

Kreovanie vztahu uclitela zékladnej Skoly s rodi¢émi zacinajucich Skoldkov predstavuje
dlhodoby a ¢astokrat naro¢ny proces. V pedagogickej praxi sa stretdvame s roznou typoldgiou
rodicov, ktori o angaZovanie sa a participaciu na vychovno-vzdelavacom procese spolu
sucitelom ich dietata neprejavuji vzdy rovnako velkl iniciativu a zdujem. Z hladiska
dosiahnutia optimalnych vzt'ahovych vézieb Skoly a rodiny je tloha ucitel'a v tomto procese
vel'mi dolezitd. Je potrebné, aby boli triedni ucitelia zacinajucich Skoldkov adekvatne pripraveni
a kompetentni aktivne podnecovat’ rodicov Skoldkov kich vzdjomnej kooperacii, ato
prostrednictvom realizacie rozmanitych tradicnych ¢i inovativnych kooperativnych stratégii,
spolo¢nych aktivit a vzajomnou tprimnou komunikaciou.

Zabezpecenie UspeSného zaciatku systematického primarneho vzdeldvania zacinajlcich
Skoldkov neovplyviiuje iba ich osobnostna Skolskéd pripravenost. Vyznamnu tlohu v tomto
kI"a€ovom obdobi v ich zivote predstavuju najmé samotni aktéri vychovy a vzdelavania, teda
rodicia a ucitel’. Ich vzajomna participacia je z hl'adiska zabezpecCenia uspesnej adaptability
Skoldkov na prostredie zakladnej Skoly indsledné dosiahnutie ich akademickej GspeSnosti
nevyhnutnd. Vedoma ucast’ a zainteresovanost’ rodi¢ov zacinajucich Skoldkov vo vzajomne;j
kooperacii sich triednym ucitelom vyznamne vplyva na poskytnutie adekvatnej podpory
ziakov v ich pociatocnom vzdelavani a schopnost’ speSne sa adaptovat na nové, dovtedy
nepoznané prostredie zédkladnej Skoly. Aby vSak boli rodi¢ia Skoldkov motivovani participovat
s ucitelom na vychovno-vzdelavacom procese ich dietat’a, je potrebné, aby medzi nimi boli
vytvorené pozitivne vztahové vizby. Idedlnym prikladom vztahu zaloZzenom na vzéjomnom
reSpekte, Gicte a podpore je partnerstvo.
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VZTAH UCITEL — RODIC ZACINAJUCICH SKOLAKOV

Zékladna skola a rodina predstavuji dve odlisné prostredia, ktoré vo velkej miere vplyvaji na
pohl'ad ziakov na svet, dolezitost’ vzdelavania i vytvaranie ich osobného hodnotového ramca.
V kontexte kooperacie rodiny a Skoly je potrebné si uvedomit’, ze vzdelavaco-vychovna
funkcia zakladnej Skoly nie je schopna plne nahradit’ vychovu v rodine a taktiez naopak, ziadna
rodina nie je natol’ko kompetentnd, aby bola schopna plnohodnotne nahradit’ vzdeldvanie a
vychovu sprostredkované vzdelavacou inStiticiou. Kreovanie vzajomnych partnerskych
vzt'ahov medzi rodinou a $kolou preto vyplyva najmai z potreby vzajomného dopliiania sa ich
uloh. Kreovanie ich obojstrannej kooperacie a participacie, ulahcuje ucitelom intimnejSie
spoznat’ rodinné prostredie, v ktorom Ziaci vyrastaju a tiez im poskytuje mozZnost prehibit’ ich
osobné kontakty s rodi¢mi Skoldkov (Chalupova, Suchozova, Ustohalova, 2007; Babiakova,
Brozmanova, Ciliakova, 2022).

Vztah Skoly arodiny je nutné kreovat’ postupne, organizovane a zamerne. Tento proces je
miestami naro¢ny a zo strany oboch aktérov vychovy a vzdelavania si vyzaduje €as a intenzivne
usilie, avSak aj napriek tomu by malo platit’ pravidlo, Ze o vytvorenie, ¢o najpriaznivejsich
vztahov ucitel'a s rodiémi Ziakov, by sa mali usilovat’ obe strany (Poche Kargerova a kol.,
2019). V kontexte kreovania vztahu uditel' — rodi¢, je tiez potrebné si uvedomit, Ze vztah
zakladnej Skoly a rodiny predstavuje isty druh socidlneho vzt'ahu, priCom jeho obsah je vopred
¢iastocne definovany. Konkrétne formy kreovania ich vzajomnych vztahovych vizieb vsak su
upravené¢ a podnecované prave aktivnhym konanim ucitela i samotnych rodi¢ov Skoldkov.
Vzhl'adom na to, Ze k vzajomnému podmieniovaniu a ovplyvitovaniu dochédza prave pocas
kontaktu ucitela, rodicov a Skoldkov, je vzdjomna interakcia medzi tymito aktérmi vychovy
a vzdelavania nevyhnutna (Majerc¢ikova, 2011).

Ucitel’ zac¢inajucich Skoldkov vo vztahu k ich rodic¢om predstavuje konzultanta a poradcu, ktory
disponuje adekvatnou mierou odbornych vedomosti a praktickych skusenosti. V kontexte
kooperacie s rodi¢mi za¢inajucich Skoldkov by malo byt jeho priméarnou tlohou predovsetkym
stimulovanie a posilnenie snahy a zaujmu rodi¢ov zabezpec€it Skolakom také podmienky na
vzdelavanie, ktoré im umoznia celit’ nastolenym poZiadavkdm a podmienkam zakladnej Skoly,
uspesnejSie zvladnut' pociatocné formalne vzdeldvanie a prispdsobit’ sa novému prostrediu
lahSie. Prave ucitel’ — iniciator vzédjomnej kooperacie s rodi¢émi, by mal v procese pociatocne;j
adaptacie ziaka na prostredie zédkladnej Skoly praktizovat’ a organizovat’ podnecujlce stratégie
kooperacie, a tieZ iniciovat’ vzajomnu komunikaciu a kontakt s rodi¢mi $kolakov (Telekova,
2021; Franclova, 2013). Primarnym cielom z pohl'adu dosiahnutia optimalnej kooperacie
rodiny askoly, by teda malo byt prave stimulovanie rozvijania ich neformalnych, na
partnerstve zaloZenych vztahov. Vztah ucitela s rodicmi zac¢inajacich Skoldkov v 1. ro¢niku
zakladnej Skoly je mozné podnecovat’ a rozvijat’ prostrednictvom rozmanitych spolo¢nych
aktivit, tradi¢nych a inovativnych stratégii, ¢i uprimnou, otvorenou obojstrannou komunikaciou
(Kmetova, 2019).

Pre zabezpecenie optimalnej aktivnej kooperacie Skoly (ucitel'a) a rodiny (rodi¢ov), je priam
Ziaduce vytvorenie pozitivneho, idedlne na partnerstve zaloZzenom vztahu medzi oboma tymito
aktérmi vychovno-vzdeldvacieho procesu. Hlavnym dévodom potreby prejavenia iniciativy zo
strany triedneho ucitela zaCinajucich Skolékov, ale taktiez aj ich rodiov v ramci stimulovania
ich vzajomnych vztahovych vizieb je skutocnost, Ze sa obaja tito aktéri vopred navzijom
nepoznaju. Je preto potrebné, aby sa vlastnou iniciativou a usilim snazili o vytvorenie takych
podmienok, v ktorych bude mozné podnecovat’ kreovanie ich vzajomnych vztahovych vézieb.
Dosiahnutie adekvatnej Grovne angazovanosti rodiCov v ramci kreovania arozvijania ich
vzajomnych vzt'ahov, by preto malo byt snahou kazdého ucitel'a. Predpoklada sa, Ze prave to,
aka podobu ich vzajomny vzt'ah nadobudne, sa nasledne odzrkadli na ich vzajomnej kooperacii
I angazovanosti v ramci ich vzajomnej participacie na vzdelavani a vychove zacinajuceho
Skolaka. IntenzivnejSie vzajomné vztahy zalozené na partnerstve, st predpokladom vicsSieho
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zaujmu rodi¢ov angazovat’ sa v ramci kooperacie s ucitel'om ich dietata a naopak, ak su ich
vzajomné vztahy Ciastocne alebo Uplne oslabené, respektive nie su dostatocne stimulované,
predpoklada sa, ze zdujem rodiCov angazovat’ sa v ramci kooperacie s ucitel'om, bude mensi.
Ak sa ziak nachddza v navzajom dopliujicich a podporujicich sa prostrediach, tieto
podmienky mu poskytuju adekvatnu podporu pri dosahovani, o najlepsSieho zvladnutia procesu
adaptacie a dosiahnutia jeho dlhodobej akademickej ispeSnosti.

KOMUNIKACIA UCITELA S RODICMI ZACINAJUCICH SKOLAKOV AKO
PROSTRIEDOK K VYTVORENIU ICH PARTNERSKEHO VZTAHU

Kooperacia ucitel'a srodi¢mi zacinajucich Skoldkov je zalozena predovsetkym na ich
obojstrannej komunikécii. Kvoli tomu je potrebné, aby ucitel’ disponoval adekvatnou Groviiou
komunikativnej kompetencie, teda kvalitativne primeranou troviiou verbdlnej aj neverbalnej
komunikacie, a to vSeobecne vo vzt'ahu k rodicom, ziakom i pracovnému kolektivu. Prave
komunikacné schopnosti ucitel’a predstavuju predpoklad pre dosiahnutie optimalnych vztahov
s rodi¢mi Skoldkov. Aktivne poc¢ivanie a dialdog ucitel'a a rodicov im pomaha lepSie pochopit’
vzajomné ocakivania vo vztahu kdietatu — Skoldkovi, Co prispieva k vzijomnému
porozumeniu aktérov vo vzt'ahu k ich kooperacii (Mendelova, Zelena, 2021; Kultti, Pramling-
Samuelsson, 2016). Naopak podla autorky Jevti¢ Visnji¢ (2023) v pripade, ak vzdjomné
ocakavania aktérov vychovno-vzdelavacieho procesu nie su vopred obojstranne verbalizované,
modze to mat za nasledok vznik prekdzok vich vzidjomnom pochopeni, priCom niektoré
informacie moézu byt interpretované nespravne. Autorka zastadva presvedcenie, ze bez
otvorenej, jasnej a zrozumitelnej komunikacie moézu ucitelia, pripadne rodicia, pochopit’
spravanie druhej strany nespravnym sposobom, ¢o moze mat’ za nasledok vytvorenie dojmu, Ze
dana strana neprejavuje dostatok zdujmu v rdmci budovania ich vzajomnej kooperacie. Takéto
spravanie tiez moze u aktérov vzbudit' dojem, Ze sa druha strana vzdala ochoty a iniciativy
vzajomne participovat’ na vzdelavani dietata — Ziaka. Neuprimna a nespravne interpretovana
komunikacia tychto aktérov vedie ku konkrétnym problémom v ich vzdjomnej komunikécii a
interakcii.

Je potrebné si uvedomit’, Ze obojstranna komunikacia medzi ucitelom a rodi¢mi zac¢inajacich
Skoldkov predstavuje jeden zprvych krokov k zabezpeceniu ich optimdlnej kooperacie
a vytvoreniu adekvatnych podmienok pre realizaciu rdznych kooperativnych stratégii.
Komunikécia oboch aktérov tiez predstavuje zakladni podmienku pri dosahovani hodnotnych
priatel'skych vztahov. Pokial ucitel’ 1 samotni rodi¢ia chci vo vyucbe docielit’ podnetné
a kvalitné prostredie pre vzdelavanie Skoldkov, stimulovanie obojstrannej kooperacie oboch
¢initel'ov vychovno-vzdelavacieho procesu, je potrebné. V tejto stivislosti vSak treba poukazat’
na skutocnost’, Ze zabezpecenie kvalitného a podnetného prostredia na vzdelavanie, je mozné
iba za podmienky skvalitnenia ich vzdjomnej komunikécie. Bez tohto prvku kooperacie Skoly
arodiny vychovno-vzdeldvaci proces nemoéoze fungovat efektivne. Otvorena a funkcna
komunikacia medzi ucitelom a rodi¢mi zabezpecuje podmienky lepSej diagnostiky dietat’a —
ziaka, I'ahSie a efektivnejSie zvladnutie a vyrieSenie pripadnych t'azkosti vplyvajticich na jeho
pociatocné vzdeldvanie. Komunikacia ucitel'a a rodi¢ov s diet'atom — Ziakom zaroven pozitivne
vplyva na jeho motivaciu vzdelavat’ sa a vytvarat’ si pozitivny vzt'ah ku Skole (Scholzova, 2012;
Kmetova, 2019).

Rodic¢ia vstupom ich dietata do zakladnej Skoly komunikuju so Skolou, ucitel'om, Skolskymi
poradcami ¢i Specializovanymi odbornikmi z rozmanitych oblasti. Z hladiska moderne;j
pedagogiky predstavuje pojem vychovné partnerstvo rodiny a Skoly formu komunikécie
a kooperacie medzi ucitel'om a rodi¢mi dietat’a. Partnerstvo rodiny a skoly si priam vyzaduje
komunikaciu o vzajomnych ocakavaniach vo vztahu k dietatu ajeho Skolskému pokroku.
Rodina a skola by preto mali konat' vo vzajomnej kooperacii, priCom vychova v rodinnom

208



prostredi by nemala byt v rozpore s vychovou a vzdelavanim v prostredi Skoly. Dosiahnutie
ich vzajomného partnerstva si vyzaduje efektivnu komunikéciu, vymedzenie jednotnych cielov
vV zdujme diet'ata, jasné vymedzenie oCakavani a poziadaviek. Rodic¢ia by mali byt ucitelom
vnimani ako aktivni G€astnici Skolského vzdelavania, a to z dovodu, Ze prave rodicia najlepsie
poznaju svoje deti. Je preto ziaduce, aby sa rodi¢ia priamo podiel’ali na rozhodovani a realizécii
vzdelavacieho procesu a prijali zodpovednost’ za vzdelavanie svojich deti (Gartu, 2017).
Pedagogicka prax v slovenskom $kolstve potvrdzuje tvrdenie, Ze samotna praca so ziakmi je
niekedy menej naro¢na ako praca a kooperacia s ich rodi¢mi. Dovodom je, Ze mnoho rodi¢ov
ma o svojom dietati skreslené predstavy a informacie o jeho spravani a skolskom vykone.
Pripadnu kritiku ucitel'a prijimaji rodi¢ia Zziakov castokrat vel'mi tazko. Z hl'adiska
zabezpecenia efektivnej komunikécie a kreovania pozitivnych interakcii je preto dolezité, aby
ucitel’ zvolil a uplatiioval také metddy zdielania informaécii, ktoré rodicia vedia prijat, ¢o
najlepSim sposobom (Toblova, Poliakova, Ferkova, 2020).

Aby bol ucitel’ schopny s rodicmi Skoldkov kreovat’ a rozvijat’ vzdjomny vztah zaloZzeny na
partnerstve, je dolezité, aby bola medzi nimi uplatiovand otvorend a iprimna komunikacia.
Viac ako kedykol'vek predtym je efektivhu komunikaciu ucitela s rodicmi potrebné
podnecovat’ prave na zaCiatku primarneho vzdelédvania. Hlavnym dévodom je fakt, ze ak nie st
vzajomné oCakavania a poziadavky skoly a rodiny vo vzt'ahu k za¢inajicemu Skolédkovi vopred
prekonzultované, méze dojst’ k ich vzajomnému nepochopeniu, ¢o na proces kreovania ich
priatel'ského vzt'ahu pdsobi negativne. Bez vzajomnej otvorenej komunikacie ucitel’a a rodi¢ov
medzi nimi nie je mozné kreovat’ partnersky vztah, ktory pozitivne vplyva na dosiahnutie
akademickej UspeSnosti za¢inajucich Skolédkov, ale aj efektivne a 'ahSie prisposobenie sa Ziaka
novému prostrediu a poZiadavkam, ktoré sii na neho vstupom do zdkladnej Skoly zo strany
vzdelavacej inStitiicie 1 rodiny kladené.

BENEFITY KREOVANIA PARTNERSKEHO VZTAHU UCITELCA A RODICOV
ZACINAJUCICH SKOLAKOV

Kreovanie pozitivneho, na partnerstve zaloZzeného vzt'ahu ucitela a rodiCov zacinajicich
Skolakov, prinaSa v pedagogickej praxi viacero vyznamnych benefitov. Tie sa vztahuju najmé
na samotnych zc€astnenych aktérov vzdeldvania a vychovy, teda najmd na zacinajiceho
Skolaka, jeho rodicov a Vv neposlednom rade taktiez aj ucitela. V suvislosti so vzbudenim
zaujmu rodicov aktivne sa angazovat’ v procese kooperacie s ucitelom, je potrebné, aby ich
ucitel’ vopred oboznamil o konkrétnych benefitoch, ktoré tento proces v pripade, ak je Gispesny,
pre zacinajuceho Skoldka — dieta prinasa.

Charakter vztahu oboch aktérov vychovno-vzdeldvacieho procesu mé priamy vplyv na
dosahovanie akademickej uspesnosti zacinajiceho Skoléka, uroven jeho adaptécie na prostredie
zakladnej Skoly 1ieliminovanie moznych vyskytujlicich sa tazkosti v pociatoénom
systematickom vzdeldvani. Z pohl'adu rodi€ov Skoldkov pozitivny vztah s triednym ucitel'om
ich dietata prinasa benefity v suvislosti s moznostou dokladnejSiecho chapania a poznania
osobitosti dietat’a, zefektivnenia ich vzajomnej komunikécie s dietatom, ale taktiez aj
porozumenia dianiu Vv prostredi zakladnej Skoly. Rodi¢ia sa tiez pri vyskyte konkrétnych
tazkosti dietat’a v jeho pociatocnom vzdeldvani maji na koho obratit’ s poskytnutim adekvatne;j
pomoci, pretoze prave ucitel’ by im mal byt schopny poskytnit’ metodické usmernenia, ako
spravne postupovat’ pri rieSeni a eliminécii pripadnych problémov ziaka v pociatocnom
vzdelavani v zékladnej Skole. Naopak Skole a ucitelovi zacinajucich Skoldkov kreovanie
vzajomného vztahu srodicmi poskytuje moznost zosuladit' obsah vzdelavania, vyuzivat
viaceré rodi¢ovské zdroje, vytvorit’ si lepsi obraz o rodinnom prostredi, v ktorom ziak vyrasta
¢1 jeho zdravotnom stave, vd’aka comu je nésledne schopny uplatiiovat’ v procese vzdelavania
individudlny pristup. Okrem spomenutych benefitov aktivna kooperacia ucitela a rodicov
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Skoldkov pozitivne vplyva aj na zlepSenie Skolského vykonu ziaka, elimindciu stresu
Z institucionalneho vzdelavania a ich vzajomnt déveru. Ziaci, ktori vnimajt aktivnu kooperaciu
rodiov sich triednym ucitelom aje im poskytovana adekvatna podpora z oboch stran,
dosahuju v Skole lepSie akademické vysledky ast voci stresu, ktory ich sprevadza
V pociato¢nom vzdeldvani, imunnejs$i (Majercikova, 2015; Kmet'ova, 2014). Podla autoriek
Toblovej, Poliakovej a Ferkovej (2020) efektivna kooperacia zaroven pozitivne vplyva aj na
spravanie ziaka, jeho vztahy s u¢itelom a ostatnymi spoluziakmi. Naopak, ak maji rodicia
nepriatel'sky vztah kucitelovi, ostatnym rodi¢om alebo negativny vztah ku Skole —
vzdelavaniu, takyto postoj a pristup v kontexte dosahovania akademickych vysledkov ziakom,
naopak Skodi.

Pozitivne vztahové vizby medzi uéitelom a rodi¢mi maji na ziakov — zacinajtcich skolakov
Sirokospektralne priaznivé vplyvy. Partnerské vztahy Skoly arodiny okrem prispievania
k dosahovaniu ich akademickych uspechov tiez pozitivne vplyvaji na ich socialno-
emociondlny rozvoj, celkovli psychicku odolnost’ a pohodu. Ak je vychovno-vzdelavacie
posobenie rodiny a Skoly na ziaka zosuladené, ziaci vnimaju ich vzajomnu kooperaciu ako
spolo¢nu prioritu ich vzdeldvania, o pozitivne vplyva na ich motivaciu aktivne sa zapdjat’ do
procesu vzdeldvania. Vztah rodiny a Skoly zalozeny na partnerstve Skoldkom poskytuje
podporné a bezpecné prostredie na ich osobnostny rozvoj, modelovanie zdravych vzt'ahov
sucitelom, rodi¢mi irovesnikmi, a zdroven zabezpecuje vytvorenie priaznivej priatel'skej
atmosféry zaloZenej na vzajomnom reSpekte, porozumeni a ddévere. Ak si vzijomné
poziadavky a o¢akavania rodiny a Skoly vo vzt'ahu k diet’at'u — Skoldkovi zostiladené, skolakom
st zabezpecené optimalne podmienky na dosiahnutie bezproblémového prechodu z domaceho
prostredia rodiny do prostredia zdkladnej Skoly.

KREOVANIE PARTNERSKEHO VZTAHU UCITECA ZAKLADNEJ SKOLY
S RODICMI ZACINAJUCICH SKOLAKOV Z POHEADU VYSKUMOV

Viacero slovenskych i1 zahrani¢nych vyskumov poukazuje na fakt, Ze rodicia, ktori sa CastejSie
zucastiovali na r6znych aktivitdch a podujatiach realizovanych skolou, respektive iniciovanych
ucitelom a pravidelne s nim komunikovali, si nasledne vytvorili medzi sebou lepsie vztahy. Na
zaklade dan¢ho faktu teda mozZno predpokladat’, Ze samotna tendencia rodi€ov angazovat’ sa
a participovat’ na vychovno-vzdelavacom procese 1 samotnom kreovani ich vztahu s ucitelom,
prispieva ku kvalite ich vzdjomného vztahu pozitivne.

Z analyzy dostupnej odbornej literatiry mozno usudzovat’, ze medzi jednotlivymi krajinami
existujii v spdsobe kooperacie rodiny a $koly znaéné rozdiely. Autori Capek a kol. (2017)
rozdiely v problematike kooperacie rodiny a Skoly konkretizuju nasledovne. V Anglicku
prejavuju rodicia Ziakov o kooperaciu s ucitel'om zaujem alebo aZ priam nadsSenie. Vzdelavacie
inStiticie aucitelia pre rodiCov Ziakov organizuju rozne podujatia, najmd pri prileZitosti
sviatkov, ako je napriklad Velka noc, Halloween ¢i Vianoce. V ramci realizacie takychto
podujati sa maji moznost’ rodi¢ia spolupodielat’ na estetickej tprave interiéru Skoly spolu so
ziakmi aj ucitel'mi, aktivne sa zapojit’ do pripravovanych programov, v ramci ktorych maja
moznost sa otvorene porozpravat a stretntit’ s ucitel'mi aj ostatnymi rodi¢mi, sicasne sa zabavit’
a kreovat’ tak medzi sebou neformalne vztahy zalozené na partnerstve. Na Slovensku
aVv Nemecku st rodic¢ia prevazne voleni do rady Skoly, v rdmci ktorej zastupuji ulohu
takzvanych hovorcov vzdeldvacej institiicie, ¢im mdzu ovplyvilovat’ dianie v Skole. Podl'a
autorov je protichodnym prikladom k pristupu rodi¢ov v rdmci chodu Skoly Taliansko. Rodicia
Vv tejto krajine zvicsa vstup do Skoly povoleny nemaju, pricom komunikacia s uc¢itel'om im je
sprostredkovand prevazne na triednej schddzi, pripadne osobnom pohovore, ktory je stanoveny
ucitelom. Hromadné stretnutia sa v tejto krajine realizuji prevazne iba jedenkrat, a to na
zaCiatku Skolského roka, kedy su rodicia ziakov informovani o podujatiach, ktoré budu skolou
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organizovan¢ a realizované v priebehu Skolského roka. Vo Francuzsku st hromadné stretnutia
rodiny a skoly organizované tiez zriedkavo, zvyc¢ajne raz pocas $kolského roka. V ramci tohto
stretnutia ucitelia rodicom ziakov prezentuju ich individualne programy pre dany skolsky rok.
V Rusku je kooperacia rodiny askoly v porovnani s niektorymi inymi krajinami na
pokrocilejSej trovni. V tejto krajine sa organizuju celoskolské rodiCovské stretnutia ako aj
stretnutia v jednej triede. Rodi¢ia v Rusku su pomerne aktivni, 0 chod Skoly, vzdelavanie ich
dietata akreovanie kooperacie s u¢itelom, prejavuji adekvatnu iniciativu. Castokrat su
spoluorganizatormi navstev divadiel, kin, muzei ¢i spoluorganizatori exkurzii, pricom zaroven
tiez participuju na tvorbe a organizacii rdznych Skolskych predstaveni ¢i oslav.

Ako priklady pozitivneho vplyvu kreovania partnerstva rodiny a skoly interpretujeme niekol'ko
nasledovnych vyskumnych zisteni. Autorky Téoblova, Poliakova a Ferkova (2020) zrealizovali
na Slovensku vyskum zamerany na kooperaciu $koly a rodiny z pohl'adu ucitel'ov aj rodicov.
Vyskumné zistenia poukazuju na skuto¢nost’, ze ucitelia maji v pedagogickej praxi vacsi
zaujem o kreovanie pozitivnych vztahov srodi¢émi arozvoj ich koopericie ako rodicia
Skoldkov. Z hladiska stratégii kooperacie rodiny a Skoly rodi¢ia preferuju skoér zaujem
0 netradi¢né — inovativne formy kooperdcie. Dovodom zdujmu rodi¢ov o inovativne formy
kooperacie s ucitelom je, ze tieto stratégie im poskytuji moznost’ intenzivnejsie participovat’
na zefektivneni vychovno-vzdeldvacieho procesu. Mnohi ucitelia st vSak na rozdiel od rodi¢ov
v kontexte uplatiiovania inovativnych stratégii ich partnerstva otvoreni v mensej miere. Jednym
z dovodov, preco ucitelia rodicom nevytvaraju tol’ko priestoru v rdmcei zasahovania do chodu
Skoly je, ze mnohokrat nemaju taku doveru v kompetentnost’ postrehov a navrhov rodicov.
Autorky vyskumu tiez konStatuji, Ze vztahy ucitelov srodi¢émi Ziakov maji, bohuzial,
tendenciu vytvarania nepriatel’skych postojov, a to predovsetkym v situéciach, kedy sa riesia
konkrétne problémy Ziakov V Skole. Komunikacia rodiny a Skoly je vo vécSine pripadov
zaloZzena skor na nerovnomernych poziciach, v ktorych zvitazi ten, kto je schopny svoje
tvrdenia lepSie zargumentovat. Vysledky vyskumu tieZ reflektuju fakt, Ze rodicia, ktori
kooperuju s ucitel'mi intenzivnejsie, si uvedomuju, ze pozitivne partnerstvo, aktivna interakcia
a uplatilovanie rozmanitych stratégii ich kooperacie, pozitivne stimuluju skolsky vykon Ziakov.
Nazory rodiCov aj ucitelov potvrdili predpoklad, Ze ak ich kooperéacia funguje spravne
a efektivne, vztahy medzi zainteresovanymi stranami (ucitel’ — rodi¢ — Ziak) st lepSie, ¢o ma za
nasledok zvySenie motivacie ziakov dosahovat’ lepSie akademické vysledky. Na zaklade
vyskumnych zisteni autoriek, ale taktiez aj doterajSich vysledkov inych odbornikov moZzno
usudzovat’, Zze kooperacia rodiny a Skoly by mala byt’ zalozend na vzdjomnom partnerstve a
Ziadny aktér vychovy a vzdeldvania, ani rodi¢, ani u€itel’, by nemal byt’ v submisivnom alebo
naopak nadradenom postaveni.

Jednym z prikladov pozitivnych zmien vo vztahu k partnerstvu rodiny a Skoly je taktiez aj
Rumunsko. Prave v Rumunsku sa rodi¢ia Skoldkov Coraz intenzivnejSie zaujimaja
0 rodi¢ovstvo a ich ulohy v kontexte vzdelavania ich dietata. V poslednych rokoch sa v tejto
krajine CastejSie a najmé uspesSne realizujii roznorodé programy zamerané na vzdeldvanie
rodic¢ov, teda podporu a rozvoj ich pedagogickej kultiry. Prostrednictvom tychto programov sa
rodi¢ia ucia spravne vychovavat svoje deti, a zdroven im v domacom prostredi vytvarat
adekvatne podmienky na vzdeldvanie v Skole. Ministerstvo Skolstva nedavno v spolupréci
s UNICEF a mimovladnymi organizaciami rozvinulo programy rodi¢ovstva s ndzvom nadacia
Nase deti. V ramci programu rumunsko-Svajciarskej kooperacie tato nadacia zrealizovala
Vv roku 2016 projekt s nazvom Podpora narodne;j stratégie rodi¢ovského vzdelavania, do ktorého
bolo spolu zapojenych 1173 respondentov. Z pohl'adu vysledkov stadie vyplyva, Ze spomenuté
projekty a programy poukazuju na dolezitost’ identifikacie potreby podpory rodi¢ov s cielom
zniZenia rizik spojenych so skolskou neuspesnostou ich dietat’a, diskriminaciou, pred¢asného
ukoncenia Skolskej dochadzky ¢i nésilia v Skolach. Pozitivnym zistenim tiez bol fakt, ze rodicia
sa intenzivnejSie zapajaju do vzdeldvania ich deti, prejavuju zaujem o Skolsky program,
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akademicky pokrok ich diet'ata a zaujimaji sa 0 moznosti poskytnutia podpory dietata v jeho
vzdelavani (Garfu, 2017). Na dolezitost angazovanosti rodiCov z hladiska kreovania
vzajomného vzt'ahu so Skolou — ucitel'om poukazuju aj vyskumné zistenia interpretované od
autorov O 'Toole a kol. (2019). Autori v ramci publikacie s nazvom Supporting parents parental
involvement, engagement and partnership in their children’s education during the primary
school years poukazuji na pozitivny vplyv kreovania vztahu a participacie rodiny a Skoly.
Participacia rodicov na vzdelavani ich dietata podla nich pozitivne vplyva na zlepSenie
dusevného zdravia deti, ich spravania Ci sebaregulacie. Zapojenie rodi¢ov do vzijomnej
kooperacie s u¢itelom zaroven viditeI'ne prispieva k podpore akademickych vysledkov diet’at’a.

Dalsia $tudia, ktora opisovala a analyzovala diela autorov z Bosny a Hercegoviny, Chorvatska
a Srbska, poukazuje na nasledovné vysledky. Podl'a vyskumnych zisteni rodicia v §kolach nie
su vzdy aktivne zapojeni do rozhodovacieho procesu v Skole. Komunikécia ucitel’a s rodi€émi
je naopak zriedkava, pricom sa zameriava predovSetkym na individualne problémy a potreby
a jej inicidtorom je vo vicsine pripadov najmé Skola — ucitel'. Autorky prispevku Omerdi¢ a
Ridi¢ (2017) vSak poukazuju na dolezitost’ nadviazania partnerstva a kooperacie rodiny a skoly.
Podla nich je nevyhnutné, aby sa rodiia aj ucitelia navzdjom aktivne povzbudzovali
k vzajomnej participacii na vzdelavani ziakov. Zastavaju presvedcenie, ze ak chceme kreovat’
arozvijat’ partnerské vzt'ahy rodiny a Skoly, zo strany ucitel’a je potrebné, aby rodi¢ov aktivne
podnecoval k angaZovanosti v ramci zivota $koly, rozhodovania o vzdelavani ich dietat’a,
a zaroven reSpektoval ndzory rodi¢ov na vychovu a vzdelavanie deti. Vzdelavacia institlicia by
mala navrhnit’ a nasledne realizovat’ s rodi¢mi ziakov také stratégie, ktorymi u nich vzbudi
zaujem a iniciativu aktivne sa angazovat’ vo vzdelavani ich deti. U¢itelia a rodi¢ia by sa mali
navzajom spolupodiel’at’ na réznych aktivitach, ktoré posiliiuju kreovanie a posiliiovanie ich
vzdjomnych partnerstiev. Ak buda ucitelia arodi¢ia rozvijat’ kreovanie ich partnerského
vzt'ahu, bude to mat’ pozitivny vplyv na kvalitu zmien v rdmci ich vzajomnej kooperacie.

Ako dalsi priklad vyskumnych zisteni v danej problematike uvadzame vysledky empiricke;j
Studie, ktora bola realizovand na reprezentativnej vzorke slovinskych zékladnych §kol. Dant
vzorku tvorilo 467 ucitel'ov a 1690 rodic¢ov. Ich tlohou malo byt’ vyjadrenie nazoru na potrebu
ich vzajomnej kooperacie, urcenie prekazok v kreovani ich participacie a vyjadrenie ndzoru na
plnenie ich uloh vo vztahu k vzdeldvaniu dietata — Skoldka. Vysledky Studie poukazuji na
skutocnost, ze ucitelia aj rodi¢ia sa zhoduju v nazore, Ze vzdjomnd koopericia je potrebna
a uzito¢na. Rovnako tiez vysledky vyskumu poukazujii na fakt, Ze kreovanie pozitivnych
vztahovych vizieb, tvori predpoklad pre zlepsenie ich vzajomnej kooperacie (Steh, Kalin,
2011). Vysledky d’alsej stadie poukazuju na nasledovné fakty. Zaujem rodicov o napredovanie
dietat’a v Skole predstavuje primérny faktor ovplyviiujici ich angaZovanie sa vo vzdeldvacom
procese. Mieru prejavenej iniciativy a zadujmu determinuju dva markantne vplyvajuce Cinitele,
ktorymi st zivotna uroven rodiny a uroven vzdelania rodic¢ov. Ta ma zna¢ny vplyv na nasledné
pristipenie k ich vzajomnej kooperacii s ucitel'om. AngaZovanost rodi¢ov v ramci Zivota Skoly
a vzdelavania deti je vSak podla vysledkov vyskumu zriedka vedomé zaleZitost a méa skor
nedobrovol'ny charakter (Hafizi, Papa, 2012).

Na zéklade vysSie interpretovanych vyskumnych zisteni mozno konStatovat, Zze aj napriek
viditeInym rozdielom v pristupe kreovania vzt'ahu rodiny a Skoly a iniciovania ich vzajomne;j
kooperacie, ma ich aktivna participacia viacero pozitivnych vplyvov na dosiahnutie uspesného
zaSkolenia diet'at’a — Skoldka. Aj ked’ je pristup rodicov v ramci kooperacie s ucitel'om znacne
diferencovany, je priam Ziaduce prostrednictvom rozmanitych stratégii podnecovat’ obe strany
Kk vytvoreniu, ¢o najoptimalnej$ich vztahovych vézieb. Podl'a autorky Gartu (2017) je dnesna
spolo¢nost’ z hl'adiska vzdelavania deti pre rodicov Skoldkov, najmé tych zacinajucich, vyzvou.
Pocas vstupu dietat’a do zékladnej Skoly sa zodpovednost’ za vzdeldvanie deti rozdel'uje medzi
rodicov a Skolu — ucitel'a. Rovnako ako Skola — ucitel’ potrebuje pri vzdelavani zacinajticich
Skolakov podporu zo strany rodiny — rodicov, tak aj rodi¢ia potrebuju pomoc a usmernenia vo
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vychove a vzdeldvani ich deti zo strany Skoly — ucitel'a. Niektori rodi¢ia sa vSak Castokrat
domnievaju, ze svoju pedagogicku pripravenost’ na vstup ich dietat’a do zédkladnej Skoly, teda
ich pedagogicku kultiru, nie je potrebné d’alej rozvijat. Opak je vSak pravdou. Prave
vzdelavanie rodi¢ov z hl'adiska ich rodicovskych uloh vo vztahu k ich dietat'u — za¢inajucemu
Skolékovi a jeho pociatocnému vzdelavaniu v zakladnej Skole, je rozvijat priam nevyhnutné.
Vzdelavanie rodiCov vychddza najma z potreby dokladného poznania vychovy dietata —
zaCinajuceho Skoldka, ale taktiez aj z potreby deti — Skolakov z pohl'adu kreovania ich vztahu
k rodi¢om, vzdelavacej instittcii ¢i spolo¢nosti ako takej. Spolo¢nost’ a jej mentalita v kontexte
uloh rodi¢ov vo vztahu k detom presla vyraznymi zmenami. Prave tieto zmeny maju za
nasledok diferencovany pristup rodi¢ov ku kreovaniu ich vzt'ahu k ucitelovi ich dietata —
zacinajuiceho Skolaka.

ZAVER

Kreovanie pozitivnych vztahovych vézieb ucitela srodi¢émi Skoldkov je v pocetnych
vyskumnych Stidiach vnimany ako signifikantny determinant priamo vplyvajuci na
zabezpeCenie uspesného pociatocného vzdelavania ziakov a dosahovanie ich akademickej
uspesnosti. Z nami interpretovanych vyskumnych zisteni vyplyvaju tvrdenia, podl'a ktorych
aktivna participacia Skoly a rodiny, najmé v pociatku primarneho vzdeldvania Ziaka, prindSa
v pedagogickej praxi niekol’ko benefitov. Tie sa vztahuji na vsetkych zacastnenych, teda na
ucitel’a, rodicov, ale predovSetkym na diet’a — Skoldka.

Pristup rodi¢ov v ramci kreovania ich vztahu s ucitel'om ich diet’at’a 1 celkovej kooperacii so
Skolou je vpraxi diferencovany. Mnohokrat nie je iniciativa o kreovanie pozitivnych
vztahovych vézieb $koly a rodiny obojstranna, ale naopak jednosmerna. O to viac je dolezité,
aby ucitel’ uz v prvom ro¢niku zakladnej Skoly poskytoval rodi¢om Ziakov rozmanité stratégie
podporujuce rozvoj ich vzajomnych interakcii, zalozenych na vzajomnom partnerstve, podpore
a reSpekte. Interpretované vyskumné zistenia zdroven priamo poukazuju na potrebu zvySovania
pedagogickej kultary rodiov a potrebu zvySovania ich angazovanosti vo vzdelavacej ¢innosti
ich diet'ata. Kladny pristup rodi¢ov k vzdelavaniu i §kole Ziaka motivuje k dosahovaniu lepsich
akademickych vysledkov. Pozitivny vplyv na pristup Ziaka ku vzdelavaniu ma tieZ otvorena
uprimna komunikacia ucitela arodiCov. V pripade, ak su ich vzdjomné ocakéavania
a poziadavky vopred prekonzultované, je mozné vymedzit’ relevantné ciele v ramci progresu
vo vzdelavani ziaka. Uprimna komunikacia ugitel'a a rodi¢ov zarovei zabezpecuje eliminaciu
pripadnych nedorozumeni, respektive vymeny nazorov ¢i vzajomného nepochopenia. Aj z toho
dovodu je z hladiska dosiahnutia optiméalnych podmienok pre vzdeldvanie zacinajucich
Skoldkov, vzdjomna aktivna participacia ucitela arodi¢ov priam nevyhnutnd. Obojstranna
iniciativa a podpora ucitel’a a rodicov ziakov je predpokladom pre zabezpecenie kreovania ich
vzt'ahu zalozeného na partnerstve a dosiahnutia ich uspesnej vzdjomnej kooperacie.
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MIESTO PREDMETU DEJINY PEDAGOGIKY V PRiPRAVE
PEDAGOGOV

Kristina Némethova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera vyznamom Studia dejin pedagogiky pre buducich pedagogov, historickym
prierezom jeho vyucovania na Slovensku a aktualnymi moznostami jeho studia na slovenskych
pedagogickych fakultach. Prindsa vysledky bibliografického prieskumu tvorby ktéme za

.....

UVOD

Pre rozvoj deti a mladeZe maju pedagdgovia nezastupitelnti tlohu. Slovom pedagogovia sa
oznaduju nielen uditelia, ale vietci pedagogicki zamestnanci. Oni dopiiaji a niekedy aj
nahradzaju to, ¢o deti potrebuji dostat’ od rodiCov. V prvom rade osobnil pozornost,
podporujuci pristup a priklad zrelého postoja k Zivotu. Preto je priprava pedagoégov velmi
dolezitéd pre budiicnost’ spolo¢nosti. Potrebujt sucasni pedagdgovia historicku vychovu? Nie je
urgentnejSie zaoberat’ sa metodologiou efektivneho vyucovania? Alebo sposobmi, ako
predchadzat’ vyhoreniu? Tu sa preukazuje, ¢i nemame o dejindch skresleny obraz. Dejepis
nemusi byt len straSidelny zoznam rokov a mien, ktoré sa treba naucit’ naspamat’ na skusku (a
potom Stastne pustit’ z hlavy). Ak mame v dneSnej dobe privela informdcii a nevieme, ¢o
S nimi, tak prave Stidium dejin nam mdze pomdct rozvijat’ kritické myslenie, nadhl'ad a
prepdjanie suvislosti. Prispevok aktudlnej didaktiky dejepisu by mohol byt prinosom aj pre
obnovené chapanie dejin pedagogiky, spdsobu ich vyuCovania aj skuSania. Podl'a Kaspera
(2008) skumanie dejin pedagogického myslenia moze mat ,,metapedagogicky* vyznam.
Kovacikova (2002) tvrdi, Ze vdaka dejindm pedagogiky mozeme nacerpat’ podnety
a skusenosti, ktoré nam umoznia lepSie chapat sucasné problémy v ich historickej
podmienenosti, azaroven podporuji sebaporozumenie a identifikaciu pedagogov aich
vzajomnu spolupatri¢nost’. Nejde tu o mechanické opakovanie skusenosti z minulosti, ale o ich
kritické zhodnotenie.

Ak sa teda tento predmet pojme ako podnet k uvazovaniu o zmysle pedagogickej ¢innosti,
0 primeranosti pedagogickych metod vzhl'adom na socialno-kultirny kontext a stav poznania
vied o ¢loveku, ak podnecuje uvazovat' o kontinuite a zmene, 0 spolupatri¢nosti a réznych
uhloch pohladu, méze byt velmi prinosny pre kvalitu pedagogickej Cinnosti. K zZivotu
potrebujeme schopnost’ vyhodnocovat’ aktudlnu situdciu, zaujat’ k nej primerany postoj.
A prave tato si mdézeme zdokonal'ovat’ vhodnym $tadiom (aj vyskumom) dejin pedagogiky.

V prispevku sa venujeme stru¢nému historickému pohl'adu na vyucovanie dejin pedagogiky so
zameranim na uzemie Slovenska, prehladu jeho vyucfovania v sicasnosti na slovenskych
pedagogickych fakultach, pozornost zameriavame na ciele tohto predmetu, tiez prehladu
najnovsej literatiry ktéme od slovenskych a Ceskych autorov a zakonCime kratkym
nahliadnutim do vyucovania dejin pedagogiky na niektorych talianskych univerzitach pre
rozSirenie horizontov. Hlavnym cielom je podnietit uvazovanie o vyzname a spOsobe
poznavania dejin pedagogiky a 0 moZnostiach, aké k tomu budtci slovensky pedagog ma.
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VYMEDZENIE POUZIVANYCH POJMOV

V prispevku pouzivame termin dejiny pedagogiky. Chapeme pod nim historicky aspekt vedy
0 vychovy a vzdelavani. V Pedagogickom slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 1995) sa pod
tymto heslom uvadza: ,,pedagogicka disciplina skimajuca historicky vyvoj pedagogickych
teorii a vychovno-vzdelavacej praxe®. V Kratochvilovej Uvode do pedagogiky (2007, s. 22)
Vv Casti o sustave pedagogickych vied KudlaCova predstavuje ulohu dejin pedagogiky
nasledovne: ,,skiimaju historicky vyvoj vychovy ako spolocenského javu, vyvoj pedagogickych
tedrii, idei a koncepcii, formulovanych poprednymi pedagoégmi a filozofmi... Vyznam dejin
pedagogiky vymedzujeme zdkladnymi funkciami, ktoré plnia. Ide o funkciu teoreticku
(umozituje poznavat’ podstatu vychovy a jej historické premeny), funkciu prognosticki (je
zdrojom inSpiracie a sksenosti pri tvorbe novych vychovno-vzdelavacich modelov) a funkciu
propedeuticku (napomaha pochopeniu aktualneho stavu pedagogickej tedrie a praxe a jej
zaradeniu do SirSieho filozofického, politického a kultirno-spolo¢enského kontextu). Niektori
autori pouzivaju vyrazy historickd pedagogika, dejiny vychovy a vzdeldvania, dejiny skolstva,
¢i dejiny pedagogického myslenia. Termin pedagogické myslenie zahfiia v sebe ndzory na
vychovu avzdeldvanie, ¢o povazujeme za dolezité, aby viom naozaj iSlo
o formovanie, prehodnocovanie, vyjadrovanie a konfrontovanie nazorov, ¢ize o rozvoj
myslenia, usudzovania.

HISTORICKY POHLAD NA VYUCOVANIE DEJIN PEDAGOGIKY V PRIPRAVE
PEDAGOGOV NA UZEMIi SLOVENSKA

Ako uvadza Kudlacova (2012), vedecka disciplina dejiny pedagogiky sa objavuje v prvej
polovici 19. storoc¢ia v nemeckom prostredi, za zakladatel'a sa povazuje Friedrich Heinrich
Christian Schwarz. V druhej polovici 19. storo¢ia uz patrila medzi predmety, v ktorych sa
vzdelavali buduci ucitelia. V druhej polovici 20. storo€ia v zadpadnej Eurdpe sa v ramci pripravy
ucitelov zacal klast’ vacsi doraz na prakticku stranku, spdsoby ,,ako vyucovat™ a teoreticka
priprava vratane dejin pedagogiky sa dostavala na okraj. Mohlo to byt spdsobené okrem
vonkajSich zasahov aj spésobom ich vyucby, najmi ak $lo o memorovanie hotovych faktov,
ktoré nepreukazovali stvis s aktudlnymi potrebami. Potrebnou sucastou vyucovania dejin
pedagogiky bola diskusia o pre¢itanych pdévodnych dielach, formulovanie nazorov a tiez
vlastny vyskum. V 20. storo¢i prechadzalo skumanie histérie ako takej viacerymi
spochybneniami, ktoré sa nasledne odrazili aj v spochybneni vyznamu dejin pedagogiky.

Na uzemi Slovenska sa buduci ugitelia vzdelavali v dejindch pedagogiky od roku 1869. Dal§im
medznikom bol rok 1919, kde sa v kurikule ucitel'skych ustavov (typu stredna Skola
S maturitou) objavuje predmet Dejiny vychovy a vyucovania so zretelom na dejiny Ceskej
a slovenskej pedagogiky, Skolské ¢itanie vybranych ¢asti Komenského diela a domace cCitanie
pedagogickych klasikov, modernych spisov a pedagogickych casopisov (Kudlaova, 2022,
Stulrajterova 2013).

V roku 1922 sa vyucovanie dejin pedagogiky stalo sicastou univerzitného vzdeldvania na
nedavno vzniknutej Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave. V nasledujucom
roku vznikol Pedagogicky seminar pre pripravu ucitel'ov. Viedli ho ¢eski profesori. Vyucovali
sa predmety ako Dejiny pedagogiky v 19. storoc¢i, Dejiny pedagogickych teérii od obdobia
renesancie, Dejiny modernej vychovy, Dejiny modernych vychovnych teorii, Skolské reformy
v neddvnej dobe, Dejiny pedagogiky a Skolstva na Slovensku... Dolezité je, Ze sa viedli aj
seminare, kde sa citali a interpretovali diela autorov ako Komensky, Barth, Claparéde,
Thorndike, ale aj Vavrinec Benedikt z Nedozier. V tomto obdobi mal spdsob vyucovania dejin
pedagogiky najsilnej$i vplyv na formovanie buducich uclitelov, iSlo v fiom o uenie sa
z pedagogickej minulosti, analyzu textov, vlastny vyskum, nie o naucenie sa faktov.
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V roku 1940 sa Stvorro¢né ucitel'ské ustavy zmenili na patrocné ucitel'ské akadémie. Vzhl'adom
na aktualnu politicku situaciu sa v nom vyucovali dejiny pedagogiky zamerané na Slovensko
a boli poplatné rezimu. Veducim pedagogického seminara na Filozofickej fakulte Univerzity
Komenského (ktora bola v rokoch 1939-1954 premenovana na Slovensku univerzitu) sa stal
prvy slovensky profesor pedagogiky Juraj Celetka. Prednasal vietky zakladné pedagogické
predmety, vratane dejin pedagogiky. Viedol predmety ako Z dejin slovenskych pedagogickych
idei, Kurikulum troch slovenskych gymnazii od druhej polovice 19. storo¢ia, Dnesna nemecka
vychova, Pedagogické idey 18. storoCia, Pestalozzi-Frobel-Herbart, Kapitoly z dejin
pedagogiky, Charakteristicki reprezentanti slovenskej pedagogiky (vratane predstavenia ich
prac).

Rok 1948 priniesol komunisticky rezim a jemu bola podriadena aj priprava ucitel'ov. V roku
1950 vysiel preklad Medynského Dejin pedagogiky a dovtedy vydané publikidcie sa uz
nepovazovali za dost’ vedecké. Vyznamnym historikom pedagogiky bol profesor Jozef Matej,
ktory viedol prednasky a seminare z dejin pedagogiky na Filozofickej fakulte v Bratislave.
V roku 1969 v ¢lanku ,,Sucasny stav a d’alsi rozvoj dejin pedagogiky na Slovensku® v ¢asopise
Pedagogika 73/2, vyjadril svoju nespokojnost’ so zmenSovanim priestoru pre tento predmet
v zmysle, Ze kedysi absolventi ucitel'skych tustavov boli lepSie informovani o vyvoji
pedagogického myslenia ako sucasni absolventi univerzit. (Kudlacova, 2022)

V roku 1946 po dlhsej priprave vznikla v Bratislave Pedagogicka fakulta Slovenskej univerzity.
V jej sktSobnom poriadku pre ucitelov v I'udovych Skolach a v mestianskych Skolach sa
nachddzaju aj dejiny pedagogiky. Vyucoval ich profesor Peter Vajcik. Vzhladom na
nastupujucu moc komunistickej strany a ideologické podfarbenie pripravy ucitel'ov sa stracal
zaujem uchadzacov o toto Stadium. Uprazdnené ucitel'ské miesta bolo treba urychlene obsadit’.
A tak v roku 1953 skolskou reformou Pedagogicka fakulta zanikla (Durec, 2021, Kudlacova,
2022). Jej tlohu prevzali Vyssia pedagogicka skola a Vysoka Skola pedagogicka. V roku 1959
boli vytvorené pedagogické institlity, tam sa dejiny pedagogiky nevyucovali. Z Bratislavy sa
pedagogicky institat prestahoval do Trnavy. V roku 1964 boli pedagogické fakulty obnovené
na miestach, kde boli pedagogické inStitity, v roku 1986 bola pedagogicka fakulta z Trnavy
preloZena do Bratislavy. ESte pocas jej sidlenia v Trnave sa datuje neuskutonena snaha Jozefa
Schuberta zalozit’ na nej katedru (subkatedru) dejin pedagogiky.

Po roku 1989 sa na Pedagogickej fakulte UK venovala dejindm pedagogiky Milada Brtkova,
ktora vydala niekol’ko publikacii s viacerymi vydaniami: Reformna pedagogika v 20. storoci
(1996, 1997), Kapitoly z dejin pedagogiky (1992, 1995, 1997), s rovnakym nazvom ale
v spoluautorstve s Violou Tamasovou a Dankou Proszcukovou vysli v roku 2000. S Kingou
Horvathovou a Martinom Hargasom vydali v roku 2006 Historicko-pedagogicky vyvoj
novodobého skolstva na Slovensku. Maria Mihalechova ztejto fakulty sa zamerala na
monografie 0 slovenskych pedagogickych osobnostiach a ich diele: Juraj Cegetka (2007) Jozef
Matej (2008) a Juraj Brtka (2009) (Michalicka, 2020). Opakované vydavanie Kapitol z dejin
pedagogiky nasvedcuje tomu, Ze sa tu tento predmet vyucoval.

SUCASNY STAV VYUCOVANIE DEJIN PEDAGOGIKY NA PEDAGOGICKYCH
FAKULTACH NA SLOVENSKU PODIA INFORMACNYCH LISTOV PREDMETOV

Polozili sme si otazku, ¢i sa dejiny pedagogiky (pripadne s inym nazvom) v sucasnosti na
Slovensku vyucuju, ako formou, a €o je cielom a oCakdvanym vysledkom ich $tadia. Zamerali
sme sa na pedagogické fakulty. Podla informacii dostupnych na internete pedagogické fakulty
(s vyucCovacim jazykom slovenskym) st na Slovensku na nasledovnych univerzitach:

Univerzita Komenského v Bratislave

Trnavska univerzita v Trnave
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Univerzita KonStantin Filozofa v Nitre
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici
PreSovska univerzita v PreSove

Katolicka univerzita v Ruzomberku

Pedagogicka fakulta UK v Bratislave: Dejiny pedagogiky, v I. stupni $tidia, formou
seminara 2 hodiny za tyzden, vyklad, diskusia, prezentovanie rieSeni 10 priebezne zadavanych
uloh, riadené samostadium. ,,Pri praci s pdvodnymi historickymi prameinimi a ich stic¢asnymi
interpretaciami budu Studenti vediet’ kriticky uvazovat a diskutovat’ o etickych otazkach
vychovy a vzdeldvania, postaveni a Glohach subjektov vychovy a vzdelavania. Pri rieSeni,
prezentovani a diskutovani vysledkov priebezne zadavanych uloh Studenti rozvini svoje
analytické a kritické myslenie, komunikacné, lektorské a metakognitivne zru¢nosti.*

Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave: Dejiny vychovy a vzdelévania 1 a 2,
formou prednésky a semindra 2 hodiny tyZdenne, priebezné samostadium, prezentovanie svojej
prace na zadanu tému. ,.Student bude po absolvovani predmetu poznat’ situiciu vychovy a
vzdelavania na izemi Slovenska do roku 1918 a na Slovensku po roku 1918. Problematiku bude
vediet’ vnimat’ a zhodnotit’ v eurépskom kontexte.*

Pedagogicka fakulta Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre: Dejiny predskolskej vychovy
a vzdeldvania, V1. stupni S$tidia, formou prednasky, 2 hodiny tyzdenne, vypracovanie
seminarnej prace a zaverecného pisomného testu. ,,Absolvovanim predmetu je Student schopny
identifikovat’ historicka heuristiku, analyzovat' vyvin pedagogického myslenia a hodnotit’
pedagogické javy minulosti.”

Historické a filozofické reflexie vychovy, v I. stupni Studia, formou prednasky alebo seminara,
2 hodiny tyzdenne, vypracovanie seminarnej prace a zavereéného testu. ,.Student dokaze
analyzovat’ a interpretovat pedagogické néazory najvyznamnejSich osobnosti svetovej
pedagogiky a Skolstva a chape teleologické suvislosti formulovania vSeobecnych cielov
vychovy.*

Dejiny svetovej a slovenskej pedagogiky a Skolstva, v 1. stupni §tiidia, formou prednasky alebo
seminara, 2 hodiny tyzdenne, priebezné testy a zaverecna skuska. ,,Absolvovanim predmetu je
Student schopny identifikovat historickl heuristiku, analyzovat’ vyvoj pedagogického myslenia
a hodnotit’ pedagogické javy minulosti.*

Regionalne dejiny Skolstva a pedagodiky, v I. stupni $tidia, formou prednasky alebo seminara,
2 hodiny tyzdenne, priprava a prezentacia seminarnej prace (zahfiia archivny vyskum v mieste
bydliska) ,,Absolvovanim predmetu Student nadobudne sposobilost’ rekonstruovat’ historické
skutoCnosti na baze primarnych pramenov v oblasti regiondlneho Skolstva... samostatne
pracovat’ s archivnymi materialmi, analyzovat’ ich podstatu a adekvatne ich interpretovat
vzhl'adom na individualne podmienky regionu vo vztahu ku skolstvu.*

Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v RuZomberku: Dejiny Skolstva a pedagogiky,
v I. stupni $tadia, formou prednasky alebo cvi€enia, 2 hodiny tyzdenne, aktivna ucast’ na
prednaskach a cviCeniach, zaverecny test. ,,Ziskat’ poznatky zo vSeobecnych dejin Skolstva a
pedagogiky. Porovnat’ a kriticky hodnotit’ vztahy pedagogickej tedrie a praxe v rozlicnych
etapach l'udskych dejin.*

Dejiny slovenského skolstva a pedagogiky, v 1. stupni $tudia, formou prednasky alebo cvicenia,
2 hodiny tyzdenne, aktivna ucast’ na prednaskach a cviceniach, zdvere¢ny test. ,,Vysvetlit’ a
analyzovat’ vyvin pedagogického myslenia a vychovno-vzdelavacej prace na naSom tzemi od
Velkej Moravy po sucasnost. Definovat zédkladné poznatky z dejin slovenského Skolstva a
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pedagogiky. Porovnat’ a kriticky hodnotit’ vztahy pedagogickej teérie a praxe v rozli¢nych
etapach slovenskych dejin.“

Zistili sme teda, Ze niekde sa eSte tento predmet vyucuje, s roznymi nazvami, je to pocas prvého
stupna Stadia, nemaji ho ale vsetci Studenti vo vSetkych odboroch. Vzhl'adom na spoznanu
dolezitost’ tohto predmetu si kladieme druht otdzku, aku literatiru maju dostupn ti, ktori by
sa rozhodli pre samostudium.

BIBLIOGRAFICKY PRIESKUM HISTORICKO PEDAGOGICKEJ TVORBY ZA
POSLEDNYCH 25 ROKOV

Ako uvéadza Michalicka (2020) v ¢lanku s podobnym ndzvom (Historicko-pedagogicka tvorba
uplynulého tridsatrocia) ,,Prvym predpokladom pre rozbeh historicko-pedagogického badania
je zékladna bibliografia.“ Na rozdiel od jeho ¢lanku sme sa v naSom prieskume zamerali na
publikacie, monografie, vysokoskolské u¢ebnice slovenskych aj ¢eskych autorov, ktorych prvé
vydanie vyslo za poslednych 25 rokov (od roku 1999). Obsahovo ide o celkovy prehl’ad dejin
pedagogiky, so zameranim na vyvoj pedagogického myslenia a osobnosti pedagbgov na
Slovensku a vo svete. Do vyberu sme nezaradili publikacie $pecializované na regionalne dejiny,
len na jednu osobnost’ alebo len na jeden typ Skolstva.

Na vyhladanie sme pouZili elektronické katalogy kniznic (Akademicka kniZznica UK,
Univerzitna kniZnica v Bratislave, Statna vedeckéa kniznica v Kogiciach, Slovenskd narodna
kniZnica, Moravskd zemska knihovna), databazu knih Infogate, zoznamy publikacii univerzit,
vydavatel'stva Slovenskej akadémie vied a skrytu bibliografiu.

Vyhladané publikicie sme zapisali do tabulky v Exceli, ktorda ndm umoznila zorad’ovanie
podla r6znych kritérii (priezvisko autora, rok vydania, ndzov publikacie, pocet stran, slovenskeé
alebo ceské vydavatel'stvo). Pre zjednodusenie orientdcie sme ku knihdm priradili stru¢na
charakteristiku:

1 celkovy prehl'ad, 2 Eurdpa, 3 Slovensko, 4 do cca 17. st, 5 od cca 18. st., 6 osobnosti, 7
pedagogickeé myslenie, teorie. Celd tabul'ka (60 publikacii) je v prilohe.

Uvéadzame tu najpodstatnejSie vysledky prieskumu (radené od najskor po najneskor vydant
publikéciu, teda 10 alebo 5 najnovsich), pre prehl'adnost’ sme zvolili nasledovna formu.

Celkovy prehlad dejin pedagogiky — 10 publikécii:

KUCERA, Z., STVERAK, V. 1999. Chrestomatie z déjin pedagogiky. Praha : Karolinum, 491
s. ISBN 80-7184-626-0.

KOVACIKOVA, D., TURANS’KA, E. 1999. Kapitoly zo vseobecnej pedagogiky a dejin
Skolstva a pedagogiky. Zvolen: Ustav pre vychovu a vzdelavanie pracovnikov LVH SR, 70 s.
ISBN 8088677602.

SVECOVA, V. 2002. Zdiklady pedagogiky (vybrané kapitoly). Kosice : Technickd univerzita,
180 s. (z toho 39 0 nasej téme) ISBN 80-7099-894-6.

MACHACIK, D., OBERUC, J., CABANOVA V. 2006. Dejiny pedagogiky /vybrané kapitoly.
Zilina : Zilinska univerzita, 166 s. ISBN 808070614X.

JANIS, K. ml. 2009. Vybrané kapitoly z déjin vychovy. Opava : Slezska univerzita, 80 s.
ISBN 978-80-7248-512-3.
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HABL, J., JANIS, K. ml. 2010. Prehled déjin pedagogiky. Hradec Kralové : Gaudeamus, 113
s. ISBN 978-80-7435-044-3.

LEHOTSKA, Z. 2012. Vybrané kapitoly z dejin pedagogiky. Dubnica nad Vahom : DTI, 63 s.
ISBN 978-80-89400-38-6.

PSENAK, J. 2012. Dejiny skolstva a pedagogiky. Zilina : Zilinska univerzita, 167 s. ISBN 978-
80-554-0596-4.

ZOUNEK, J., SIMANE, M. 2014. Uvod do studia d&jin pedagogiky a $kolstvi: kapitoly z
metodologie historicko-pedagogického vyskumu. Brno : Masarykova univerzita, 88 s. ISBN
978-80-210-6944-2.

DVORAKOVA, M., KOLAR, Z., TVRZOVA, I, VANOVA, R. 2015. Zdkladni ucebnice
pedagogiky. Praha : Grada, 248 s. (z toho 110 0 nasej téme) ISBN 978-80-247-5039-2.

Dalsie dve skripta len v elektronickej podobe:

DRAVECKY, J. 2006. Dejiny pedagogiky (Studijné texty) Katolicka Univerzita v Ruzomberku,
Pedagogicka fakulta, DetaSované pracovisko v Levoci, 118 s.

JANIS, K. ml. 2017. Déjiny pedagogiky (Distancni studijny text). Opava : Slezska univerzita,
113s.

Ja zaujimavé, Ze tieto publikicie boli vydavané aj napriklad Ustavom pre vychovu
a vzdelavanie pracovnikov Lesného avodného hospodarstva, alebo Dubnickym
technologickym intitatom, Ze aj tam videli potrebu vzdelania v tejto oblasti. Dalej si mézeme
vSimnut, ze Zziadna ztychto publikacii nevySla (knizne) na niektorej zo slovenskych
pedagogickych fakult. Tie posledné, o vysli (v prvom vydani) na slovenskych univerzitach,
vydala Zilinska univerzita v Ziline a Technickd univerzita v Kogiciach. Kniha autorov
ZOUNEK, J., SIMANE, M. sa trochu vymyka z ramca celkového prehl'adu dejin pedagogiky,
ale povaZovali sme za doleZité ju spomentt’.

Prehl’ad novSich dejin pedagogiky / tedrii vychovy a vzdeldvania od novoveku — 5 publikacii:

PROKOP, J. 2005. Skola a spolecnost v kritickych teoriich druhé poloviny 20. stoleti. Praha :
Karolinum, 289 s. ISBN 80-246-1008-6.

MATULCIKOVA, M. 2007. Reformnopedagogické a alternativne Skoly a ich prinos pre
reformu Skoly. Bratislava : Musica liturgica, 270 s. ISBN 9788096978403.

KASPER, T., KASPEROVA, D. 2008. Dé&jiny pedagogiky. Praha : Grada, 224 s. ISBN 978-
80-247-2429-4.

POSPISIL, J. 2009. Filosofickd vychodiska cilit vichovy a vzdélavani v obdobi novoveékého
obratu. Olomouc : Hanex, 131 s. ISBN 978-80-7409-028-8.

KOWALSKA, E. 2014. Osvietenské skolstvo (1771 — 1815) : ndstroj vzdelania
a disciplinizdacie. Bratislava : Historicky ustav SAV, 195 s. ISBN 9788097154035.
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Dejiny pedagogiky na Slovensku — 10 publikacii:

PSENAK, J. 2011. Slovenska $kola a pedagogika 20. storocia. Ruzomberok : Verbum, 329 s.
ISBN 9788080847043.

KAZMEROVA, ., FALISOVA, A., HANULA, M. 2012. Premeny v §kolstve a vzdeldvani na
Slovensku (1918-1945). Bratislava : TypoSet Print, 142 s. ISBN 9788097030254.

ZACHAROVA, J. 2014. Misia ceskych ucitelov na Slovensku v rokoch 1918-1939. Zilina :
Zilinska univerzita, 196 s. ISBN 9788055409061.

DANEK, J. 2015. Dejiny vychovy a vzdelavania na uzemi Slovenska. Trnava : Univerzita sv.
Cyrila a Metoda, 182 s., ISBN 978-80-8105-647-5.

STURAK, P., KOPRIVNAKOVA, I. 2015. Dejiny ndbozenskej pedagogiky . II. , Historia
vzdelavania na uzemi Slovenska. PreSov : PreSovska univerzita, 78 s. ISBN 978-80-555-1357-
7.

GABZDILOVA, S., DURKOVSKA, M., HREHOR, H. 2016. V duchu autority a slovenskej
Statnosti : Skolstvo a vzdelavanie na Slovensku v rokoch 1939 — 1945. KoSice: SAV, 169 s.
ISBN 978-80-970850-3-2.

KUDLACOVA, B. (ed.) 2016. Pedagogické myslenie, skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v
rokoch 1918-1945. Trnava : Trnavska univerzita, 410 s. ISBN 9788080829551.

GEJDOS, M., MURINOVA, B. 2016. Cesty vzdeldvania na Slovensku od renesancie
k osvietenstvu. Ruzomberok : Verbum, 193 s. ISBN 9788056103463.

WIESENGANGER, M., KATRINCOVA, T. 2017. Mravnd vychova v Statnom narodnom
Skolstve na Slovensku v rokoch 1918-1939. Trnava : Trnavska univerzita, 105 s. ISBN 978-80-
568-0093-5.

KUDLACOVA, B. (ed.) 2019. Pedagogické myslenie, Skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v
rokoch 1945-1989. Trnava : Trnavska univerzita, 442 s. ISBN 978-80-568-0369-1.

Je poteSujuce, ze tu vidime vo vydavatel'skej ¢innosti viaceré slovenské univerzity.
Dejiny pedagogického myslenia — 10 publikécii:

SMAHELOVA, B. 2008. Ndstin vyvoje pedagogického mysleni. Brno : MSD, 98 s. ISBN 978-
80-7392-040-1.

PUPALA, B. - KASCAK, 0. 2009. Vychova a vzdelavanie v zakladnych diskurzoch. Presov :
Rokus, 176 s. ISBN 978-80-89055-98-2.

SOMR, M. 2009. Kapitoly z déjin filozoficko pedagogického mysleni. Ceské Budejovice :
Jihoceska univerzita, 212 s. ISBN 978-80-7394-385-1.

RUISEL, I. 2011. KriZovatky poznania. Bratislava : Ustav experimentélnej psycholégie SAV,
521 s., ISBN 978-80-88910-33-6.

PORUBSKY, S. 2012. Uryvky z dejin pedagogického myslenia. Banska Bystrica : Univerzita
Mateja Bela, 110 s. ISBN 978-80-557-0433-3.

JEDLICKA, R. (ed.) 2014. Teorie vychovy - tradice, soucasnost, perspektivy. Praha :
Karolinum, 276 s. ISBN 978-80-246-2412-9.
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PINTES, G. 2014. Svetondzorové a konceptudlne vychodiskd edukacnej diverzity. Nitra :
Univerzita KonStantina Filozofa, 108 s. ISBN 978-80-558-0585-6.

DEMJANCUKOVA, D., STARK, S. 2017. Promény paradigmatu vychovy. Praha : Epocha,
373 s. ISBN 978-80-7557-100-7.

RAJSKY, A. 2021. Filozofia vychovy. Vybrané state. Trnava : Trnavska univerzita, 267 s. ISBN
978-80-568-0407-0.

SARNIKOVA, G. 2022. Dejiny filozofie vychovy. Praha : Grada, 211 s. ISBN 978-80-271-
3560-8.

V tejto oblasti vyslo viacero publikacii, tie, ktoré prevysili zvoleny pocet 10, su v tabulke
Vv prilohe.

Osobnosti dejin pedagogiky — 5 publikécii (zaroven s to tie s najvyssim poctom stran):

CIPRO, M. 2001. Slovnik pedagogii. Praha : Miroslav Cipro, 552 s. ISBN 80-238-6334-7.

CIPRO, M. 2001. Galerie svetovych pedagogui I. Praha : Miroslav Cipro, 592 s. ISBN 80-238-
7452-7.

CIPRO, M. 2002. Galerie svetovych pedagogui II. Praha : Miroslav Cipro, 637 s. ISBN 80-238-
8003-9.

CIPRO, M. 2002. Galerie svétovych pedagogii I11. Praha : Miroslav Cipro, 633 s. ISBN 80-
238-8004-7.

CIPRO, M. 2003. Némecti pedagogové. Praha : Miroslav Cipro, 624 s. ISBN 80-239-0148-6.

Tu stoji za povSimnutie, Ze vSetky tieto publikdcie maju jedného autora, ktory svoje diela vydal
vlastnym nékladom.

V informaénych listoch predmetov s tymto zameranim sa vyskytuje okrem spominanej aj
prelozend a starSia literatura, ¢o uz nie je predmetom ndsho prieskumu, ale pre uplnost
informadcii ju tu uvddzame (radenie je abecedné, niektoré maju viacnasobné vydania):

CIPRO, M. 1984. Priivodce déjinami vychovy. Praha : Panorama. 579 s.

JUVA, V. 2003. Strucni déjiny pedagogiky. Brmo : Paido, 91 s. ISBN 80-7315-062-X.
MATEJ, I.: Kapitoly z dejin slovenského $kolstva a pedagogiky (19. a 20. storocie). Bratislava:
UK, 1970.

MATELJ, J. a kol. 1976. Dejiny ceskej a slovenskej pedagogiky. Bratislava : SPN. 501 s.
REBLE, A. 1995. Dejiny pedagogiky. Bratislava : SPN. 294 s. ISBN 80-08-02011-3.
SROGON, T. a kol. 1986. Dejiny skolstva a pedagogiky. Bratislava : SPN. 387 s.

VANOVA, R. 2003. Studijni texty k déjindm pedagogiky. Praha : PF UK, 261 s. ISBN
80-7290-122-2.

STVERAK, V., CADSKA, M.: Strucny privodce déjinami pedagogiky. Praha: Karolinum,
1997
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Literatary v slovenskom a ¢eskom jazyku k tejto téme je dost. Ak niekto objavil motivaciu
rozsirit’ svoje poznanie dejin pedagogiky, aj ked’ nema tento predmet na svojej univerzite, ma
si z éoho vybrat pre svoje samostidium. Zaroven vidime, Ze na Slovensku a v Cechach su
historici pedagogiky, ktori mézu odovzdavat’ svoje poznanie mladSim generaciam.

ZAHRANICNA INSPIRACIA Z TALIANSKA

Zamerali sme sa prave na Taliansko kvdli znalosti talianskeho jazyka, ako origindlny prinos v
oblasti, ktoru povazujeme za malo preskimant. V doteraz spoznanej literatire sme sa
0 talianskej pedagogike vela nedozvedeli.

Uz zaciatkom 20. storocia Jan Kvacala (1862 — 1934) skimal, ¢i zakladatel'om novovekej
pedagogiky je Komensky alebo taliansky filozof Campanella a preslavil sa spismi nielen
0 Komenskom ale aj o nom: Th. Campanella, ein Reformer der ausgehenden Renaissance
(Jurjev, 1909) a Uber die Genese der Schiften Th. Campanellas (Jurjev, 1911) (Kudlacova,
2012) NajznadmejSou pedagogickou osobnostou z Talianska je pravdepodobne Mairia
Montessori. Niektori autori spominaji aj Giovanniho Bosca. Najdeme okrem nich nejaku
inSpiraciu k nasej téme zo sucasnosti?

Pruneri (2019) uvadza, ze na talianskych univerzitach aj po snahe redukovat’ discipliny, maja
Styri sektory VSeobecna pedagogika (M-PED/01), Dejiny pedagogiky (M-PED/02), Didaktika
a Specialna pedagogika (M-PED/03) a Experimentalna pedagogika (M-PED/04). Pod tieto
sektory spadaju konkrétne predmety, ktoré¢ su oznaované skratkou daného sektora. Dejiny
pedagogiky sa spajaju aj s detskou literaturou, ¢i s dejinami Skolstva a vychovnych instittcii.
Do polovice 20. storo¢ia boli dejiny pedagogiky povinnou sti€astou pripravy ucitel'ov, potom
sa stali volitelnym predmetom. Na zaklade vyskumu, ktory viedla Nela Reyniers s kolegami
z Belgicka v roku 2018 medzi vyucujicimi dejin pedagogiky prevazne v Eurdpe a Amerike, sa
zda, Ze zocCi-voéi ubytku zaujemcov o toto Stadium, vyucujuci znizuju latku a menia dejiny
pedagogiky na isti formu ,,edutainment (education + entertainment), zabavy z pedagogiky.

Zaujalo nés, ako niektor¢ talianske univerzity ponali dejiny pedagogiky:

Na univerzite v Turine sa v aktualnom akademickom roku vyucuje predmet Dejiny europske;
vychovy a zameriava sa na dejiny Skolstva a vychovnych institucii v Taliansku a v Europe,
historicku analyzu socidlnych a kultirnych doévodov reforiem a organizacie sekundarneho
Skolstva a vychovnych institucii zameranych na mladez, historicky profil modelov vychovnych
vztahov a historicku analyzu dynamik diskriminacie, devidcie a marginalizacie a na nich sa
vzt'ahujtcich stereotypov a predsudkov.

Na univerzite v Katanii je predmet Socialne dejiny vychovy s cviceniami — kladie si za ciel’
skumat’, analyzovat z historického uhla pohl'adu spojenie vychovy a spolo¢nosti. Kurz ponuka
pohl'ad na dejiny idei, kultury, pedagogiky. Na cvieniach si mé Student vyskuSat metody
vyskumu, aby vedel ¢itat, analyzovat a interpretovat’ rozne typy archivnych fondov (pisomné,
vizualne, multimedialne...)

Na univerzite v Perugii si predmet Dejiny pedagogiky kladie podnetné ciele: rozpoznat’ vyznam
vychovnych skusenosti arozvijat kompetencie kritického myslenia, vediet’ naprojektovat
vychovné intervencie v réznych miestach, ¢asoch a kontextoch pre poskytnutie vychovnej
odpovede, vediet’ z historicko-kultarneho hladiska poznat a nanovo objavit’ rolu pedagdga
(v minulosti a v stcasnosti), vediet’ ur€it’ potreby osobnej formacie a dozrievat’ v uvedomovani
si vlastnej role (profesiondlna identita).
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ZAVER

Skumali sme vyvoj vyucovania predmetu dejiny pedagogiky a jeho ddlezitost’ pre pripravu
pedagogov, slovensku a cesku tvorbu v historicko-pedagogickej oblasti za posledné
Stvrt’storoCie a trocha sme nahliadli do situdcie v Taliansku. Okrem objavenych zisteni vSak
prichadzame aj k limitom.

Vyucovanie predmetu dejiny pedagogiky sme skiimali len na pedagogickych fakultach, ale on
je sucastou aj filozofickych (pripadne teologickych) fakult. Tu je priestor pre pokracovanie
a zdokonalenie vyskumu.

Bibliograficky prieskum by bolo dobré obohatit’ o zborniky z konferencii a ¢lanky vo
vedeckych ¢asopisoch, tiez o Specializované témy.

In$pirécie z Talianska by mohli byt podrobnejsie z réznych univerzit.

Cielom tohto prispevku bolo hlavne podnietit’ uvazovanie o ndzore na dejiny pedagogiky, na
ich vyznamnost’ z hl'adiska rozvoja kritického myslenia, na ich mozné interaktivne formy
vyucovania a na ocakavané vysledky nielen v zmysle reprodukovania uéiva. Navrhujeme viac
sa inspirovat’ sucasnou didaktikou dejepisu. Bibliograficky prieskum pontka tipy na vlastné
Studium pre osobné obohatenie sa. Nahliadnutie do zahrani¢ia umoziuje rozsirenie horizontov.

Priprava pedagogov v SirSom zmysle slova nekonc¢i, kym za¢nu vykonavat pedagogicka
¢innost’. Priprava je aj permanentna, priebeznd, celoZivotnd. Najlepsi priklad do Zivota
odovzdaju ti pedagogovia, ktori st stale otvoreni naucit’ sa nieCo nové. Mozno aj z dejin

pedagogiky.
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Priloha k prispevku Miesto predmetu Dejiny pedagogiky v priprave

pedagogov
autor rok |nazov vydavatel’stvo | ISBN pocet zamera
vyda stran nie
nia
Kucera, Z. - 11999 | Chrestomatie z d¢jin CR Karolinum ISBN 80-7184- |491 1
Stverak, V. pedagogiky 626-0 celkovy
prehlad
Kovacikova, | 1999 | Kapitoly zo SR Zvolen: UVV |ISBN 70 1
D., vSeobecnej LVH SR 8088677602 celkovy
Turanska, E. pedagogiky a dejin prehl'ad
Skolstva a
pedagogiky
Svecova, V. [2002 |Zaklady pedagogiky |SR tuke ISBN 80-7099- |39 0DP |1
(vybrané kapitoly) 894-6 celkovy
prehl’ad
Machacik, |2006 |Dejiny pedagogiky |SR uniza ISBN 166 1
D. - /vybrané kapitoly 808070614X celkovy
Oberuc, J. — prehl'ad
Cabanova
V.
Jani§, K. ml. 2009 | Vybrané kapitoly z | CR Slezska ISBN 978-80- |80 1
dgjin vychovy univerzita v 7248-512-3 celkovy
Opavé prehlad
Prtcha, J. 2009 | Pedagogicka CR Portal ISBN 978-80- | Casti 1
(ed) encyklopedie 7367-546-2 celkovy
prehl'ad
Habl, J. - 2010 |Ptehled dgjin CR Gaudeamus |ISBN 978-80- |114 1
Jani§, K. ml. pedagogiky 7435-044-3 celkovy
prehlad
Lehotska, Z. | 2012 | Vybrané kapitoly z | SR Dubnicky ISBN 978-80- |64 1
dejin pedagogiky tech, inst. 89400-38-6 celkovy
prehl'ad
Psenak, J. 2012 |Dejiny skolstva a SR uniza ISBN 978-80- |167 1
pedagogiky 554-0596-4 celkovy
prehl'ad
Zounék, J. - {2014 | Uvod do studia d&jin | CR Masarykova |ISBN 978-80- |88 1
Simang, M. pedagogiky a Univerzita 210-6944-2 celkovy
Skolstvi: kapitoly z prehl'ad
metodologie hist.-
ped. vyskumu
Dvoidkova, |2015 |Zakladni uéebnice |CR Grada ISBN 978-80- |1100DP |1
M. - Kolaf, pedagogiky 247-5039-2 celkovy
Z. - prehl'ad
Tvrzova, I. -
Varnova, R.
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Kudlacova, [2003 |Clovek a vychova v | SR truni ISBN 8089074- | 168 2

B. dejinach eurdpskeho 669 Euroépa
myslenia

Kratochvilo |2007 |Uvod do SR truni ISBN 978-80- |120DP |2

va, E. a kol. pedagogiky 8082-145-6 Eurdpa

Kudlacova, |2010 |Europske SR truni a VEDA | ISBN 978- 317 2

B. pedagogické 80-8082-336-8 Eurépa
myslenie (od antiky
po modernu)

Kudlacova, |2012 |Europske SR truni a VEDA | ISBN 293 2

B. - Rajsky, pedagogické 978-80-8082-5 Eurdpa

A. (eds.) myslenie (od 74-4
moderny k
postmoderne po
sucasnost).

Spevak, Z. |2014 |Strucné dejiny SR ucm ISBN 978-80- |110 2
europskej 8105-606-2 Eurdpa
pedagogiky

kolektiv 2015 | Dejiny nabozenskej | SR unipo ISBN 978-80- |148 2

autorov pedagogiky . 1., 555-1358-4 Eurdpa
Miesto troch
monoteistickych
naboZenstiev v
budovani europske;j
civilizacie

Psenak, J. 2000 |Kapitoly z dejin SR uniba ISBN 80-223- |204 3 SVK
slovenského 1264-9
Skolstva a
pedagogiky

Lukag, E. 2002 | Reformné SR unipo ISBN 80-8068- | 137 3 SVK
pedagogické hnutie 104-X
v obdobi CSR a jeho
prejavy na
Slovensku

Horvathova, | 2006 | Historicko- SR Bratislava ISBN 80- 117 3 SVK

K., Hargas, pedagogicky vyvoj | Sapientia 89229-03-4

M., novodobého

Brtkova, M. Skolstva na
Slovensku

Londakova, |2007 |Modernizacia SR VEDA ISBN 172 3 SVK

E. vychovy a 978802240992
vzdeldvania na 6
Slovensku v 2.pol.
20.storocCia

Psenak, J. 2011 | Slovenska skola a SR Verbum ISBN 329 3 SVK
pedagogika 20. 978808084704
storoCia 3
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Kazmerova, | 2012 |Premeny v skolstve |SR Bratislava: ISBN 142 3SVK
L., Falisova, a vzdeldvani na TypoSet print 978809703025
A., Hanula, Slovensku (1918- 4
M. 1945)
Zacharova, |2014 |Misia Ceskych SR uniza ISBN 196 3 SVK
J. ucitelov na 978805540906
Slovensku v rokoch 1
1918-1939
Danek, J. 2015 | Dejiny vychovy a SR ucm ISBN 978-80- |182 3 SVK
vzdelavania na 8105-647-5
uzemi Slovenska
Sturak, P., |2015 |Dejiny ndbozenskej |SR unipo ISBN 978-80- |78 3 SVK
Kopriviiako pedagogiky . 1., 555-1357-7
va, J. Historia vzdelavania
na uzemi Slovenska
Gabzdilova, |2016 |V duchu autority a |SR Kosice : SAV | ISBN 978-80- |169 3 SVK
S., slovenskej Statnosti : 970850-3-2
Durkovska, Skolstvo a
M., Hrehor, vzdelavanie na
H. Slovensku v rokoch
1939 - 1945
Kudlacova, |2016 |Pedagogické SR truni ISBN 410 3 SVK
B. (ed.) myslenie, §kolstvo a 978808082955
vzdelavanie na 1
Slovensku v rokoch
1918-1945
Gejdos, M., {2016 |Cesty vzdelavania | SR Ruzomberok |ISBN 193 3 SVK
Murinova, na Slovensku od - Verbum 978805610346
B. renesancie k 3
osvietenstvu
Wiesengang | 2017 |Mravna vychovav | SR truni ISBN 978-80- |105 3 SVK
er, M., Statnom narodnom 568-0093-5
Katrincova, Skolstve na
T. Slovensku v rokoch
1918-1939
Kudlacova, |2019 |Pedagogické SR truni ISBN 978-80- |442 3 SVK
B. (ed.) myslenie, Skolstvo a 568-0369-1
vzdelavanie na
Slovensku v rokoch
1945-1989
Kudlacova, |2009 |Dejiny SR truni a VEDA | ISBN 414 4 cca
B. pedagogického 978-80-8082-3 do 17
myslenia I. 030 st.
Vacinova, 2009 | D¢jiny vzdélavani CR Univ. J.A. ISBN 978-80- |239 4 cca
T. od antiky po Komenského 86723-74-7 do 17.
Komenského st.
Bokorova, |2013 |Dejiny vychovy a SR truni ISBN 978-80- |69 4 cca
L. vzdelavania 1. 8082-740-3 do 17.
st.
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Zelina, M. | 2000 | Alternativne SR Iris ISBN 255 5 cca od
skolstvo 8088778980 18. st.
Pricha, J. 2001 | Alternativni §koly a | CR Portal ISBN 807178- |139 5 cca od
inovace ve 584-9 18. st.
vzdélavani
Prokop, J. 2005 |Skolaa spolec¢nost v CR Karolinum ISBN 80-246- |289 5ccaod
kritickych teoriich 1008-6 18. st.
druhé poloviny 20.
stoleti
Matuléikova | 2007 | Reformnopedagogic | SR Bratislava: |ISBN 270 5 cca od
, M. ké a alternativne Musica liturgica | 978809697840 18. st.
Skoly a ich prinos 3
pre reformu skoly
Kasper, T.- |2008 |Dgjiny pedagogiky |CR Grada ISBN 978-80- | 224 5 ccaod
Kasperova, 247-2429-4 18. st.
D.
Pospisil, J. {2009 | Filosoficka CR Hanex ISBN 978-80- |131 5 cca od
vychodiska cilt 7409-028-8 18. st.
vychovy a
vzdélavani v obdobi
novovekého obratu
Kowalska, |2014 |Osvietenské SR Bratislava : ISBN 195 5ccaod
E. Skolstvo (1771 - Historicky ustav | 978809715403 18. st.
1815) : néstroj SAV 5
vzdelania a
disciplinizacie
Cipro, M. 2001 |Slovnik pedagogti | CR Miroslav ISBN 80-238- |552 6
Cipro 6334-7 osobnosti
Cipro, M. 2001 |Galerie svétovych | CR Miroslav ISBN 80-238- |592 6
pedagogu I. Cipro 7452-7 osobnosti
Cipro, M. 2002 | Galerie svétovych | CR Miroslav ISBN 80-238- |633 6
pedagogt III. Cipro 8004-7 osobnosti
Cipro, M. 2002 | Galerie svétovych CR Miroslav ISBN 80-238- | 637 6
pedagogu I1. Cipro 8003-9 osobnosti
Cipro, M. 2003 | Némecti CR Miroslav ISBN 80-239- |624 6
pedagogové Cipro 0148-6 osobnosti
Helus, Z. 2004 | Dit& v osobnostnim | CR Portal ISBN 80-7178- |30 0 7 ped.
pojeti 888-0 DP myslenie,
tedrie
Zelina, M. [ 2004 |Tedrie vychovy SR SPN - Mladé |ISBN 80-10- 232 7 ped.
alebo Hl'adanie leta 00456-1 myslenie,
dobra teorie
Horak, J. - 2005 | Stru¢né d&jiny CR Technicka ISBN 80-7083- |126 7 ped.
Kratochvil, vyvoje skoly a univerzita v 944-9 myslenie,
M. pedagogického Liberci tedrie
mysleni

230




Kudlacova, |2006 |Fenomén vychovy |SR trunia VEDA |ISBN 80-8082- | 160 7 ped.

B. (historicko- 060-0 myslenie,
filozoficko- tedrie
antropologicky
aspekt)

Smahelova, 2008 |Nastin vyvoje CR MSD ISBN 978-80- |98 7 ped.

B. pedagogického 7392-040-1 myslenie,
mysleni teorie

Pupala, B. - |2009 | Vychovaa SR Rokus ISBN 175 7 ped.

Kascak, O. vzdelavanie v 978808905598 myslenie,
zakladnych 2 teodrie
diskurzoch

Somr, M. 2009 | Kapitoly z dé&jin CR Jihogeska ISBN 978-80- |212 7 ped.
filozoficko univerzita 7394-385-1 myslenie,
pedagogického tedrie
mysleni

Ruisel, I. 2011 |Krizovatky poznania | SR SAV ISBN 978-80- |521 7 ped.

88910-33-6 myslenie,
tedrie

Porubsky, S. [2012 | Uryvky z dejin SR umb ISBN 978-80- [110 7 ped.
pedagogického 557-0433-3 myslenie,
myslenia teodrie

Jedlicka, R. | 2014 |Teorie vychovy - CR Karolinum ISBN 978-80- |276 7 ped.

(ed.) tradice, soucasnost, 246-2412-9 myslenie,
perspektivy teodrie

Pintés, G. 2014 | Svetonazorové a SR ukf ISBN 978-80- |108 7 ped.
konceptualne 558-0585-6 myslenie,
vychodiska teorie
edukacnej diverzity

Demjancuko | 2017 | Promény CR Epocha ISBN 978-80- |373 7 ped.

va, D. - paradigmatu 7557-100-7 myslenie,

Stark, S. vychovy teodrie

Rajsky, A. 2021 |Filozofia vychovy. |SR truni ISBN 978-80- | 267 7 ped.
Vybrané state 568-0407-0 myslenie,

teorie

Sarnikova, |2022 |Dejiny filozofie CR Grada ISBN 978-80- |211 7 ped.

G. vychovy 271-3560-8 myslenie,

tedrie
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APLIKACIA ARGUMENTACNEHO MAPOVANIA PRE PODPORU
KRITICKEHO MYSLENIA VO VYUCBE

Peter Oleni¢

Abstrakt

Zamerom projektu VVGS-2022-2512 Vnutorného vedeckého grantového systému realizovanom
na Univerzite Pavla Jozefa Safirika (UPJS) v obdobi 2023-2024, je vytvorenie a implementdcia
ucebnej pomocky v podobe interaktivnej cvicebnice, ktorej ucel spociva v umozneni studentom
praktickym sposobom ziskavat a kultivovat’ kritické porozumenie komplexnym textom primdrne
Z odboru dejin filozofie prostrednictvom vytvarania graficky nazornych argumentacnych mdp.
S ohladom na stdle rastucu vyznacnost a potrebu kritického myslenia, ktoré patri medzi tzv.
soft skills, predstavujii argumentacné mapy jeden z klucovych ndstrojov podpory logického
myslenia, Citania s porozumenim a vedeckej racionality. Nami vytvorend interaktivna
cvicebnica je vdaka tematicky Specificky selektovanym uloham a na funkciu orientovanému
rozhraniu aplikovand na aktudlne realizovanych predmetoch Katedry filozofie UPJS,
predovsetkym vsak na predmete Kritické myslenie. Aplikdcia tejto vyucbovej pomocky sucasne
vyzaduje preskumanie mozZnosti overovania jej ucelnosti pri vyucbe kritického myslenia.
Cielom prispevku je poukdzat na argumentacné mapovanie ako efektivhu formu realizacie a
vwucby kritického myslenia, ndsledne charakterizovat’ nami vytvorenu interaktivnu cvicebnicu
argumentacného mapovania a nakoniec vymedzit predpoklady vyberu adekvatnych metdd,
ktorymi je mozné testovat efektivnost’ vyucby kritického myslenia prostrednictvom
argumentacného mapovania.

UVOoD

Kritické myslenie ako suhrnné oznacenie pre metakognitivnu 'udsku schopnost’ vztahovat’ sa
pojmovymi prostriedkami k objektom skuisenosti je definovatel'né s dorazom na viaceré odlisné
aspekty, avSak pre naSe potreby je dostatocnym zjednoduseny popis, ktory vymedzuje kritické
myslenie ako vyhodnocovanie tvrdeni spravnym spdsobom (Ennis, 2009). Kritické myslenie je
v prvom rade uplatnitelné iba na jazykovo vyjadritelnych, tzn. konceptualizovate'nych
skutoénostiach, ktoré spinaju zakladné logické principy neprotiredivosti, identity, vylu¢enia
tretieho alebo v naSom pripade podstatného, dostatoéného dovodu. Kritické myslenie ako
primarne metodicky postup sa vSak nemdZe obist’ bez analyzovaného obsahu, s ktorym a na
zaklade ktorého vyvodzuje kriticky premyslajuci subjekt zavereéné stanoviska o pravdivosti
a platnosti argumentu. Medzi d’alSie dolezité vymedzenia, ktoré Specifikuji povahu kritického
myslenia ako normativneho postupu, patria nasledujice principy: a) kritické myslenie je
naucitelnou/osvojitel'nou zrucnost'ou, b) pre osvojovanie si kritického myslenia je potrebné
aplikovat’ ho na obsahovo pozitivny material, c) k plnohodnotnému osvojovaniu si kritického
myslenia je potrebna aktivna participacia uciaceho sa Studenta, d) premisy a zavery, ktoré st
ohodnocované, musia byt zretelne formulované a vyjadrujice zmysluplné predikaty, e)
interaktivne a graficky uzivatel'sky privetivé (user-friendly) prostredie napomahaja
k efektivnemu osvojeniu kritického myslenia (Mulnix, 2012). Prenos schopnosti kritického
myslenia je v dejinach filozofie, ale aj inych vednych odboroch, reprezentovany predovsetkym
explicitne neformalizovanymi a nie vyslovne systematickymi formami vyucby. Napriek tomu
sa aj na zaklade odbornej literatury (Snyder & Snyder 2008; Mulnix, 2010, s. 473; Murunghi
& Hirschheim, 2021) domnievame, ze systematicky a cieleny pristup k vyucbe kritického
myslenia moéze byt pozitivny pre Gspesnost’ Studentov v ich Studiu. Pri snahe vytvorit’ u¢ebnti

232



pomocku, ktorej cielom je prave podpora kritického myslenia u odborovo Specifickej skupiny
Studentov, predstavuju vyssie uvedené principy konceptudlny ramec, v medziach ktorého by
mala dana pomdcka dosiahnut’ o¢akévany ucel.

Napriek, resp. Ciastocne aj kvoli si¢asnému posilnovaniu implementacie umelej inteligencie
(AD), ktora funguje na obdobnom principe neurénovych sieti (NN) a velkych jazykovych
modelov (LLMs), v odbornych kruhoch (Spector & Ma, 2019) prevlada odbévodnené
presvedcenie, ze kriticka evalvacia ostane kvoli komplexnosti predovsetkym sémanticke;j
stranky argumentov plne neautomatizovatelnou cinnostou. PresvedCenie, ze absencia
Specializovanej vyucby kritického myslenia nepredstavuje pochybenie pri kreovani kurikuli,
ale ze naopak v konecnom dosledku na tuto cinnost' budu kvalifikovanejSie pristroje,
disponujuce umelou inteligenciou, ¢o znamena, ze Studenti nemuseli byt’ zatazovani potrebou
vzdeldvat’ sa v schopnosti kriticky reflektovat’ informacie a poznatky, sa podla tychto
skuto¢nosti javi byt mylné. Kritickost’ je vo v§eobecnosti postoj jednotlivca/skupiny k danosti,
ktort zakuSa ako nieCo pritomné ateda vyzadujuce reakciu vyplyvajice zo vzajomnej,
recipro¢nej interakcie. Kritickost' teda nemusi uplatiovat iba vo vztahu k obsahom
akademickych predmetov, ale ide o spdsob vzt'ahovania sa k svetu ako takému. Z tohto dévodu
sa domnievame, Ze podpora schopnosti byt kriticky koreluje s kvalitou schopnosti adekvatneho
porozumenia realite. Inymi slovami, kritické myslenie aplikované na analyzu dejinne
filozofickych myslienok a textov, 0 ktoré nam pri tvorbe vyucbovej pomocky islo primérne, je
iba jednym parcialnym spredmetnenim SirSie sa prejavujucej, Castokrat neuvedomelej danosti
¢loveka interagovat’ s externymi javmi a tym porozumiet’ svojmu okoliu.

ARGUMENTACNE MAPOVANIE AKO FORMA VYUCBY KRITICKEHO
MYSLENIA

Ak sa presunieme ku konkrétnej aplikacii kritického myslenia v Spojitosti s institucionalne
uskuto€niovanym vyucbovym procesom, Dwyer a kol. poukazuji na to, Ze vyucba zru¢nosti
kritického myslenia na vysokych Skolach je doposial malo analyzovanym a taktiez
realizovanym javom (2012, s. 220). Napriek tomu, Ze kritické myslenie umoziuje a napoméha
ku komplexnejSiemu porozumeniu informacidam aich vzdjomnym vztahom, ktoré su
fundamentéalne pre nadobudnutie poznania, jeho explicitnd pritomnost’ v kurikulach je skor
ojedineld, nez Ze by bola vSeobecne prijimanou normou. V naSom vysokoSkolskom
vzdeldvacom prostredi je toho dokazom aj aktualizovany DIhodoby zamer pre oblast vysokych
Skol na roky 2023-2028, v ktorom uplne absentuje akakol'vek zmienka ¢i apelacia k potrebe
posilnit’ alebo vobec aplikovat’ kritické myslenie, a to aj napriek tomu, Ze autori identifikujt
schopnost’ adaptability pracovnej sily alebo kontinudlnu rekvalifikdciu ako nosné ciele
vzdelavania. Tato skuto¢nost’ je pozoruhodna aj s oh'adom na uz realizované vyskumy (Reed
& Kromrey, 2011), ktoré poukazuju na to, Ze absolvovanie uz iba jedného, na rozvoj kritického
myslenia $pecializovaného predmetu v diZke jedného semestra, sa prejavuje v zlepSene;
schopnosti Studentov kriticky sa vztahovat k prijimanym informaciam a poznatkom. Vo
vztahu k jednej z metdd vyucby kritického myslenia, konkrétne argumentaénému mapovaniu,
Dwyer a kol. dodavaji, Ze na predmetoch, v ramci ktorych sa vyuZzivala adekvatna miera
precvi¢ovania kritického myslenia v podobe vytvarania argumenta¢nych map, bolo u Studentov
zaznamenané zlepSenie sa v kritickom mysleni (2012, s. 222). Medzi dovody, ktoré hovoria
V prospech vyuzivania argumentacného mapovania oproti inym, napriklad iba vylucne
verbalnym a dialogickym spdsobom precvi¢ovania kritického myslenia, patri: reprezentacia
argumentov prostrednictvom dvoch modalit, vizualne-priestorovej (diagrammatickej)
a verbalnej (propozi¢nej), ktoré spristupniujui latentna a v inych pripadoch nevyuzita kapacitu
Studentov spracovavat’ prijimané informacie; vyuzivanie Gestalt zoskupujlicich principov
(blizkost’, podobnost, poriadok, symetria,...), ktoré umoziuju zlepSenu organizaciu informacii
v pracovnej adlhodobej pamiti; a prezentovanie informdacii argumentaénymi mapami
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hierarchickym spdsobom, ¢o méa za nasledok taktiez skvalitnenie organizicie informacii
v pracovnej a dlhodobej pamiéti pre ucely posilnenia a podpory kritického myslenia (Dwyer
a kol., 2012, s. 224, Dwyer a kol., 2011, s. 19).

Interaktivna cvicebnica argumentaéného mapovania

Pre potreby vyucby kritického myslenia na rovnomennom predmete Kritické myslenie, ktory je
realizovany v dizke jedného semestra pre $tudentov na I. stupni §tidia v $tudijnych programoch
filozofia a filozofia v kombinacii, bola spomedzi viacerych moznych spdésobov vyucby
kritického myslenia zvolena primarne metdéda argumentacného mapovania. Cielom predmetu
je totiz rozvoj kompetencii kIicovych pre stadium filozofie a filozoficky vyskum a zaroven
aplikovatelnych v Sirokej Skéle kontextov mimo-univerzitného prostredia: schopnost’
systematicky analyzovat’ komplexné vypovede a identifikovat’" hlavné tézy a argumenty;
posudit’ platnost’ a silu argumentu; identifikovat’ slabé miesta argumentac¢nej linie a odhalovat’
argumentacné fauly; vypracovavat’, kriticky analyzovat' a argumentacne podkladat’ vlastné
stanovisko; uvedomovat’ si posobenie kognitivnych skresleni vo vlastnych tisudkoch; rozumiet’
zakladnym etickym aspektom diskusie. Prostrednictvom argumentacného mapovania, ktoré je
zalozené na priestorovom rozlozeni a zobrazeni konkluzii a podpornych ¢i odporujucich
premis, je Studentovi umoZznené identifikovat’ vysledni koherentnost argumentu s vacSou
zrejmost’ou a presnostou. Argumentaéné mapovanie v podobe nami predkladanej interaktivnej
cvic¢ebnice predstavuje prepojenie aktivnej prace Studenta pri dekonStrukeii suvislého textu na
jednotlivé Casti: premisy aich vztahy, v ramci technologicky augmentovaného rozhrania.
Spolu s Murunghi a Hirschheim (2021) sa totiz domnievame, ze vizualne nazorné prostredie
umoznuje Studentom lepSie si predstavit’ vztahy medzi jednotlivymi premisami a tym im
ulahCuje zaujatie kritického postoja k predkladanym tedriam, tvrdeniam a pod., s ktorymi sa
stretavaji aj mimo hodin tohto predmetu. Tento aspekt ma pozitivny vyznam o to viac, 0 ¢o
komplexnejsie, formalne nejednotné a obsahovo abstraktnejSie su konkrétne texty, resp. Casti
povodnych a interpretaénych filozofickych textov, s ktorymi Studenti potrebujii pracovat’ na
ostatnych predmetoch v ramci ich $tadii. NavySe, vyuZivanie technologického média je pre
stcasnu generaciu vysokoskolskych Studentov prirodzenou kazdodennou skusenostou a teda
pOsobi bezprostrednejSie a organickejSie. Voci vyuZivaniu zndzornenia argumenta¢nych map
napr. na papieri, je softvérova verzia flexibilnejSia pri Cinnostiach ako odstrafiovanie,
prepisovanie a modifikacie map, ktoré si neodmysliteI'nou sucastou vytvarania finalnej verzie
argumentacne] mapy. Tato forma taktieZ umoznuje konsolidovanejSi pristup vyucujuceho
Kk vypracovanym zadaniam, ich hodnoteniu, ako aj tvorbe a zdiel'aniu so Studentmi.

Okrem vytvorenia samotné¢ho softvéru, umoziujicemu graficky znézoriiovat’ argumenty do
Struktarovanych map, boli don vybrané, spracované a vlozené konkrétne zadania v podobe
kratkych uryvkov z uz spominanych historicky signifikantnych filozofickych textov. Pri ich
ziskavani sme sa riadili kategorizaciou, vytvorenou na zéklade cielov predmetu. To znamena,
ze jednotlivé zadania st delené podla ich zloZitosti a teda naro¢nosti na a) jednoduché, b)
zlozené 1. stupnia a c) zlozené II. stupna. Tym sa docielilo postupné navySovanie naro¢nosti,
ktoré by malo kopirovat’ krivku rasticeho osvojovania si schopnosti Studenta spravne vytvarat
argumentacné mapy. Zatial ¢o jednoduché typy st vylucne samostatnymi argumentmi
zretazeného, prepojeného alebo konvergentného druhu, komplexné st uz ich kombinaciami.
Studenti majt taktiez k dispozicii okno s tedriou, kratkym pomocnym manuilom a ndvodom,
ako postupovat’, ataktiez argumentatnymi chybami (angl. fallacies), s ktorymi sa mozu
oboznamit’ a identifikovat’ ich priamo na ukdzkach. Okrem toho sme do cvicebnice aplikovali
aj mensSie, avSak uzitocné funkcionality, ako napr. farebné zvyraziiovanie Casti textov v zadani,
¢im je Studentovi separovat’ uz pouzité vety/premisy od esSte neanalyzovaného textu, a pod.
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Obrazok 1: Stc¢asna podoba cvi¢ebnice s vypracovanym zadanim

MozZnosti overovania osvojenia si kritického myslenia argumenta¢nym mapovanim

KedZe vyucba kritického myslenia nie je v naSom pripade chapand ako pridruZeny jav
tematicky odli§ného ciel'u vzdeldvania, ale sama predstavuje ciel’ predmetu Kritické myslenie,
je ziaduce zvolit' si vhodni metéodu overovania nadobudnutych schopnosti Studentov pred,
pocas, resp. po absolvovani dané¢ho kurzu, ¢im sa docieli zhodnotenie efektivity zvolenej
metddy vo vyucbe, a iné pridruzené zévery. K tomu je vSak potrebné prvotne definovat ciele
vyucby v podobe konkrétnych a uskuto¢nitelnych obsahov — v naSom pripade ide o rozvoj
kl'icovych kompetencii, potrebnych primarne pre Stadium filozofie — ktorych osvojenie bude
overované, ako aj metédu overovania, ktord by mala umoznit’ Studentovi plnohodnotne
preukéazat’ jeho sucasny stav poznatkov a zru€nosti. VoI'bou nevhodnej metddy mozeme totiz
sposobit’ skreslenie realneho stavu vyvoja vyucby zapriCinenych nevhodne navrhnutou
Struktirou a metodikou testovania, ako napriklad vyZadovanim od Studenta vypracovat’ zadania
sposobmi, ktoré neboli sucast’ou vyucby, a pod.

Pri vol'be metddy sa preto oprieme o taxonémiu Ennisa (2009, s. 180), ktory sam participoval
na tvorbe testovania kompetencii kritického myslenia. Podla neho medzi nadobudnuté
schopnosti a zru€nosti, ktoré mézeme pri ohodnocovani kritického myslenia brat’ do uvahy ako
smerodajné, patria: 1. schopnost’ posudit’ vierohodnost zdroja, 2. schopnost’ identifikovat
zavery, dovody (reasons) a premisy vo vSeobecnosti, 3. schopnost’ posudit’ kvalitu argumentu
z hl'adiska jasnosti a jednoznacnosti, vratane prijatelnosti premis a evidencie, 4. schopnost’
dokézat’ formulovat’ a obh4jit’ si stanovisko k danému problému, 5. schopnost’ dokazat’ polozit’
si vhodné a ozrejmujuce otazky, 6. schopnost’ naplanovat si experimenty and posudit
experimentalny dizajn, 7. schopnost’ definovat’ pojmy so zretelom na kontextualnu vhodnost’,
8. schopnost’ dokazat’ byt nezaujaty (open-minded), 9. snaha ziskavat’ informécie aj nad ramec
nevyhnutného minima pre splnenie zadania, 10. schopnost’ vyvodzovat’ zavery len v pripade
dostatocnej istoty as adekvatnou argumentatnou zakladiiou. Tieto uvedené schopnosti su
v stilade s nasimi o¢akdvaniami a zdmermi.

Pri vybere metddy je okrem ocakavanych zrucnosti a kompetencii absolventa kurzu dolezité
uvedomit’ si taktiez dovody, preco je testovanie samotné prospesné a ziaduce. Medzi nich sa
(Smith, 1991; Shepherd, 1991; Ennis, 1995) radi predovsetkym: a) Diagnostikovanie stupna
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Studentovho kritického myslenia. Z pedagogického hladiska nie je dlhodobo zmysluplné
uskutociovat’ vyucbu bez priebeznej, resp. celkovej evalvacie jej ucelnosti. Preto je potrebné
vybrat’ si primeranu $kalu a intervaly, zaradenim do ktorych budeme schopni poukazat na
progres, resp. stagnaciu Studenta. b) Poskytnut’ Studentovi spdtni viazbu o jeho aktivite. Vo
vzdeldvani orientovanom na Studenta je nevyhnutnou sucastou komunikovat so Studentom
o stave jeho napredovania. Ohodnotenie jeho prospechu tak sluzi ako motivéator, ale sucasne aj
ako diagnostickd pomocka pre zvolenie vhodnej stratégie pre d’alSiu ¢innost. ¢) Motivovat’
Studentov  zlepSovat’ sa v kritickom mysleni. Samoucelna cCinnost, resp. c¢innost
s neSpecifikovanym tcelom moéze byt pre Studentov dovodom pre ich slabu angazovanost’
a motivaciu osvojovat’ si dané procesy. Motivacia Studentov moze byt docielend aj samotnou
fundamentalnou potrebou Studentov osvojit’ si poznatky, ktoré st sticastou pozadovanych
podmienok tuspesného absolvovania testu/hodnotenia. d) Poskytovanie pomoci pri
rozhodovani, ¢i je pre konkrétneho Studenta vhodné zvolit’ si ur€ity Studijny program. Z dévodu
nemalého ustupu od prijimacich konani a inych foriem testovania kompetencii a zru¢nosti
uchédzaca, je testovanie kritického myslenia uz prijatého Studenta stale efektivnou moznostou,
ako poukazat’ na vhodnost” alebo nevhodnost’ Studenta pokracovat’ v odbore, resp. Studijnom
programe, ktory vyzaduje aktivne zapojenie kritického myslenia pre jeho absolvovanie. e)
Spitna vézba pre vyucujuceho o efektivnosti zvolenej metddy, materidlov, pristupu, atd’.
Testovanim sa neoveruju iba vedomosti a zruénosti Studenta, ale skrze ich uspesnost’ zvladat
zvolené etapy vyucby sa reflektuje tak adekvatnost’ skladby samotného predmetu, ako aj
schopnost’ vyucujiceho vytvorit’ primerany u¢ebny plan.

Po reflexii vySSie uvedenych kl'icovych premennych pre zvolenie adekvatnej metddy
testovania argumentacného mapovania, medzi ktoré patria: ciele vzdelavania, oCakavané
nadobudnuté kompetencie absolventa predmetu, metdda vzdeldvania (v naSom pripade
argumentacné mapovanie prostrednictvom interaktivnej cvicebnice), ostava v kone¢nom
dosledku zvolit’ metddu testovania z dostupnych typov. Overovanie kritického myslenia je
v sucasnosti realizovatel'né prostrednictvom pocetnych vyuzivanych modulécii testovania,
medzi ktoré patria The California Critical Thinking Skills Test, Cornell Critical Thinking Test,
The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test, Judgement: Deductive Logic and Assumption
Recognition, New Jersey Test of Reasoning Skills, Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal
a mnoho inych. Kazdy z nich sa zameriava na ¢iastocne odli$né aspekty prostrednictvom jemu
Specifickej formy zadani a otazok, ktoré musi ucastnik zodpovedat’ a vypracovat. V nasom
pripade sa vSak stretavame s viacerymi problémami, resp. so Specifikami, ktoré vyplyvaja
z metddy vyucby prostrednictvom argumentaénych map. Ked'ze, ako som uz uviedol v ramci
pozitiv argumentacnych map oproti inym metddam vyucby kritického myslenia, argumentacné
mapovanie pracuje s aktivaciou tak vizudlne-priestorového, ako aj verbalneho prvku v ramci
reflexie argumentov. Aj s ohladom na dizku vyucby, ktora je doposial’ limitovana jednym
semestrom, je podl'a nas adekvatne zvolit’ metodu testovania, ktord sa nebude zasadne lisit’ od
charakteru a funkéného rozhrania nasej interaktivnej cvicebnice, bude sucasne vyzadovat’ od
Studenta vypracovanie iba obdobnych zadani, s ktorymi sa stretdval pocas vyucby, a taktiez
vyuzije potencial cvicebnice v rdmci moznosti pracovat s lou aj ako ndstrojom testovania,
nasledného ukladania a ohodnocovania zadani. Inymi slovami, z vysSie uvedenych testovacich
foriem Ziadna nespiiia nami stanovené kritéria. Aj ak prejavuju podobnost’ napr. v spdsobe
formulacie zadani ako postulovanych premis, z ktorych je potrebné zvolit’ jednu spravnu, ide
v kone¢nom dosledku o odlisny sposob od vytvarania argumentacnych map. Tento postup
vytvarania vlastnej testovacej formy uvadza Ennis (2009, s. 184) ako zmysluplny prave
v pripadoch, kedy dostupné testy nemusia spiiiat’ $pecifické poziadavky zadavatelov.
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ZAVER

V sucasnosti, tzn. marec 2023, sme vo faze finalizacie a optimalizacie funkcii cvi¢ebnice po
technickej a obsahovej stranke, ktoré vyplyvaji z ¢asového ramca projektu Vnutorného
vedeckého grantového systému UPJS, vramci ktorého bola cvitebnica realizovanym
vystupom. Napriek tomu, ze vicSina kliCovych funkcii je dostupnd k bezprostrednému
pouzitiu, chceme predist’ moznym nedostatkom, ktoré by vznikli pri tvorbe testovacej metody
s pouzitim nedokonéeného softvéru a obsahu. Aj s ohl'adom na skuto¢nost’, ze predmet Kritické
myslenie bude v najskorSom termine realizovany az v zimnom semestri 2024/2025, presnu
podobu testu planujeme vytvarat' az v nasledujucich mesiacoch. Na zaklade odporucani,
vyplyvajicich z odbornych prispevkov citovanych vtomto texte, resp. uvadzanych
v bibliografii, sa poktsime vytvorit’ testovaci modul, ktory bude odrazat’ konkrétne ¢innosti
Studentov spolu so Strukturou postupu na hodinach, ¢im sa vyhneme vyuzitiu uz existujicich
dostupnych foriem testovania, ktoré by mohli svojou neadekvatnost'ou v zmysle ne-korelacie
s argumentacnym mapovanim, spdsobit’ skreslenie zhodnotenia dosiahnutia pozadovanych
cielov predmetu.
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SPIRITUALNI GRAMOTNOST V PREPRIMARNIM VZDELAVANI

Jitka Patakiova

Abstrakt

Téma duchovnej gramotnosti v predprimdrnom vzdelavani nebola v Ceskej republike doteraz
empiricky skumand. Navrhovany projekt je zamerany na poznanie prejavov duchovnej
gramotnosti vo vyvine deti predskolského veku v dvoch liniach: (1) prejavy duchovnej
gramotnosti u deti predskolského veku vo volnej hre a v riadenych cinnostiach, (2) vnimanie
moznosti rozvijania duchovnej gramotnosti u deti predskolského veku optikou ich ucitelov.
Projekt je zalozeny na kvalitativnom metodologickom pristupe; zber udajov bude prebiehat
formou priameho pozorovania (videozdznam cinnosti deti) a nestruktirovanych rozhovorov s
ucitelkami; udaje budu analyzované prostrednictvom interpretacnej fenomenologickej analyzy.
Vysledky ziskané prostrednictvom tohto projektu mozu nielen doplnit existujuce teoretické
opisy fenoménu duchovnej gramotnosti, ale aj obohatit' tému podpory Zivotného rozkvetu u deti
predskolského veku.

UVOD

Piedkladany projekt vyzkumu se zabyva spiritudlni gramotnosti v preprimarnim vzdélavani
perspektivou ucitelek 1 déti a moznostmi jeji kultivace nejenom ve vzajemné interakci.

Vyzkum spiritudlni gramotnosti v kontextu vyrazné sekularizované ceské spoleCnosti je
zadouci rozsifit za hranice vymezeni institucionalizovaného nabozenstvi. Pokud jsou
spiritudlni prozitky rdmované véroukou, nebo neoddélitelné od viry (napf. kiestanské)
pohybujeme se na poli ndbozenské spirituality. Jsou-li silné duchovni prozitky lasky, Gizasu,
udivu apod. zcela nezavislé na vife 1ze uvaZzovat o nenaboZenské spiritualité. Mira spiritudlnich
prozitkti nemusi byt pifimo imérna religiozité (Jirasek, 2023; Polemikou & Da Silva, 2022).
Nendabozenska spiritualita je v souCasnosti nejcastéji prezentovana jako horizontalni i vertikalni
transcendentni vztahovost. Je popisovana specifickym vztahem k sob¢€, druhému cloveku,
ptirodnimu prostiedi a universu (Harris, 2014; Jirasek, 2023; Mata-McMahon, Haslip &
Schein, 2018, 2020).

V pedagogické teorii 1 vyzkumu se etabluje pojem spiritualni gramotnost. Gramotnost je
deklarovana v celoZivotni osobnostni kvalité kazdého jedince a zejména v oblasti spirituality
nemuze byt svazana s jednim oborovym diskurzem ani vzdélavaci oblasti (Jirasek, 2023). | tak
pfedjima moZnost jejiho rozvoje, resp. kultivace v prostiedi formalniho vzdélavani (Polemikou
& Da Silva, 2022).

Ackoliv se slovni spojeni spiritudlni gramotnost (,,spiritual literacy*) v zahrani¢nich odbornych
studiich objevuje stale ¢astéji (Binder, 2011; Holmberg et al., 2021; McVittie & Smalley, 2013;
Polemikou & Da Silva, 2022), ceska pedagogika na tento zajem dosud nereflektuje odbornou
diskusi, empiricky vyzkum v dané oblasti zcela absentuje. To je pravdépodobné dano stale
pfetrvavajici nabozenskou konotaci (Jirasek, 2023).

Pro lepSi porozuméni spiritualit¢ za hranicemi institucionalizovaného nabozenstvi je Zadouci
tuto oblast spirituality konceptualizovat. Jirdsek (2023) navrhuje pojimat nenaboZenskou
spiritualni gramotnost jako schopnost:

e aplikovat dovednosti sebereflexe, vSimavosti a koncentrace;
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e jednat v horizontalnim piesahu sebe sama ve vztahu k druhym lidem v modu prosocialni
orientovanosti a altruismu, tedy pratelsky a laskypln¢;

e prozivat environmentalni citlivost a spfiznénost s ptirodou;

e zakouSet vertikdlni pfesah pii zdzitcich udivu a zasu, pfi zakouSeni transcendence ve
vztahu k celku, napi. v mimofadnych stavech védomi a transformativnich prozitcich
(Jirasek, 2023, s. 54).

Projevy spiritualni gramotnosti a vysledky dosavadnich vyzkumii

Spiritualni gramotnost se vynoiuje prostiednictvim c¢tyt typt vztahl, které jsou nedélitelné
propojené ve vzajemném celostnim plisobeni. Pro vystizeni jejich ryst je vSak vhodné je
diferencovat (Jirasek, 2023). Nize uvedené ¢lenéni popisu projevii a moznosti podpory rozvoje
spiritudlni gramotnosti déti také strucné zobrazuje nejvyznamnéjsi vysledky dosavadnich
zahrani¢nich vyzkumu détské spirituality.

1.Vztah k sob¢ se u déti vyjevuje naptiklad jako sebereflexe, pozorna vS§imavost, koncentrace
na pfitomné stavy byti, kladeni otdzek po smyslu zivota. U¢itelé mohou kultivovat tuto oblast
prostiednictvim zklidnéni a umoznovani usebrani déti, omezenim vnimani tlaku a nadmérnych
vjemil vn¢jSiho svéta détmi, kontemplaci, meditaci, praci s dechem déti, aktivni imaginaci 1
umoznénim pfirozené imaginace déti (Harris, 2014; Hyde, 2005; Mata-McMahon, 2019; Mata-
McMahon, Haslip & Schein, 2018, 2020; Polemikou & Da Silva, 2022).

2.Vztah k druhym lidem se u déti projevuje v pratelskych vztazich a soucitu a mize byt
kultivovan plisobenim vzoru ucitelek naptiklad v prosocialni orientovanosti a altruismu, v
pratelskych a laskyplnych postojich, v soucitu vii¢i ostatnim i v aplikovani ctnosti (Harris,
2014; Hyde, 2005; Mata-McMahon, 2019; Mata-McMahon, Haslip & Schein, 2018, 2020;
Polemikou & Da Silva, 2022).

3.Vztah k pfirodé, tj. schopnost prozivat environmentalni citlivost a sptiznénost s ptirodou
détmi, mize byt ucitelkami podporovana naptiklad umoznovanim kontaktu s pfirodnimi
materialy, pobytem venku v pfirodnim prostfedi i pojimanim pfirody jako ucebniho prostfedku
(Harris, 2014; Hyde, 2005; Mata-McMahon, 2019; Mata-McMahon, Haslip & Schein, 2018,
2020; Polemikou & Da Silva, 2022).

4.Vztah k celku a k transcendenci, tedy zakouSeni vertikalniho ptesahu pii zazitcich adivu a
uzasu ve vztahu k celku neni snadno vnéjSimu pozorovateli dostupna. AvSak vynofuje se v
projevech, které mohou tyto hluboké prozitky provazet. Byly identifikovany naptiklad jako
uzas a udiv, radost a §tésti, pocit souznéni ¢i splynuti s nécim, co presahuje (Harris, 2014; Hyde,
2005; Mata-McMahon, 2019; Mata-McMahon, Haslip & Schein, 2018, 2020; Polemikou & Da
Silva, 2022).

Jak je patrné, vystupy vyzkumt v oblasti spiritudlni gramotnosti v preprimarnim vzdelavani
vSak nejsou zatim ani v zahrani¢i dostateCné natolik, aby uspokojivé nasytily teoretickou
konceptualizaci, natoz formulovaly doporuéeni pro edukacni praxi (Jirasek, 2023; Mata-
McMahon, Haslip & Schein, 2020; Polemikou & Da Silva, 2022).

NAVRH METODOLOGIE

Design vlastniho vyzkumu na zéklad¢ kvalitativniho pfistupu spociva ve zjiSténi projevi
spiritualni gramotnosti u déti v prostfedi matetské Skoly v rdmci fizené 1 volné hry a ve
sdilenych nazorech jejich ucitelek na spiritualni gramotnost déti predskolniho véku a moznosti
jejiho rozvoje.
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Vyzkum bude probihat ve tfech typech matetskych kol — cirkevnich, lesnich a zfizovanych
statem, krajem, obci nebo svazkem obci.

Zkoumani projevil spirtudlni gramotnosti déti v mateiské skole budou probihat v ramci fizené
¢innosti a volné hry. Rédmcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani uklada
uskuteciiovat v matetskych Skoldch aktivity fizené i spontanni. Tyto jsou ,,vzajemné provazané
a vyvazené, v poméru odpovidajicim potiebam a moznostem predskolniho ditéte (MSMT,
2021, s. 8). Rizenymi &innostmi v matei'ské $kole jsou oznaGovany ¢innosti déti, které jsou
ucitelkou naplanovang, cilevédomé systematicky vyhodnocované, vzdy zohlediujici didaktické
zasady. V praxi jsou fizenné Cinnosti realizovany zpravidla v dopolednim ¢ase a jejich délka se
pohybuje okolo 30 minut. Casto se jednd o hromadné vzdélavani. Volna hra je Kot’atkovou
(2005) vymezena jako ,,Cinnost, pii které si dit€¢ samo voli ndmét, zamér a chce spontdnné cosi
prozkoumadvat, zkouSet, ovétovat, vytvaret“ (s. 16-17). To zobrazuje ptirozenou potiebou
iniciativy a autonomie déti predskolniho veéku (Hill & Wood, 2019; Hilppo et al., 2016;
Markstrom & Halldén, 2009; Sevon, 2015; Wood, 2013). Hra je zaroveii pro déti vysostnym
aktérskym kontextem, protoze si v jejim ramci vytvareji prostiedi, které odpovida jejich
vnimani, prozivani a porozumeéni svétu (Hill & Wood, 2019; Wood, 2013).

Pokud jde o zkoumani vniméani moznosti rozvoje spiritudlni gramotnosti ptedskolnich déti
optikou jejich ucitelek, je Zadouci pfipomenout, Ze ideu spiritudlni gramotnosti a jeji rozvoj tak
nelze vymezit jednotlivymi pedagogickymi kategoriemi. SpiSe se jednd o filozofické pozadi
realizace ucitelské profese konkrétni osobnosti, osobnost, hodnoty, dovednosti a chovani
ucitelky jsou kli¢ové a mohou tak byt vnimany jako soucast obsahu vzdélavani (Jirasek, 2023).

Cile vyzkumu

Hlavni cil pfedkladaného projektu je prozkoumat projevy spiritudlni gramotnosti v
preprimarnim vzdélavani, a to ve dvou liniich: (1) projevy spiritualni gramotnosti déti v
mateiské Skole ve volné hie a v fizené Cinnosti; (2) vnimani moZnosti rozvoje spiritudlni
gramotnosti predskolnich déti optikou jejich ucitelek.

Dil¢i cile predkladaného projektu jsou:

e Zjistit, jak se projevuje spiritudlni gramotnost déti v matetské Skole.

e Oveérit, zda se 1i8i edukacni strategie, postupy a nastroje pii rozvoji spiritudlni gramotnosti
v riznych typech matetskych Skol (cirkevni, lesni nebo zfizované statem, krajem, obci nebo
svazkem obci)

e Popsat, jak ulitelky v matetfské Skole vnimaji spiritudlni gramotnost déti v matetské Skole.

e Dolozit strategie ucitelek pouzivané ke kultivaci spiritudlni gramotnosti déti v matefské
Skole.

V névaznosti na vyzkumné cile je zvolen kvalitativni design vyzkumu. Cilem je porozumét
jedinecné zkuSenosti participantil a také tomu, jak ptfisuzuji svym zkuSenostem vyznam.

Vyzkumny soubor
Vyzkumny soubor tvofi déti a ucitelky matetfskych Skol:

e 6 ucitelek matetskych Skol — kritériem neni pohlavi, v€k, socioekonomicky status apod.,
kritérium je pouze jedno: typ mateiské koly (2 uditelky z MS ztizovanych statem, krajem,
obci nebo svazkem obci, 2 uéitelky z cirekvnich MS, 2 uéitelky z lesnich MS

e cca 120 déti matetskych Skol

e v ramci 6 tiid mateiskych $kol v CR (2 tiidy MS zfizovanych statem, krajem, obci nebo
svazkem obci, 2 tfidy cirekvnich MS, 2 ttidy lesnich MS)
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e tiidy vekové heterogenni

Empirickému vyzkumu bude pfedchazet piehled odborné literatury (Literature Review), které
nastini vyzkumné moznosti spiritualni gramotnosti v preprimarnim vzdélavani.

Pro vlastni empiricky vyzkum bude uzit kvalitativni pfistup, filozoficko-epistemologickym
vychodiskem pak fenomenologie. Interpretativni fenomenologicka analyza (IPA) bude hlavnim
nastrojem interpretace ziskanych dat. IPA je pozorna ke zptsobu, jakym se véci (fenomény)
jevi, a zaroven byt interpretativni, protoze se se vSemi jevy smysluplné setkavame pouze
prostiednictvim prozivanych zkuSenosti, které mohou byt popsény a sdileny lidskym jazykem
(Hyde, 2005; Riha¢ek, Cermak, Hytych et al., 2013).

Sbér dat

K projevim détské spiritudlni gramotnosti budou data sbirana metodou pifimého pozorovani
volné hry déti a fizené Cinnosti v matetské Skole. Data budou zachycena prostiednictvim
videozaznamu a terénnich zapiski.

Data pro zjiStovani vniméni spiritualni gramotnost déti v matetské Skole ucitelkami budou
sbirdna prostfednictvim nestrukturovaného rozhovoru. Tato metoda je dostatecné flexibilni pro
vyjadieni, rozvijeni Givah nad tématem i vyjadieni postoji k tématu participantem. Data budou
zaznamenana prostiednictvim audiozdznamu.

Pro zachyceni strategii ucitelek a projevi spiritudlni gramotnosti déti bude realizovano pfimé
pozorovani interakci ucitelek déti v kontextu fizené €innosti ve Skole. Data budou zachycena
prostfednictvim videozdznamu a terénnich zapiski.

Analyza dat

Pro vyzkum 7zit¢ zkuSenosti c¢lovéka je vhodné uplatiovat principy interpretativni
fenomenologické analyzy. Ta umoZznuje prozkoumat také to, jak ¢loveék utvaii vyznam své
zkuSenosti. IPA se jevi jako perspektiva, ze které miiZzeme pohliZet na kvalitativni data, jestlize
chceme popsat a interpretovat zpiisob, jakym nositel zkuSenosti, ktera nas zajima, ptisuzuje této
zkusenosti vyznam (Rihacek, Cermak, Hytych et al., 2013).

Analyza dat z pozorovani déti béhem volné hry déti probéhne formou interpretativni
fenomenologické analyzy videozaznamu.

Analyza dat ziskanych z rozhovori s wucitelkami bude realizovana prostiednictvim
interpretativni fenomenologické analyzy audiozdznamu.

V ptipad¢ dat z pozorovani interakci ucitelek a déti v fizené Cinnosti a v béznych situacich
budou tato analyzovana formou otevieného kodovani, resp. axidlniho koédovani transkriptu
videozdznamu za podpory terénnich poznamek.

ZAVER

Vétime, ze projekt pfinese empiricka zjisténi, jak konkrétné se spiritualni gramotnost projevuje
v Cinnosti déti a v pedagogickém pisobeni ucitelek, tedy v konkrétni edukacni realité
matefskych Skol. Zjisténa data pak pomohou ukézat, jak se projevuje spiritudlni gramotnost v
¢innostech déti fizenych ucitelkou, jak ve volné hie déti, ptipadné v jednotlivych typech
matefskych skol. Domnivame se, ze projekt pfinese také poznatky o vnimani moznosti rozvoje
spiritualni gramotnosti predskolnich déti optikou jejich ucitelek. V tomto ohledu by zjisténi
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mohla pomoct ukézat, jaké aspekty edukacni reality podporuji rozvoj spiritudlni gramotnosti
déti a tim podporuji také jejich zivotni vzkvétani (flourishing).
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VYCHOVA K MULTIKULTURALITE A PREDCHADZANIE
STEREOTYPIZACII, SEGREGACII A PROBLEMOVEJ
INTERKULTURNEJ KOMUNIKACII V MULTIKULTURNOM
DIVERZITNOM PROSTREDI

Tomas Planka

Abstrakt

V predkladanom  prispevku s ndazvom  Vychova  k multikulturalite — a predchadzanie
Stereotypizacii, segregdcii a problémovej interkulturnej komunikdcii v multikulturnom
diverzitnom prostredi, sa primdrne zaoberame vychovou k multikulturalite, akceptdcii
atolerancii. Sekunddarne sa zaoberame problematikou interkultirnej komunikdcie
vV multikulturnom diverzitnom prostredi, pricom problematickymi oznacujeme aj otdzky
stereotypizacie, segregdcie a intolerancie v kulturnom diverzitnom prostredi.

Jednym z ohrozeni kulturnej diverzity su kulturne stereotypy, ktorych podstatou je
kategorizovanie ludi, presnejSie sa jednd o priradovanie niektorych vlastnosti, oznacovanie
a vnimanie ludi na zaklade spolocnych charakteristik alebo vytvaranie usudkov na zdklade ich
Specifickych viastnosti alebo Cclenstva a prislusnosti k skupine. Stereotypizdciu mozZeme
V jednoduchosti definovat’ ako prisudzovanie jednej vlastnosti, vicsinou negativnej, vSetkym
clenom skupiny. Stereotypy su usudky vychdadzajuce z nedostatku faktov. So stereotypizaciou sa
uz zdkonito spdja aj segregacia. Segregdaciu v pravom slova zmysle, definujeme ako
vycleniovanie osob alebo skupin zo spolocnosti. Je to zamerné vylucovanie a oddelovanie
urcitych osob alebo skupin, na zaklade odlisnosti - oddelovanie, vylucovanie, spravidla na
zdklade rasovych alebo inych diskriminacnych opatreni. Pod pojmom segregacia teda
rozumieme zamerné vylucenie jednotlivcov alebo skupin kvoli rase alebo inym odlisnostiam.
Vychodiskom definujeme multikulturnu vychovu a vedenie Kk tolerancii a akceptacii inych
kultur, ich zvyklosti, tradicii, spésobu Zivota a inych kulturnych Specifik danej kultury.

Prispevok ma za ciel’ teoreticky definovat' a identifikovat vplyv kulturnych rozdielov na
interkulturnu komunikdaciu a kulturnu diverzitu, ktora je ovplyviiovand intoleranciou,
stereotypizaciou a segregdaciou, pricom ako vychodisko vidime vychovu k multikulturalite.

Kracové slova: interkultirna komunikécia, multikulturalita, kultirne diverzitné prostredie,
stereotypizécia, segregacia

UVOoD

Kultara je sama o sebe Sirokym pojmom. Zahfiia v sebe mnozstvo aspektov, ktoré¢ formuju a
definuji danu skupinu v spolo¢nosti a svetovom systéme, ale definuje aj jej ¢lenov. Zakladnymi
¢rtami kultary st symboly, zvyky, tradicie a spravanie, ktoré sa preddva z generdcie na
generaciu. Ako vo svojom ¢lanku uvadza Matéji (2010), kultara je dolezitym aspektom zivota
obcianskej spolocnosti, ktory vyznamnou mierou pomaha jej integracii ako celku. Kultara
funguje v zmysle prenosu informacii medzi generaciami a buduje zakladnu identitu jedinca.
»Kultara je celok, ktory zahfila vedomosti, vieru, umenie, moralku, pravo, zvyky a vsetky
ostatné schopnosti a navyky, ktoré si ¢lovek osvojil ako ¢len spolo¢nosti.* (Terem et al., 2017,
s. 127 In Edward Burnett Tylor)
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Kultira prezentuje takmer neohrani¢ent oblast’, ktora je prirodzenou stcastou spolo¢nosti
a sveta. Kultura vsak neexistuje len jedna, ale na svete existuje obrovské mnozstvo kultar. ,,Svet
pozostava z kultir s obrovskymi rozdielmi, ktoré vytvaraju jedinecné sociokulturne kontexty.
LCudia z odlisnych kultar sa nielenze spravaji vel'mi odliSnymi spdsobmi, ale myslia aj roznymi
kognitivnymi $tylmi.* (Han, 2009, s. 279)

Tieto kultury sa navzajom prelinaju, koexistuju vedl'a seba, existuji v symbioze, ale tak isto
mdzu svojim prelinanim sposobovat’ nezhody a problémy. Tieto problémy sa prejavuju v tplne
jednoduchych veciach ako je napriklad interkultirna komunikacia. ,,Komunikéicia medzi
kultarami je komplexny proces, pri ktorom méze vzniknit' velké mnozstvo nedorozumenti,
vznikajucich nésledkom nedostato¢nej znalosti jazyka prislusnej kultary, ale aj inymi
okolnost'ami, vyplyvajicimi z kultirnych odlisnosti a ich nespravnej interpretacie. V
komunikacnom procese sa Casto stava, Ze Clenovia dvoch odliSnych kultir pouZzivaju ako
kontaktny jazyk ten, ktory je pre jedné¢ho z nich rodnym jazykom, ale pre druhého cudzim
jazykom, ¢o mdze spdsobit’, Ze obaja hovoria jednym jazykom, ale myslia kazdy vo svojom
jazyku, ¢im prendsaju do komunikacie, kazdy svoju vlastnu viziu sveta, nasledkom ¢oho
vznikajl kultirne nedorozumenia a neefektivna komunikécia.* (Delgadova, 2013, s. 71)

Oproti takymto pomerne jednoduchym problémom vSak mézu nastavat’ aj problémy v ovela
zavaznejsej forme, ako je problém vzajomného spoluzitia a akceptovania sa — v tomto pripade
existuje vazne ohrozenie multikultarneho prostredia a jeho diverzity. ,,Zhody a podobnosti
medzi kultirami l'udi zblizuji a ulah¢ujii im spoluzitie a lepSie poznanie sa. Rozdiely,
odlisnosti, aj ked’ sa nam mdzu zdat’ mal¢, nds vzd’al'uju, pretoze pri ich nespravnej interpretacii
sposobuju nedorozumenia, nepochopenie v komunikécii, pripadne aj nasledné konflikty.*
(Terem et al., 2017, s. 127)

V zaujme fungujlicej a symbiotickej existencie viacerych kultir bez konfliktov a problémov, je
potrebné klast’ doraz na multikultirne prostredie. Kotatkova (2008) uvadza vymedzenie pojmu
multikulturalita nasledovne. Multikulturalita predstavuje vzajomné spoluzitie a existenciu
roznych sociokultirnych skupin, ktoré existuji vedla seba, alebo jedna v druhej.
»Multikulturalizmus kladol doéraz na kultGrnu inakost, vyzdvihujuc Zivotny $tyl odlisnych
mensinovych skupin.® (Mikulova et al, 2018, s. 15) Na tomto zaklade vidime, Ze multikultirne
prostredie sa snaZzi o spoluZitie a existenciu dvoch, ¢i viacero kultirnych skupin, pricom kladie
doraz na jednotlivé znaky kazdej kultary a vyzdvihuje jej inakost’ a Specifika.

Multikultirne prostredie je vSak mozné udrzatel'ne vytvorit’ len s fungujucou interkulturnou
komunikaciou. Bez komunikécie a vzajomnej akceptacie a pochopenia, nie je mozné takéto
prostredie trvalo udrzat. Délezitym prvkom vtomto smere je vychova k odlisnosti,
multikulturalite a interkulturalite a vzajomnej komunikacii. ,,Multikultirna vychova vychadza
predovsetkym z faktov, ktoré sa vztahuju k podstate afungovaniu tej ktorej skupiny.
Vzdeldvanie sa zameriava na vybavovanie informaciami o nich. Sleduju sa charakteristické
znaky kultar z r6znych oblasti sociokultirneho spektra a na povrch viacej vystupuji odliSnosti
arozdiely.” (Kotatkova, 2008, s. 335)

Pre spravne spoluzitie a toleranciu vsetkych kultur je dolezitd komunikacia medzi tymito
kultirnymi skupinami. Takato komunikacia sa nazyva interkultirna komunikacia, pricom
zahfna ako verbalnu, tak aj neverbalnu komunikaciu. To ¢o chceme vyjadrit gestami
a symbolmi v jednej kulttre, nemusi byt’ vobec pochopené v kulture inej. ,,Nesmieme zabudat’,
7¢ interpretacia verbalnej aj neverbalnej spravy je v interkulturnej situacii ovela tazSia ako pri
beznej monokultirnej komunikacii.* (Ralbovska — Knezovi¢, 2013, s. 53)

Interkultirna komunikacia predstavuje komunika¢ny stret roznych kultar. Komunikécia musi
prebichat’ za vzdjomného pochopenia, tolerancie a akceptécie. ,Interkulturalita umoziuje

kompetentni komunikaciu a interakciu v ramci odliSnych kulttr. Podl'a naSho nazoru je
interkulturalita vlastne vzdjomne sa chapajuci dialog medzi kultirami.* (Delgadova, 2006)
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Ako mozeme vidiet’, oblast’ kultirneho prostredia, multikultirneho spoluzitia a interkultirnej
komunikacie je zalozenéa predovsetkym na tolerancii. Ak tento jeden aspekt chyba, prichadza
ku komunika¢nym problémom a celkovo k problémom spoluzitia a spoluprace.

KULTURNE DIVERZITNE PROSTREDIE A MULTIKULTURALITA

Diverzita kultirneho prostredia je kI'icovym aspektom multikultirneho prostredia. Pod tymto
pojmom rozumieme rozmanitost’ kultir v jednom prostredi. Vzdjomné spoluzitie tychto kultar
aich existenciu vedla seba, alebo existencia v ramci seba navzdjom vytvara multikultirne
diverzitné prostredie. ,,Ked'ze su kultury vysledkom postupného vzijomného ovplyviiovania
sa, je potrebné naucit’ sa kombinovat’ rozmanitost’ a univerzalnost’ dnesného sveta. Kazda
kultara tvori komplexné a jedine¢né univerzum plné vlastnych vyznamov, ktoré su kreativnou
a osobitou adaptaciou chapania l'udskej existencie. Cez svoju kultiru 'udia myslia a chapu
zmysel zivota. Kazda kultira je vSak vysledkom interakcie s inymi kultirami. Jej vyvin
prebieha v ramci interkultirnych vztahov, ktoré jej dodavaju kreativny a dynamicky
charakter.“ (Delgadova, 2006)

»Svet pozostava z kultir s obrovskymi rozdielmi, ktoré vytvaraji jedinecné sociokultirne
kontexty.* (Han, 2009, s. 279) Na svete existuje nespoc¢etné mnozstvo kultir a na nespocetnych
miestach sa tieto kultary stretdvaju a prelinaju. Na miestach, kde sa viaceré kultary prelinaja
a stretavaju, vznika multikultarne prostredia, ktoré je typické diverzitou. Aj ked’ sa na takomto
mieste stretdva mnoZzstvo kultur, vSetky spolu na jednom mieste existujii a vzijomne sa
ovplyviuju. ,,Kultiru spolo¢nosti vyjadruje vzajomné pdsobenie postojov, tradicii, presvedceni
a d’al§ich hodn6t, ktoré uznavaju l'udia patriaci k danej kultare. Za kultiru nemozno povazovat’
jednotlivosti, ale suhrn, resp. subor hodnét. Tie predstavuji zasady, ktoré Clenovia urcitej
skupiny uznavaja a ktorym sa prispdsobuji. V roznych kultirach st predstavy o zdkladnych
hodnotach rozdielne, ¢o sa prejavuje aj v odliSnosti vyhlasovanych cielov.* (Zorkociova,
Corporate Identity II., 2007, s. 42 In Delgadova, 2010, s. 144)

V kultarne diverzitnom prostredi je dolezité uznat’ a reSpektovat’ rozmanitost’ jednotlivcov a
skupin. Tato diverzita mdze zahfnat ro6zne etnické skupiny, jazyky, naboZenstva, hodnoty,
zvyky a iné kultirne prvky. Fungujice multikulturne prostredie zahffia pochopenie a
akceptovanie roznych sposobov myslenia, komunikdcie a spravania sa. Kultirne diverzitné
prostredie moZe prispiet’ k obohacovaniu skusenosti, inovaciam a kreativite. Celkovo je cielom
kultarne diverzitného prostredia vytvarat’ inkluzivne a reSpektujuce miesto pre vSetkych jeho
¢lenov, bez ohl'adu na ich kultarnu prislu$nost’.

Stret viacerych kultar vSak moze predstavovat’ aj nebezpecie. Na takéto mozZnosti poukazuje
viacero autorov. Aj ked’ je multikulturalizmus v dneSnej dobe pomerne akceptovany
a rozsireny, stale viac autorov upozoriiuje na tieto kultirne strety, vzh'adom na dne$nu dobu.
Kultarne diverzitné prostredie tiez mdéze mat vplyv na socidlnu stdrznost' a vztahy v
spolo¢nosti. Dolezité je podporovat dialég a porozumenie medzi réznymi kultGrami a
vyvarovat’ sa stereotypom a predsudkom. Jeden priklad tejto obavy uvadzame z diela
Mikulovej a kolektivu, ktora rozobera tedriu, na ktoru poukazal Huntington.

,»Ako teda pristupovat’ ku kultiirnej rozmanitosti? Nuz jedna vec je estetické obohatenie, oblast’
pedagogiky, vychovy a druha politické nebezpecenstvo. Teoria Huntingtona o strete civilizacii
»clash of civilizations” vytvara skepticky postoj voc¢i dobromyselnym chvéalam
multikulturality. Ide tu o varovanie pred premenou multikulturalizmu na politicky program
kultarnej diferencie.” (Mkulova et al., 2018, s. 95)

Dal§im z vel'mi astych problémov, ktoré sa uz zakonite objavuju v multikultirnom prostreds,
je stereotypizacia, priCom jej prehliadanie moze ustit’ az do segregacie a K vyskytu inych
socidlno-patologickych javov, medzi ktoré patri napriklad aj rasizmus, ¢i xenofobia. Kultarne
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diverzitné prostredie a stereotypizacia su dva koncepty, ktoré st v mnohych pripadoch
vzajomne prepojené. Stereotypizacia moéze vzniknat v situaciach, kde 'udia nemaju dostato¢né
porozumenie roznorodosti kultur a spoliehaji sa na zjednoduSené predstavy alebo generalizacie
o prislusnikoch urcitej skupiny. Stereotypy su predstavy, ktoré mézu byt neobjektivne a
povrchné, a Casto vznikaju na zdklade nedorozumeni alebo nedostato¢ného vzdelania o roznych
kulttrach.

V kultarne diverzitnom prostredi moéze dochadzat’ k stereotypizacii, ak jednotlivci nepochopia
alebo nerespektuji roznorodost’ a zacnu vytvarat’ zjednodusené obrazy o 'ud’och na zéklade ich
kultirneho povodu, vzhladu, jazyka alebo inych charakteristik. Prekonanie stereotypov a
predchadzanie stereotypizacii vyzaduje vzdelavanie, otvoreny dialog a komunikéciu. Kultirne
kompetentné vzdeldvanie moéze pomdct zlepSit porozumenie rdznorodosti a odstranit’
predsudky. Organizdcie a komunity moéZu implementovat’ politiky, ktoré podporuji
inkluzivnost’ a reSpekt voci vSetkym kultiram.

Délezité je pripomenut’, ze kazdy jednotlivec je jedinecny, a hoci moZze patrit’ k urcitej kultiirnej
skupine, nemdzeme ho zredukovat’ na zjednoduseny obraz alebo stereotyp. Kulturne diverzitné
prostredie by malo sluzit’ ako prilezitost na obohacovanie a vzajomné ucenie sa, nie na
vytvaranie predsudkov.

Interkultirna komunikacia

Interkultirna komunikacia vznikd medzi dvomi, alebo viacerymi kultirami. Cielom tejto
komunikacie je spolo¢nd spoluprica a pochopenie jednotlivych aspektov kazdej z kultur.
»Interkultura je typ vztahu, ktory zdmerne vznikd medzi kultirami a ktory podporuje dialdég a
stretnutie medzi nimi, za¢inajic vzajomnym uznanim hodndt a sposobu zivota danych kultur.
Neberie si za ciel’ zIuc¢it' dané kultiry v jednu, ale usiluje sa o ich posilnenie a kreativne
obohatenie... Pri vyucovani jazykov sa interkultiira prejavuje interkultirnym pristupom, ktory
vyvolava zaujem o pochopenie druhého ako jazykovo, tak aj kultirne. Zaroven ponuka kazdej
zainteresovanej strane moznost’ naucit’ sa mysliet’ po novom®. (Delgadova, 2006)

Interkultirna komunikécia sa tyka procesu komunikécie medzi jednotlivcami alebo skupinami,
ktoré patria k réznym kultirnym pozadiam. Jej cielom je porozumiet a efektivne sa
dorozumievat’ napriek existencii kultirnych rozdielov. Tento typ komunikacie zohladiuje
rozne hodnoty, normy, jazyky a spdsoby spravania, ktoré¢ mézu ovplyvnit’ sposob, akym l'udia
interpretuju a reaguji na komunikaéné signaly. Pri interkultirnej komunikécii méze dochadzat
k zlej interpretacii informacii a nedorozumeniam, ale je d6lezité vyvinut’ snahu prekonat’ tieto
prekazky a vytvorit’ pozitivny a efektivny komunikaény proces medzi l'ud’'mi z r6znych kultur.
To je dolezité v globalizovanom svete kde st interakcie medzi kultirami CastejSie a nevyhnutné.

Inerkultirna komunikacia je naro¢nejSia ako komunikacia v ramci jednej kultary. Nakolko ma
kazda kultara vlastné zvyky, zauZivané symboly a vzory, vyuZziva odliSné vzorce spravania, je
potrebné naucit’ sa o inej kultare, s ktorou spolupracujeme ¢o najviac. Jedna kultura moze urcité
spravanie povazovat’ za prijatelné, druha za urazlivé. ,Je preto potrebné pamitat’ na to, Ze
proces vysielania informacii sa netyka len vysielanych slov, ale aj rozneho druhu neverbalneho
spravania, vratane jazyka tela. Na jednej strane osoba, poskytujiica spravu, vysiela ju slovesnou
cestou, a na strane druhej tiez vysiela komunikaty vo forme mimiky tvare, usmevu, sposobu,
akym sa pohybuje ¢i gestikuluje. Kazda sprava, ¢i uz v podobe vyrazu tvare alebo oblecenia,
make-upu, ba aj dotyku ma svoj vyznam v medziludskej komunikacii, obzvlast v kontexte
interkultirnej komunikacie.“ (Mikulova et al., 2018, s. 78)

Pre korektnt interkultirnu komunikaciu a uspesne prebiehajicu spolupracu v multikultirnom
diverzitnom prostredi, je potrebné reSpektovat’ a dodrziavat’ zisada naprotivnej kultirnej
skupiny. Inymi slovami je potrebné vediet’ komunikovat’ v ramci dvoch, alebo viacero kultar.
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»NauCit' sa efektivne komunikovat' nad rdmec svojej vlastnej kultury znamend prejst
niekol’kymi zékladnymi fazami:

e poznat’ a uvedomit’ si svoju vlastnu kultaru,
e uvedomit’ si odliSnosti kultar,
e ziskavat’ nové poznatky o inych kulttrach,

e ziskavat vlastné skusenosti aktivhou komunikaciou s jednotlivcami inych kultar.
(Delgadova, 2013, s. 70)

KOMUNIKACNE BARIERY INTERKULTURNEJ KOMUNIKACIE
V MULTIKULTURNOM PROSTREDI

Velmi castym komunikaénym problémom v interkultirnej komunikécii je ocakévanie
problémov na zéklade odlisnosti — stereotypizdcia. Na zdklade urcitych vlastnosti si vytvorime
usudok o celej kulturnej skupine a od toho nasledne odvijame celi komunikaciu. Tymto
vytvarame bariéru, ktord je zapri¢inena neznalostou a obav z odlisnosti,

,Odlisnost’ je iritujica a byva silno vnimana ako zdroj potencidlneho nebezpecenstva,
prameniaceho z o¢akavani nejasného spravania, zneporozumenia a z neobratnosti vo
spolocenskych konvenciach alebo z neochoty sa prispdsobit’.” (Kotatkova, 2008, s. 334)
Prekonanie problémov spojenych so stereotypizaciou si vyzaduje vzdelavanie, kritické
myslenie, kultirnu kompetenciu a snahu aktivne chapat’ a respektovat’” rozmanitost’ l'udi.
Otvoreny dialog a vzdjomné porozumenie su kl'a€ové pre budovanie inkluzivnej spolocnosti,
kde st jednotlivci hodnoteni na zéklade svojich individudlnych kvalit a schopnosti, nie na
zaklade stereotypov o ich prisluSnosti k urcitej skupine.

Medzi d’alSie komunika¢né bariéry v interkultirnej komunikécii radime predpoklad, Ze vSetci
komunikujeme rovnakym spdsobom a pouzivame znaky a symboly v tom istom zmysle. ,,Cudia
vSak 7iji v roznych prirodnych prostrediach a réznych socidlnych kultirnych kontextov.
Kultary ako prebiehajuce kolektivne socidlne procesy, ktoré generuju socidlne, psychologické,
jazykove, materidlne a iné zdroje ovplyviiuji vyvoj €loveka v priebehu celého Zivota.” (Han,
2009, s. 280)

Na zaklade takychto predpokladov, ked’ neberieme v uvahu iné zvyky, vzorce spravania
anauCené spravanie, vznikaji bloky v komunikécii. Predpokladame, Ze odliSnd kultirna
skupina chape naSe spravanie asymboly vtom zmysle, vakom ich chapeme samotni
a nezohl'adiiujeme odli$nosti danej kultury. ,,V rameci interkultirnej komunikécie sa mézeme
stretnat’ s tzv. , komunikaénymi blokmi“, ktoré vznikaju, napr. pri predpokladanej podobnosti
verbalnej a neverbalnej komunikéacie. Nedorozumenia nastavaju vtedy, ked’ ¢lovek predpoklada
univerzalnu l'udskd podobnost’ a vychadza z toho, Ze druhy ¢lovek komunikuje rovnakym
sposobom. (Ralbovska — Knezovi¢, 2013 , s. 54)

Roézne kultarne skupiny mézu mat’ odliSné normy spravania, hodnoty a ocCakavania v
komunikacnych situaciach. Napriklad spdsob, ako vyjadrujeme zdvorilost” alebo vyjadrujeme
nazor, sa moze lisit’. Tak isto aj spdsoby vyjadrovania emocii sa mozu lisit’ v réznych kultarach.
Nonverbalne komunikacné signaly, ako je o¢ny kontakt, gesta, alebo vzajomna vzdialenost,
mozu mat’ v r6znych kulturach odlisny vyznam, ¢o moze spdsobit’ nedorozumenia. To mdze
viest’ k nedorozumeniam alebo zdvaznym konfliktom, ak sa interpretuju vyrazy emocii odlisne.

»Komunikdacia bez zohl'adnenia kultirnej dimenzie byva €asto stazena, nakol’ko aj jednoduché
slova a vyrazy, ak sa hovoriaci nevyjadril adekvatne, mézu byt pochopené Ciastocne alebo len
priblizne, ¢o moze vyvolat' uplné nepochopenie alebo dokonca urazenie spoluhovoriaceho.
Kulturne odlisné pravidla ovplyviuju spdsob, ako sa ¢lenovia tej ktorej kultiry spravaju v
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urcitych kontextoch. To znamend, Ze dobra znalost’ jazykov a interkulturna kompetencia sa
stavaju prostriedkom, ktory ulahcuje vzdjomné porozumenie medzi kultGrami a ktory
napomaha vytvoreniu postojov k tolerancii a reSpektu k inym kultiram.* (Delgadova, 2013, s.
70)

Rozne jazyky mozu vytvarat tak isto prekdzky v porozumeni. Aj ked’ sa komunikujuci jedinci
mozu domnievat’, Zze hovoria rovnakym jazykom, mozu existovat’ rozdiely vo vyzname slov,
fraz a neverbalnych signalov. Ak vsak aj porozumenie v ramci re¢i / jazyka prebieha bez
problémov, vyznamny problém mozu predstavovat” kultirne hodnoty. Kultirne rozdiely v
hodnotach mézu viest’ ku konfliktom v komunikacnych situaciach. To sa mdze tykat’ napriklad
nazorov na autoritu, rodinu, pracu alebo etické otazky. Nedostatok povedomia o kultirnych
rozdieloch vedie k neschopnosti spravne interpretovat’ spravanie a komunikaciu inych kultur.

VYCHOVA K MULTIKULTURALITE

Multikultirna vychova je pedagogicky pristup, ktory sa snazi integrovat’ a reSpektovat’ kultarne
rozmanité perspektivy do vzdelavacieho procesu. Cielom multikultirnej vychovy je vytvarat
inkluzivne prostredie, kde sa u¢i o réznych kultirach, hodnotach a skusenostiach, s dorazom na
porozumenie, uctu a vzajomnu toleranciu. Vytvaranie multikultirneho vzdeldvacieho
prostredia je dolezité nielen pre lepSie porozumenie kulturnej rozmanitosti, ale aj pre pripravu
Studentov na uspesné posobenie v globalnom svete. Multikultirna vychova moze prispiet’ k
rozvoju otvorenosti, tolerancie a schopnosti spolupracovat’ s l'ud'mi z r6znych kultur.

»Multikultiirna vychova je zaradend do obsahu vzdeldvania s ohl'adom na slovenské kultirne
prostredie, kde po staroc¢ia spolunazivali prisluSnici roézneho etnického, narodného,
naboZenského a kultirneho povodu. Tradi€na kultirna rozmanitost’ sa pritom v sti€asnosti eSte
prehlbuje vdaka viacerym trendom, ktoré sa Casto zastreSujii pojmom globalizécia. Jednym
z tychto trendov, ktory vyrazne zvySuje rozmanitost' kultir na Slovensku, je migracia
prislusnikov vzdialenejSich a doposial nepoznanych kultir a subkultar. Multikultirnost
slovenskej spoloc¢nosti vSak nikdy neznamenala len pokojné spolunazivanie réznych skupin
obyvatel'ov, ale vzdy bola a dodnes je poznacend aj predsudkami a stereotypmi, ktoré sa
prejavuji v roznych podobach neznaSanlivosti, rasizmu, ¢i xenofobie.” (Narodny institat
vzdelavania a mladeze)

Mikulova a kolektiv autorov (2018) hovoria o multikultirnej vychove ako o vyzve pre
vzdelavanie. Vyzvou a si¢asne poslanim sti¢asného vzdeldvania je odvratit’ sa od boja proti
konkrétnym javom, hladania vinnikov preZivanych problémov a komplexného mnozenia.
Namiesto toho je potrebné ststredit’ sa na obnovu formovania kritického myslenia v naivnom
povedomi, ¢o vedie k dehumanizicii a fanatizmu. Odkazovat sa na Alberta Schweitzera,
zakladatel’a filozofie ucty k Zivotu, ktory upozornoval na nebezpecenstvo neoprimitivizmu, je
nevyhnutné. MozZnost’ vyhnit' sa mu spociva v tom, ze vzdeldvaci proces bude vybaveny
kompetenciami a schopnostami, ktoré st nevyhnutné pre vedomé a zodpovedné formovanie
kultary. Novou vyzvou vzdeldvania je odporovat neoprimitivhemu jednotlivcovi, ktory
postrada kultirnu aroven civilizacie, ¢im sa stava hrozbou pre seba i pre ostatnych. Je
nedovercivy, $iri nenavist, uznava len prikazy a zékazy, ktoré generuju strach, nenavist’ a
kultaru strachu.

Na rozdiel od Mikulovej a kolektivu, ktori chapu multikultirnu vychovu ako vyzvu, Narodny
institat vzdelavania a mladeze, posobiaci pod Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky, definuju ciel' tejto vychovy odlisne. Cielom tematického okruhu
tykajiceho sa multikultirnej vychovy je usmeriiovat’ vychovné a vzdeladvacie aktivity na
podporu pochopenia roznorodych tradiénych aj novych kultir a subkultar. Zaroven si kladie za
ciel’ podporovat’ akceptaciu kultarnej rozmanitosti ako integralnej sucasti spolocenskej reality

250



a posiliiovat’ rozvoj tolerancie, respektu a prosocidlneho spravania v kontexte kultirnej
odliSnosti. Edukacné aktivity st orientované na vytvorenie spravodlivych systémov v ramci
Skoly a skolského vzdeldvania, kde maji vsetci Ziaci rovnaké moznosti rozvijat’ svoj potencil.
Ziaci maju prileZitost’ spoznavat’ nielen svoju vlastna kultiru, ale aj iné kultury, s dorazom na
historiu, zvyky a tradicie ich predstavitelov. Cielom je reSpektovat tieto kultary ako
rovnocenné a rozvijat’ schopnost’ konstruktivnej komunikacie a spoluprace so ¢lenmi tychto
kultar.

,»VSeobecnym cielom multikultirnej vychovy je podpora a upeviiovanie vzajomnych vztahov
medzi sociokulturnymi skupinami v spolocnosti tym, Ze sprostredkujeme ziakom poznanie
vlastného kulturneho zakotvenia aj porozumenie inym kultiram, vedieme ich k porozumeniu
narastajucej kultirnej rozmanitosti a k schopnosti vediet’ ju nielen pasivne prijat, ale aj
komunikovat’ a spolupracovat’ s prislusnikmi inych kultir a zlepSovat’ tym aj vztahy medzi
majoritou a minoritami v spolo¢nosti.* (Dubravova, 2006, s. 17)

Multikultirna vychova pomdaha jednotlivcom rozvijat’ kultirnu kompetenciu, ¢o znamena
schopnost’ efektivne komunikovat’, spolupracovat’ a porozumiet’ 'ud’om z réznych kultar. To
je kl'aicové v globalnom prostredi, kde sa stretavame s réznorodostou. Multikultirna vychova
prispieva k prevencii predsudkov a diskriminacie tym, ze osvetl'uje r6zne perspektivy a pomaha
odstranit’ myty a nedorozumenia spojené s roznymi kultirami. V dneSnom globalizovanom
svete je dolezité, aby jednotlivci boli pripraveni na globalnu spolupracu. Multikultirna vychova
poskytuje schopnosti a perspektivy, ktoré su dolezité pre uspesné pdsobenie v medzikultirnom
prostredi.

Dubravova (2006, s. 10) vo svojom diele uvadza grafické zndzornenie toho, ako jednotlivé
aspekty multikulturality a vzajomnej akceptacie je mozné zaviest do vyucovania a 0SNOV
vzdelavacieho procesu. Nie je potrebné zaclenovat’ do vyuky d’alsi predmet, ale poukazuje na
prerozdelenie tém a ich spojitost’ s multikultirnostou, priCom tieto témy vieme zaradit’ do uz
existujticich predmetov a ich osnov.
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Obrazok 1: Vychodiska, ciele a témy vychovnych predmetov

Multikultirna vychova prinaSa r6znorodé¢ vyhody pre jednotlivcov aj pre spoloc¢nost’. Jednou z
klI'aCovych vyhod je rozvoj kultirnej kompetencie, ¢o znamend schopnost efektivne
komunikovat’ a spolupracovat’ s l'ud'mi z r6znych kultir. Okrem toho multikultirna vychova
zvysuje toleranciu. Celkovo vzaté, multikultirna vychova je nevyhnutnym néstrojom pre
pripravu jednotlivcov na fungovanie v réznorodom a globalizovanom prostredi.

ZAVER

Kazda kultura je Specificka a vynimocna, obsahuje vlastné vzorce spravania, pouZziva vlastné
znaky a gesta, je typicka svojou Specifickou komunikaciou, je zaloZena na vlastnej historii
a dodrziava svoje historické tradicie a zvyky. Co v jednej kultare predstavuje stihlas, nemusi
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platit’ v kultire druhej. Jednotlivé znaky a gestd, ba aj nastavené a naucené spravanie méze byt
vylozené odlisne.

Napriek vsetkym tymto odliSnostiam je v dneSnej dobe koexistencia a spoluzitie réznych kultur
vV multikultirnom prostredi realna. Jednotlivé kultary a kultarne skupiny spolu dokazu
spolupracovat’ a existovat’ v jednom prostredi, ale je v l'udskej povahe hl'adat’ problémy.
Napriek spoluzitiu a spolupraci jednotlivych kultarnych skupin budd vzdy existovat
a objavovat’ sa problémy, ktoré su Casto zapri¢inené nepochopenim sa, alebo problémovou
interkultrnou komunikaciou.

Na rieSenie problematickej interkulturnej komunikacie, ktord svojou podstatou je schopna
narus$it’ kulturnu diverzitu prostredia, poukazujeme na multikultrnu vychovu. Téato vychova
k akceptacii a vzajomnému spoluzitiu réznych kultir a I'udi z réznych prostredi je zalozena
primdrne na objasneni zdkladnych pojmov — kultara, odliSnosti, akceptécia, stereotypy,
tolerancia a intolerancia, kultiirna diverzita. Multikultirna vychova ako taka vo velkej miere
moze pomoct’ ku kultirnej diverzite, korektnosti komunikécie a predovsetkym aj ako prevencia
intolerancie, rasizmu a socialno-patologickych javov, ktoré narusuju a rozdel'uju spolo¢nost’.
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SKOLSKE SEBAHODNOTENIE ZIAKOV SO SPECIFICKYMI
VYVINOVYMI PORUCHAMI UCENIA

Monika Podhorska

Abstrakt

Autorka sa v prispevku venuje prezentacii projektu dizertacnej prace, ktora sa bude zaoberat
problematikou skolského sebahodnotenia Ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
V podmienkach zakladnych skol na Slovensku. Autorka zvolila kvantitativne orientovany
vyskum — Dotaznik Skolského sebahodnotenia zZiaka T-216 (SPAS). Cielom je popisat kluicové
teoretické vychodiska problematiky skolského sebahodnotenia Ziakov so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia, objasnit planovanu metodiku dizertacnej prace v podmienkach
Slovenskej republiky a priblizit jej predpokladany prinos pre sucasné vedecké poznanie.

KTlacové slova: skolska uspesnost’, skolské sebahodnotenie, ziak so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia, Skolské sebahodnotenie ziaka so Specifickymi vyvinovymi poruchami
ucenia

UVOoD

Problematike Skolskej uspesnosti ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia sa
venuju odbornici uz niekol’ko desatToéi. Specifické vyvinové poruchy uéenia svojimi prejavmi
vyraznym sposobom ovplyviiuji nevyhnutné §kolské zru¢nosti — ich dosledky sa tiahnu nielen
celou Skolskou dochadzkou a prejavuju sa v zniZenom Skolskom prospechu, ale vyznamnym
sposobom zasahuji do oblasti sebahodnotenia Ziakov. Tieto poruchy m6zu nad’alej negativne
ovplyviiovat’ moznosti profesijnej orientacie, a tak i celkového pracovného uplatnenia sa ich
nositel’a.

Pojmy ,,Skolska uspeSnost™ respektive ,,Skolskd netispesnost™ st zlozité fenomény, ktorym sa
venuju odbornici nielen z odboru vSeobecnej €1 Specidlnej pedagogiky, ale i psychologie
(Isemanetal., 2021; Lane et al., 2015; Rae, MacConville, 2015). Skolsku uspesnost’ ovplyviiuju
rozne faktory — vnutorné (viaZzuce sa na ziaka) aj vonkajSie (viazuce sa na ziakove okolie), ako
napriklad vrodené predispozicie pre uéenie (IQ jednotlivca, pridruzené postihnutia a poruchy a
iné), zdravotny stav fyzicky (vrodené ¢i ziskané postihnutia, poruchy, choroby a iné) aj
psychicky (prebiehajuce psychické procesy, najmi tie, ktoré sa bezprostredne viazu na
edukaciu, ako kognicia, motivacia ¢i emocionalita), podmienky pre ucenie vytvorené v Skole
(vedenim Skoly) i doma (rodinou), ¢i I'udia, ktori prichddzaju so ziakom do kontaktu (rodicia,
ucitelia, vrstovnici a ini) (Bukatko, Daehler, 2012; Kocak, Goksu, Goktas, 2021; Kruzeldkova,
2021). Pokial’ je ziak skolsky neuspesny, tito nelspeSnost nepriaznivo ovplyviiuje jeho
osobnost’ 1 sebahodnotenie, kedy sa u neho moze pretavit’ do syndromu skolského netspechu —
tento syndrom predstavuje vedomie neuspechu spolocne so sebapohfdanim, uzkostou ¢i
pocitom hanby (Harc¢arikova, 2008).

Sebahodnotenie je chapané ako vysledok socialneho porovnavania a sebaposudzovania na
zaklade pozorovania vlastnej ¢innosti (Markus, Wurf, 1987, Suls, Sanders, 1982 in Blatny,
2010). Je jednym z Ciastkovych aspektov takzvaného sebakonceptu. V sebakoncepte sa vo
vSeobecnosti odraza poznanie a vyjadrenie toho, ¢o ¢lovek o sebe vie, ¢o si o sebe mysli, a ako
sa hodnoti (Vagnerova, 2010). Sucastou vyznamovo SirSiecho sebakonceptu je aj takzvany
$kolsky sebakoncept. Skolsky sebakoncept je zvy¢ajne definovany ako ponimanie Ziakovych
kompetencii v §kole vS§eobecne, alebo v konkrétnej akademickej oblasti. Koncepcne sa Skolsky
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sebakoncept sklada z globalneho (presvedéenia o celkovych schopnostiach v skole) a
Specifického pre dant oblast’ (kompetencie v konkrétnom predmete) (Rosen, 2010).
Terminoldgia problematiky sebakonceptu nie je exaktnd a moézeme v nej ndjst’ urcité odlisnosti.
V prispevku vSak vychadzame z teorie, ze Skolské sebahodnotenie je sucastou Skolského
sebakonceptu Ziaka. Tieto terminy pouzivame v obdobnom zmysle.

Z hl'adiska Skolskej tuspeSnosti a nasledne jej sebahodnotenia sa ziaci so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia oznacuju za skupinu rizikova (Matéjcek, Vagnerova, 2023).
Tuto skutocnost’ z nasho pohl'adu mozno predvidat’, nakol’ko prejavy Specifickych vyvinovych
poruch ucenia interferuji so Skolskymi zru¢nostami, teda s automatizaciou trivia, ako
zakladom celého procesu ucenia sa. Vyskumy zaoberajuce sa otazkou Skolského sebakonceptu
ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami u¢enia su skuto¢ne starSieho data — zhoduju sa
vSak v nazore, Ze tito Ziaci maju nizSie sebahodnotenie predovsetkym v tejto oblasti (Bear et
al., 2002; Bryan, Pearl, 1979; Cornak, Popelkova, 2009; Gans et al., 2003; Chapman, Boersma,
1979, 1992; Modller et al., 2008; Zeleke, 2004). NavySe niektoré Stidie uvadzaju, Ze Ziaci
dosahujuci rovesnici (Zeleke, 2004).V ramci vSeobecného sebakonceptu (teda nielen toho
Skolského) vSak vyrazné rozdiely medzi ziakmi so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
a ziakmi intaktnymi vyskumnici nepotvrdzuju (Bear et al., 2002). Co sa tyka rozdielov na
zaklade pohlavia, dievcata v zakladnom vzdeldvani maju v§eobecne vyssi Skolsky sebakoncept
z dovodu, Ze chlapci sa potykajt s viacerymi Skolskymi problémami. Trieda zékladnej Skoly je
chlapcami vnimana ako ,,zenska“, ¢o je posilnené prevahou uciteliek — zien. V désledku toho
modzu mat chlapci vacsie tazkosti s udrzanim pozitivneho Skolského sebakonceptu v prostredi,
v ktorom dominuju Zeny, a v ktorom dosahuju nizsie vysledky ako ich rovesnicky (Akande,
1997; Burns 1982 in Boersma, Chapman, 1992a). S pribudajiicim vekom sa moze vnimanie
Skolského sebakonceptu prejavovat Coraz negativnejSie  (Bryan, Pearl, 1979;
Kuscuoglu, Hartas, 2022). Rodové rozdiely neustale ovplyviuju pristup ziakov ku skole, najma
pri prechode zo zakladnej S§koly na strednu Skolu (Savolainen et al., 2018 in Wang, Yu, 2023).
Rodové stereotypy, ktoré predstavuji zovSeobecnenie spolocenského o¢akavania a obvyklého
pripisovania schopnosti ur¢itétmu pohlaviu, mo6zu byt ¢asom tiez vyraznejSie (Ertl et al.,
2017, Savolainen et al., 2018, Valls, 2022 in Wang, Yu, 2023). Vo vSeobecnosti vSak autori
uvadzaju, Ze Studenti — muzi maji vys$i sebakoncept v oblasti matematickych schopnosti,
zatial’ ¢o Studentky — Zeny majl vySsi sebakoncept v oblasti verbalnych schopnosti (Arens et
al., 2018, 2022 in Wang, Yu, 2023).

Autori uvadzajl, Ze suvislost’ medzi Skolskym sebakonceptom a Studijnymi vysledkami Ziakov
skutoCne existuje — to znamenad, ze ¢im pozitivnejsie je Skolské sebahodnotenie Ziaka, tym
lepSie st jeho dosahované vysledky (Lopez et al.,, 2022). Toto tvrdenie posilituje aj
systematicky prehl'ad Peperkorna a Wegnera (2020), ktory ukazuje, ze Skolsky sebakoncept
skuto¢ne ovplyviiuje Studijné vysledky ziakov.

Na meranie réznych oblasti sebakonceptu v sucasnosti existuju rézne nastroje, ako napriklad
Piers-Harris Children's Self-Concept Scale, Robson Self-Concept Questionnaire (SCQ),
Rosenberg self-esteem scale, Minchekar Academic Self-Concept Scale for Adolescents (ASCS)
¢i The Personal Self-Concept (PSC) Questionnaire a d’alSie. Jednym z nastrojov merania
sebakonceptu a sebahodnotenia v oblasti Skolskej uspesnosti je prave Dotaznik Skolského
sebahodnotenia zZiaka (SPAS), ktory je Standardizovanym nastrojom aj v nasich podmienkach.
Vyskumy realizované pomocou tohto dotaznika su prevazne starSieho data (Akande, 1997,
Cullen, Boersma, Chapman, 1981; Dyson, 2003; Eiserman, 1988; Friedman, Medway, 1987;
Heyman, 1990; Chapman, Boersma, 1979, 1992; Robinson, Conway, 1990), a podl'a nasich
vedomosti ho v podmienkach Slovenskej republiky vyuZili len Cornak a Popelkova (2009).
Podl'a Matéjceka a Véagnerovej (2023) tento dotaznik ,, poskytuje informdciu o postoji dietata
k viastnému Skolskému vykonu ““. Obsahuje spolu 48 poloziek, ktoré su rozdelené do 6 Skal:
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- vSeobecné schopnosti,
- matematika,

- (itanie,

- pisanie,

- pravopis

- i sebadovera.

Podla Zilin¢ika a Novotného (2014, s. 7) ,, pomocou tejto metddy je mozné zistit, akym
sposobom dieta preziva a hodnoti Skolsky vykon, akiu ma predstavu o svojich schopnostiach a
vysledkoch v jednotlivych predmetoch.

Problematika Skolského sebahodnotenia ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
si podl’a nasho nazoru nielen v zahranici, ale aj v nasich podmienkach zasluzi viac pozornosti.
Otazkou nad’alej zostava, aké faktory tvoria a ovplyviuju Skolsku tispesnost’ tychto Ziakov,
a taktiez, v akej miere tieto poruchy ovplyviluju Ziaka natol’ko, Ze sa povazuje za tspesného ¢i
neuspesného — teda aké je Skolské sebahodnotenie ziakov so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia, a do akej miery toto sebahodnotenie stvisi s ich Skolskou uspesnostou.

Vyskumny problém, vyskumné ciele, hypotézy a vyskumné metédy

Problematika Skolského sebahodnotenia ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
by si zasluzila viac pozornosti, nakolko vyskumov (¢i uz teoreticky alebo prakticky
zameranych) k tejto téme je pomerne malo a st prevazne starSieho data. Pokladame preto za
prinosné spracovat’ tito problematiku s ohl'adom na sti€asné vedecké poznanie.

Nakol’ko cel¢ zameranie vyskumnej Casti dizertacnej prace sa odvija od vybranej vyskumnej
metody, uvadzame ju ako prvu.

Vyskumné metody

Vyskumnou metddou dizertacnej prace bude Dotaznik Skolského sebahodnotenia Ziaka (SPAS),
ktory reprezentuje kvantitativne orientovany vyskum.

Vyskumny subor

Vyskumny stibor budu tvorit’ Ziaci zakladnych §kol s inkluzivnym pristupom z réznych oblasti
Slovenskej republiky, v ktorych sa vzdelavaju ziaci so Specifickymi vyvinovymi poruchami
ucenia vo veku od 10 do 15 rokov — tento subor bude predstavovat’ vyberovy subor, zdmerny
vyber. Predpokladdme, Ze velkost vyskumného suboru sa bude pohybovat okolo 150.
participantov. Vsetci participanti sa zu¢astnia administracie dotaznika SPAS.

Vyskumny probléem
Na zaklade teoretickych vychodisk formulujeme nasledujuci vyskumny problém:

(Aké je) Skolské sebahodnotenie Ziakov so §pecifickou vyvinovou poruchou uéenia./(Aké su)
Postoje ziakov so Specifickou vyvinovou poruchou ucenia k vlastnému skolskému vykonu.
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Vyskumné ciele

Hlavny ciel: Zistit, ako sa 1iSi uroven Skolského sebahodnotenia ziakov so Specifickou
vyvinovou poruchou ucenia v jednotlivych polozkach dotaznika od priemernych nameranych
hodnot tak, ako ich uvadzaju autori (vekové hl'adisko, pohlavie).

Hypotézy

H1: Uroven $kolského sebahodnotenia Ziakov so $pecifickou vyvinovou poruchou uéenia je
V porovnani s normami, ako ich uvéadzaju autori dotaznika, znizena.

H2: Uroven skolského sebahodnotenia diev¢at je v porovnani s chlapcami so Specifickou
vyvinovou poruchou ucenia zvysena.

H3: Uroven skolského sebahodnotenia mladsich ziakov je v porovnani so star§imi ziakmi so
Specifickou vyvinovou poruchou uéenia zvysena.

Pri tvorbe hypotéz sme vychadzali z uz realizovanych vyskumov. Hypotéza ¢. 1 vychadza zo
vSeobecne znamej skutocnosti — Ziaci so Specifickymi vyvinovymi poruchami u¢enia maja
nizsie Skolské sebahodnotenie (Bear et al., 2002; Bryan, Pearl, 1979; Cornék, Popelkova, 2009;
Gans et al., 2003; Chapman, Boersma, 1979, 1992; Méller et al., 2008; Zeleke, 2004). Hypotéza
¢. 2 vychadza ztvrdeni autorov dotaznika, ze dievcata Skolského veku maju pozitivnejsi
Skolsky sebakoncept ako chlapci (Akande, 1997; Burns 1982 in Boersma, Chapman, 1992).
Hypotéza ¢. 3 vychddza ztvrdeni, ze s pribudajicim vekom sa vnimanie Skolského
sebakonceptu u ziakov prejavuje Coraz negativnejSie (Bryan, Pearl, 1979; Kuscuoglu, Hartas,
2022).

Spracovanie ziskanych dat

Vysledky participantov ziskané prostrednictvom dotaznika SPAS porovname s kontrolnou
skupinou intaktnych ziakov, atieZz aj spriemernymi nameranymi hodnotami
U neprospievajucich chlapcov a dievcat, vyborne prospievajucich chlapcov a dievcat a tieZ aj
u chronicky chorych tak, ako ich uvadzaji autori dotaznika.

Data ziskané prostrednictvom dotaznikov spracujeme predovsetkym pomocou matematicko-
Statistickych metdd, kompardcie a zovSeobectiovania. Jednu z moznosti spracovania dat
predstavuje aj softvér SPSS, kde pre deskripciu vyskumného stiboru vyuZzijeme frekvencéné
tabul’ky kvalitativnych znakov; pre numerické znaky a zakladné Statistické charakteristiky
vyuzijeme priemer, smerodajni odchylku, minimum, maximum a rozsah; pre komparaciu
vysledkov za kvalitativne znaky vyuZijeme kontingencné tabul’ky a Fisherov exaktny test a pre
komparaciu vysledkov za kvantitativne znaky vyuZijeme neparametricky exaktny Mann
Whitneyho test.

ZAVER

Problematika Skolského sebahodnotenia ziakov vo vSeobecnosti je stale aktudlna a vyznamovo
ani obsahovo sa tento fenomén za desiatky rokov vyrazne nemeni. Vyskum zamerany na tuto
problematiku je obzvlast ddélezity u ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia
(ktori casto vnimaju svoju Skolsku uspesnost’ negativne), nakol’ko stadie uvadzaju, ze Skolské
sebahodnotenie skuto¢ne suvisi s ispechom v uceni. Tieto poruchy tak zasahuju nielen do
celého vyucovacieho procesu, ale formuju aj d’alSie profesijné uplatnenie sa ich nositel’a
(Harcarikova, 2008; Lopez et al., 2022; Peperkorn, Wegner, 2020).
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Podkladame za uzitocné skumat’ tato problematiku s cielom vytvorit vhodné stratégie pre
rieSenie nizkeho Skolského sebahodnotenia Ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami
ucenia. Zaroven vnimame, ze tému Skolského sebahodnotenia tychto ziakov mézeme zIucit’ so
sucasnym vytvaranim podpornych opatreni v oblasti vzdelavania, ale i dusevného zdravia na
Skolach — to vytvara priestor na implementaciu poznatkov z tejto oblasti, atiez priestor
pre diskusiu o rieSeniach spojenych s negativnym sebahodnotenim Skolskej tispeSnosti ziakov
vo vSeobecnosti.

Predpokladanym vysledkom dizertacnej prace budu aktudlne data ziskané prostrednictvom
Dotaznika Skolského sebahodnotenia Ziaka (SPAS), zamerané na oblast Skolského
sebahodnotenia ziakov zékladnych §kol s inkluzivnym pristupom so Specifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia v podmienkach Slovenskej republiky. Predpokladanym vystupom
dizerta¢nej prace bude tiez navrh praktickych rieSeni pre predchadzanie a rieSenie vzniknutych
problémov v oblasti nizkeho Skolského sebahodnotenia u tychto ziakov. Pokladame za prinosné
spracovat’ tito tému s oh'adom na sucasné vedecké poznanie a priblizit' aj spdsoby rieSenia
problémov spojenych s nizs§im skolskym sebahodnotenim ziakov so $pecifickymi vyvinovymi
poruchami ucenia.
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SPOLECENSKY PRINOS DOBROVOLCU A SPISOVATELU
BARTOSE VLCKA A FRANTISKA HORECKY

Tomas Rell

Abstrakt

Prispévek predstavi ucastniky prvni svetove valky Bartose Vicka a Frantiska Horecku, kteri
bojovali v Italii na strané rakousko-uherské armady a posléze v radach ceskoslovenskych legii.
Oba se po vdalce stali uspésnymi regiondlnimi spisovateli a soucasné vykonavali ucitelskou
profesi. Cilem prispévku je priblizit oba autory predevsim z pohledu povalecného obdobi a
poukazat na jejich prinos prostrednictvim jejich beletristickych textii a dobovych novinovych
Clanka.

UVOoD

Bartos§ Vicek i FrantiSek Horecka patii mezi regionalni autory, o kterych se ve Skolach bézné
neuci. Ve své disertacni praci se jimi zabyvam piedevS§im z pohledu legionaiské literatury,
protoze oba byli ucastniky prvni svétové valky, a to na italské fronté. Cilem tohoto ¢lanku je
pfedstavit jejich spolecensky piinos, ktery pramenil ze spolkové Cinnosti a castecné takeé
z ucitelské profese. Zajimalo mé¢, jaky vztah méli ke svému regionu, jak dlouho vykonavali
ucitelskou profesi, do jakych spolkil vstoupili a hlavnég, jak na n€ bylo ve 20. stoleti nahlizeno
prostfednictvim novinovych ¢lankd, studii ¢i fejetont.

DETSTVI A STUDIUM

Prvni skutecnosti, kterd oba autory spojuje, je moravsky pivod. Barto§ Vicek se narodil
23. 10. 1897 v Rtuzdce u Vsetina jako syn rolnika FrantiSka BartoSe a jeho manzelky Anny.
V letech 1903-1905 navstévoval obecnou $kolu v Byning, od roku 1905 do roku 1908
v Briiové. Nasledujici Etyfi roky stravil na niz§im gymnaziu ve Vala§ském Mezifi¢i. Diky bratru
Eduardovi, absolventovi Soukromého ¢eského ustavu ku vzdélavani ucitelti v Praze-Bubendi,
se mu podafilo ziskat ro¢ni stipendium na Matici cyrilometodéjské, kde studoval
v obdobi 1912-1914. Kvilli naboZenskym sporim (odklonil se od katolicismu k ateismu)
a kritice vychovnych metod pedagogli pokraCoval ve studiu jako privatista. Zavérecné
vysvédceni mu bylo vystaveno 12. 10. 1915 s platnosti od 1. 7. 1916 (Barto§ VIcek, osobni
fond).

Frantisek Horecka se narodil 25. 3. 1894 ve Frenstaté pod Radhostém. V letech 1900-1905
navstévoval mistni obecnou Skolu, kde dobte prospival a diky svému tfidnimu uciteli se poprvé
setkal s lidovymi pisnémi a sborovym zpévem. Prostiednictvim spoluzdka Miroslava Kaly, jeho
otcem byl slovakista Karel Kala, ziskal navic vhled do kultury slovenské. Ve stejné dobé
navstévoval s rodi€i pfi pravidelnych nedé€lnich vychazkach okolni kopce (Radhost’, Ondfejnik,
Javornik atd.) a také jarmark. Oboje mu pozdéji pomohlo ve zkoumani lidovych zvyka a
typologie mistnich obyvatel. Jiz béhem studia na méstanské skole (1905-1909) a tstavu pro
vzdélani uciteld (1909-1913) se zacal vénovat psani (Horecka, osobni fond).
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PRVNI SVETOVA VALKA

Druhym spole¢nym motivem je narukovani do prvni svétové valky. V piipad¢ Bartose VIcka
se tak stalo pouhé tii dny od vystaveni vysvédceni. Nejprve nastoupil jako jednoro¢ni
dobrovolnik u pésiho pluku €. 3 v Brné, poté byl prelozen k péSimu pluku €. 57 v Prerove,
odkud jiz pokracoval piimo na italskou frontu. 6. 7. 1916 byl v Jiznich Korutanech zranén
sttepinou granatu do hlavy, procez musel byt hospitalizovan v n¢kolika nemocnicich (Celovec,
Ceské Budgjovice, Ivanéice, Brno). Na zakladé absolvovani dvou diistojnickych kurzd (ve
Vidni a na izemi dneSniho Mad’arska) odjel v hodnosti praporcika opé€t na italské bojisté. Zde
byl v fijnu 1918 zajat a viazen do Ceskoslovenské domobrany v hodnosti porucika. Toho ¢asu
zacal psat basné, ucil se italsky a redigoval ru¢né psany Casopis Peresam. Po valce se rozhodl
usadit v Lipniku nad Be¢vou, kde ptisobil jako zatimni ucitel. V srpnu 1921 se ozenil s Helenou
Tiezovou, narodili se jim dcera Helena (1922) a syn Jiti (1924). Mezitim byl vSak nucen
nastoupit povinnou vojenskou sluzbu (z divodu mobilizace), poté byl piclozen do zalohy a
teprve na zakladé demobiliza¢ni vyhlasky (26. 11. 1921) se stal definitivné ucitelem (Vicek,
osobni fond).

FrantiSek Horecka byl povolan v ¢ervnu 1915 k vojenskému ttvaru ve Frydku-Mistku, odkud
se m¢l premistit na vychodni frontu. Kvili zdravotnim problémiim (celkova slabost organismu
a stin na pravém plicnim hrotu) se mu vSak podafilo prvni rok piezit v tylu
a do Hali¢e narukoval az v ¢ervnu 1916. Po zhrouceni vychodni fronty byl pfevelen na frontu
italskou, kde napft. zasdhl do rozhodujici bitvy u Vittoria Veneta. V dobé rakousko-uherské
kapitulace se Horecka jakozto vojak rakousko-uherské armady nachdzel na italském uzemi,
tudiz byl formalné zajat, nez se jej ujali Ceskoslovensti legionafi. V listopadu 1918 vyplnil
Vv Roveretu piihlaSku do nové vznikajici Ceskoslovenské armady a byl pfifazen nejprve
k 21. a poté k 26. praporu. Soucasné byl vyslan na studijni dovolenou, diky které poznal Milan,
Pisu, Janov ¢i Florencii. Italské uzemi opustil az v kvétnu 1919 a po kratké epizodé
na Liberecku v Zizkovych kasarnach byl na zakladé demobiliza¢ni vyhlasky (srpen 1919)
uschopnén k ucitelské praxi (Knézek, 2004, 56-64).

SPOLKOVA CINNOST A UCITELSKA PROFESE

Povalecna situace jiz byla u obou autorti rozdilna. Zatimco Barto§ Vicek byl spiSe basnikem
(sbirky Slavnosti vecerni, Vzpoury a samoty, Jenom srdce, samostatna baseit Milenci)
a prekladatelem texti italskych autort (napt. Bruno Cicognani, Pietro Mastri, Arturo Marpicati,
Mario Puccini), Horecka se zamétil na sbirani pohadek a narodnich povésti (Pohadky pro velké
déti, Kouzla noci svatojanské, Ondras z Janovic). Oba ptedstavitele ovSem vyznamné spojovala
spolkova ¢innost, kterou se snazili propojit s ucitelskou profesi.

V roce 1921 stal Vicek u iniciativy mladych brnénskych spisovatell, kterd zalozila Literarni
skupinu, jiz prostfednictvim bylo vydano prvni ¢islo ¢asopisu Host. Podle Veroniky Veberové
lze za hlavni pfispévatele tohoto cisla povaZovat Jifiho Wolkera a pravé BartoSe Vlcka
(Veberova, 2017). Pozdé&ji se ale v redakci ustanovila dvé kiidla, prazské (Zdenck Kalista)
a brnénské (Barto§ Vicek), pficemz Kalista usiloval o marginalizaci moravskych kolegi.
K této skutecnosti vyuzil VIcovy vybuSné povahy a zkritizoval jeho basnické sbirky.
Po téchto kritikdch vratil Vicek Kalistovy uder v Casopisu Cesta, kde zkritizoval Sbornik
Literarni skupiny, na jehoz vydani mél Kalista nemaly podil. Tim si ovSem proti sob¢ postval
dalsi kolegy, zejména Cestmira Jefabka a Frantiska Gotze, kteii odsoudili nejen jeho piistup,
ale také nové vytvofené drama Ucen. V roce 1923 Vlicek Literarni skupinu opustil, protoze mu
hrozilo vylouceni. Proti nému se sice nejprve odvolal, ale nakonec tento boj vzdal (Malinek,
2017).
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Vlickova ucitelska profese neméla z ditvodu valecného zranéni dlouhého trvani. Od fijna 1921
mél status definitivniho ucitele bez urceni mista, po ziskani vysvédceni zpusobilosti ucitelské
pro Skoly méstanské byl ustanoven zatimnim odbornym ucitelem na divéi méstanské Skole
Vv Lipniku nad Bec¢vou a od roku 1924 byl na tomtéz misté ustaven definitivnim odbornym
ucitelem (vyucoval Cesky jazyk, déjepis a zemépis). Sdm VIcek jiz v roce 1915 prohlasil,
ze ,,md nejvroucnejsi prani byti ucitelem; ctyri tridy gymnazia, které jsem vystudoval
ve Valasskem Mezirici, jen mne utvrdily v mém predsevzeti” (Barto§ Vicek, osobni fond).
Od vale¢ného zranéni vSak VIcek trpél nejriznéjsimi zanéty diené lebecnich kosti, kvili cemuz
se musel podrobit n¢kolika operacim. Po posledni z nich zemftel 23. 1. 1926 na klinice Zemské
nemocnice v Brn¢ (VI¢ek, osobni fond).

Horecka byl v letech 1914-1923 ¢lenem vytvarného regionalniho spolku Koliba. Kvili
organické nesourodosti jednotlivych autorti (Ferdi§ DuSa, Vojtéch Sapik, bratfi Hlavicovi,
Cenék Voiech) se viak skupina rozpadla a Hore¢ka se vydal po vlastni ose. Od roku 1929
ptispival do Casopisu Nase ValaSsko (pozdéji pouze Valassko), ve 30. letech vydaval
periodikum Moravsky vychod. Byl rovnéz &lenem Slezského tstavu CSAV, Slovanského
ustavu, Pamatniku Petra BezruCe ¢i Moravského kola spisovatelii. Kratce také pisobil
ve funkci kulturniho patrona Valasska (1948-1949). Jako odborny ucitel a pozdéji také feditel
na méstanské Skole ve Frenstatu pod Radhostém pracoval pies 20 let. Jeho ¢innost pierusila
nejprve nacistickd okupace, kdy byl vySetrovan kvili vefejné ¢innosti a musel byt profesné
prelozen do Senova, a poté komunisticky pievrat, po kterém piestal byt ¢lenem vétsiny vyse
uvedenych organizaci a zistal pouze fadovym ucitelem. Do dichodu odesel v roce 1958,
zemtel v roce 1976. (Horecka, osobni fond).

SPOLECENSKY OHLAS — BARTOS VLCEK

Jiz pét let po VIckove smrti (1931) vySel v periodiku Sttedisko vzpominkovy ¢lanek Zderka
Spilky, ktery se nad charakteristikou a pfinosem osobnosti a tvorby BartoSe Vicka pozastavil.
Podle Spilky se Vicek snazil za kazdou cenu byt sviij — ve vSem a vSude, tim se vymykal
kolektivistickému pojeti povalecné revolucni viny. Tento individualisticky pfistup pramenil
z vnitinich spori a souvisel s krizi vlastni identity. Z pozitivniho hlediska naopak ocenil
VIickovu schopnost uplatnéni slozitého basnického rytmu, dokonce ho nazval pilnym délnikem
verSe (Spilka, 1931).

K desetiletému vyroc¢i VIckova umrti (1936) vySel ¢lanek Jaroslava Kanyzy. Autor ocenil,
7e Vldek v tvorbé nepodlehl idyle Svatopluka Cecha, mystické tesknoté Julia Zeyera,
ani tulacké lasce Karla Tomana. Nejvice se dle jeho slov blizZil Petru Bezruovi — 0znacil ho
za socidlniho basnika. Zajimavy poznatek dodal k VIC€kovu regiondlnimu vlastenectvi.
Ptipomenul, Ze se Vicek nejprve k rodnému ValaSsku pftili§ nehlésil. Patrné proto, ze by byl
oznacen za konzervativce a nemohl by se tak prosadit v nastupujici basnické generaci. Pozdé&ji
se ale k domovu upinal a snazil se vytvofit ur€ity basnicky typ — chtél promlouvat vice
za generaci nez za sebe (Kanyza, 1936).

Ve druhé poloving 20. stoleti byl VI¢ek obecné hodnocen jako autor, ktery nasel
v expresionismu nastroj na odivodnéni odklonu od vnéjsiho popisu vsticnosti vii¢i vnitinim
obsahiim. Vyuzival ho jako prostfedek, ktery mu dovoloval odhalit hluboké dimenze lidského
nitra. Soucasné kritici dodavali, zejména FrantiSek Valouch, Ze se mu v prozaickych textech
dafilo s expresionismem pracovat I€pe, a ze v poezii naopak nevybocil ze stinu prvni a druhé
generace Ceské moderny (Valouch, 1979). Je ale tfeba vzit v potaz fakt, ze Vicek umftel
v pouhych 28 letech a nemtzeme tedy védet, jak by se jeho tvorba vyvijela dale.
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V soucasné dobé ptipomina VIcklv zivot i tvorbu renesan¢ni dim na ndmésti Tomase Garrigua
Masaryka Vv Lipniku nad Beévou. Vtomto domé VI¢ek bydlel od roku 1921
a uskutecnilo se v ném nékolik setkani Literarni skupiny. Po smrti dcery Heleny ptesel diim na
nové majitele. Dalsi ¢ast VICkovy tvorby je vystavena v depozitaii byvalého Piaristického
klaStera, o coz se zaslouzila méstska zastupitelka a byvald ucitelka Jarmila Musilova.
O VIckove cinnosti se v pravidelnych intervalech také pise v Lipenskych listech, které jinak
slouzi jako zpravodaj Lipniku nad Becvou. Ve stejném mésté¢ mu byla vénovana jedna cast
expozice Obrana hranic Ceskoslovenska v letech 1918-1919 (Lipenské listy, 2008).

SPOLECENSKY OHLAS — FRANTISEK HORECKA

Pro hodnoceni ptinosu Frantiska Horecky jsou dulezité tfi osoby — spisovatel a literarni kritik
Vojtéch Martinek, spisovatel a publicista Milan Rusinsky a literdrni védec Libor Knézek.
Martinek poznal Horecku jiz v roce 1913, ptizval jej za spolupracovnika do Ostravského deniku
a stal se prvnim lektorem HoreCkovych texti. Vyzdvihl pfedev§im slovesnou stranku vSech
praci, Cistou a jasnou fe€, lidovy vtip a smysl pro nazornost. Pfirovnal Horecku k Petru
Bezrucovi, protoze v jeho tvorbé citil celozivotni regiondlni sepéti (Martinek, 1949, s. 14).

Rusinsky Horecku poznal zpozice propagatora kulturnich a osvétovych akci, pozdé&ji
o ném vydal studii. U prvnich textii mu Hore¢ka pfipominal spise Svatopluka Cecha neZ Petra
Bezruce, pozdéji ovsem HoreCku oznacil za jednoho z hlavnich vykladact Slezskych pisni.
V roce 1974 Horecku vyzval, aby sepsal dokumentarni knihu vzpominek zpod Radhosté,
Horecka ale o dva roky pozdéji zemiel a kniha tak nikdy nevznikla (Rusinsky, 1974, s. 12).

FrenStatsky roddk a literarni védec Libor Knézek ocenil piedev§im Horeckiv zapal
pro lidovou slovesnost, ze kterého vzeSlo nékolik pohadek a socidlnich dramat. V ptipadé
Pohadek pro velké déti se podle Knézka Horecka snazil o co nejvétsi originalitu, v knize Kouzla
povazoval socidlni drama Ondrd§ zJanovic. Hra vychazela z lidovych tradic
a pripominala slovensky zbojnicky ptfibéh o Juraji JanoSikovi. Hlavni hrdina v ném bojoval
proti frydecké vrchnosti, pfi¢emz jako tocisté vyuzil vrcholy okolo Lysé hory. Po vypsani
odmény na jeho dopadeni byl roku 1715 zabit svym druhem Jifim JurdSskem. Hra byla
nékolikrat nastudovana mistnimi divadly a dokonce se méla dockat premiéry vV Narodnim
moravskoslezském divadle v Ostrave, coz se ale z technickych divodi nestalo (Knézek, 2004,
S. 71-81). Zajimavosti je, Ze mél Knézek moznost navstévovat chlapeckou Skolu ve Frenstaté
pod Radhostém ve stejné dobé jako dva Horeckovi synové. Ve své studii dosel k zavéru,
ze FrantiSek Horecka bohaté naplnil sviij Zivotni udél a ze ,,podstatna cast jeho literarni,
publicisticke i vytvarné tvorby a jeho jazykovédného badani je dosud Zivou, a pritom stdle
podnétnou soucasti kulturnich tradic naseho kraje, obohacujicim v mnohém i kulturu
celonarodni“ (Knézek, 2004, s. 115).

S vyse uvedenymi kritiky se shodl novinai Bedfich Slavik, ktery Horecku charakterizoval jako
netnavného burcovatele regiondlniho povédomi a zaniceného vyznavace beskydskych kras,
jadrmého lidu, nate¢i a zvykd. Jeho lidské dokumenty mély podle né&j topologickou
1 socialni pritkaznost, protoze zachycovaly jedine¢nost tehdejsiho Zivota ve valasském podhri
(Slavik, 1976). Uvedena slova mohu potvrdit na zdklad€ navstévy Pamatniku Petra Bezruce
v Opave, kde je k dispozici Hore¢kova pozistalost. Dle slov kuratorky Martiny Dragonové
zajimd badatele nejvice divadelni hra Ondras z Janovic a charakteristika frenStatského nareci
(Dragonova, 2021).
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ZAVER

Na zakladé vyse uvedenych kapitol 1ze konstatovat, ze Barto§ VI¢ek 1 FrantiSek HoreCka méli
velmi silny vztah ke svému regionu. V ptipadé¢ Horecky byl péstovan od détstvi na zakladé
horskych prochazek, navstév jarmarku a hlavné diky seznameni s Vojtéchem Martinek; Vicek
si ho zacal tvofit az po navratu z prvni svétové valky, a to napf. zalozenim Literarni skupiny.
Vickovou nevyhodou vSak byla jeho konfliktni povaha, kvili které sklouzéaval
k individualismu, a i proto musel Literarni skupinu pozd¢ji opustit. Uspé€l vSak predevsim jako
basnik, kde byl chvalen za své expresionistické sbirky. HoreCka uspél piedevSim diky
pohadkédm a socidlnim dramatim, jeho vyhodou byl Siroky rozhled, ktery ziskal ¢lenstvim
v n¢kolika spolcich, a také vytvarné nadani, kterym prokladal své texty. Oba autofi touzili po
vykonavani ucitelské profese, Vicek byl dokonce kvili kritice vychovnych metod pedagogt
pfesunut do pozice privatisty a mél nejen jako pedagog velké ambice. Jejich pedagogické draha
ale méla odlisny pribeh. Zatimco Horecka pusobil v roli ucitele a posléze teditele pies 20 let a
béhem nacistické okupace a komunistického rezimu prokazal obCanskou statecnost, Vicek
podlehl nasledkiim valecného zranéni a pét let po ziskani definitivni statusu ucitele zemftel.

Cil, ktery si oba autofi kladli (snaha formovat mySleni budoucich generaci), byl naplnén.
VIckovi se to podatilo prostfednictvim expresionismu, Horeckovi zejména diky socidlnimu
dramatu Ondras z Janovic. Tyto skutecnosti potvrzuji nejen informace z jejich osobnich fondd,
ale také novinové clanky, které byly vydavany vramci pfipominani vyro¢i narozeni
¢1 imrti obou autort.
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SOUCASNE MOZNOSTI VZDELAVANI V OBLASTI HISTORICKY
POUCENE INTERPRETACE NA SLOVENSKU

Katrin Sackova

Abstrakt

Fenomeén historicky poucené interpretace staré hudby se postupné implementoval na piidu skol
hudebniho zaméreni v podobé prednasek a seminaru. Nekteré zahranicni instituce nabizeji také
samostatné bakalarské, magisterské a doktorandské studijni programy vénované historicky
poucené interpretaci a hie na dobovych ndstrojich. Studie prinasi maly exkurz do historie
tohoto fenoménu a pocatkii hnuti staré hudby na Slovensku. Primarné se zaméruje na soucasné
moznosti vzdélavani v oblasti historicky poucené interpretace na Slovensku.

MALY EXKURZ DO HISTORIE HISTORICKY POUCENE INTERPRETACE

Vztah mezi hudebnim dilem a jeho Zivou interpretaci prosel v prib&hu historie hudby zdsadnimi
zménami. Zatimco dnes$ni skladatelé se snazi co nejpresnéji zachytit svou pfedstavu interpretace
dila v partitufe, v baroku byl ideal téméf opacny. V tomto obdobi se role interpreta a skladatele
spiSe prolinali. Nejvice cenéné bylo umélcovo kreativni zpracovani notového zapisu. Skladatelé
17. a 18. stoleti navic ptedpokladali znalost interpretacnich zvyklosti, kterych osvojeni patiilo
k vychové profesionalniho hudebnika (Dolmetsch, 1958, s. 7). Nanestésti barokové praktiky
upadly rychle do zapomenuti a stard hudba se prizptisobila interpretatnim normam
nasledujicich obdobi (Albrecht, 1992, s. 1).

Prvni snahy o oziveni staré hudby zacaly uz na pfelomu 18. a 19. stoleti, kdy byla skupinou
amatérskych hudebnikii zaloZena Héndelova spolec¢nost v Bostonu. Taktéz skladatelé, jako byl
napiiklad Johann Philipp Kirnberger (1721 — 1783), Felix Mendelssohn-Bartholdy (1809 —
1847) a Robert Schumann (1810 — 1856), se zacali zajimat o dila svych pfedchidcii. Na starou
hudbu ale nahlizeli jako na zdroj zivého umeéni, ktery kazda generace miize nove interpretovat
ve svém vlastnim stylovém idiomu. V prabéhu 19. stoleti se zacaly prosazovat nazory, které
zpochybiiovaly tyto moderni ptistupy ke staré hudbé a orientovaly se na interpretaci hudby s
ohledem na dobové kontexty a v&rngjs$i porozuméni pivodnim interpretaénim zvyklostem
(Haskell, 2001, s. 831).

Na pocatku 20. stoleti mizeme sledovat zvySujici se zajem o interpretaci staré hudby dle jejich
zakonitosti a bez vlivu nov¢jSich ¢as. Vyraznou osobnosti byl hudebnik a stavitel nastroji
Arnold Dolmetsch (1858 — 1940), ktery se spolu s Arnoldem Scheringem (1877 — 1941) a
Hugem Goldschmidtem (1859 — 1920) fadi mezi prikopniky v badani ran€ interpretacni praxe.
V 60. letech 20. stoleti se interpretace staré hudby zacala formovat jako samostatné hnuti, které
se nejprve stalo izkou specializaci hrstky profesionalnich hudebnikl a ansambla (Bowan, 2020,
s. 106). V pribchu druhé poloviny 20. stoleti se nasledn¢ etablovalo jako autonomni,
inspirativni a plnohodnotny interpretacni smér, ktery si ziskal oblibu posluchact a dnes patii
mezi nejzddanéjsi formy vazné hudby.

Terminologické vymezeni pojmu historicky poucend interpretace a stara hudba

Celou uvedenou problematiku nejlépe charakterizuje némecky termin Auffiihrungspraxis, ktery
se okolo roku 1930 zaciné objevovat vV odbornych lexikonech. V angloamerické muzikologii je
pojmovym ekvivalentem performance practice / performing practice. Do ¢eského ani
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slovenského jazyka se ale nedaji plnovyznamové ptelozit. Miizeme se setkat s doslovnymi
pieklady, jako jsou napiiklad predvddeéci praxe Ci otazky predvadéci praxe. U nas se jako
zauzivany pojem udomacnila historicky poucend interpretace.

Auffiihrungspraxis je viceznaénym pojmem a miizeme na n¢j nahlizet z vicerych hledisek:

(@) z hlediska hudebni interpretace ve vSeobecnosti,

(b) z hlediska dé&jin hudebni interpretace staré hudby,

(c) z hlediska subdiscipliny hudebni veédy zabyvajici se otazkami historicky poucené
interpretace minulych epoch,

(d) z hlediska praktické interpretacni discipliny (Gajdosikova, 2011, s. 9).

V hudebnévédnich publikacich se nachdzi mnozstvi definic historicky poucené interpretace.
Adekvatni definice si ale vyzaduje diskusi o mnoha aspektech, véetné hnuti staré hudby, otazky
autenticity a role barokniho a moderniho interpreta. Uvedeme alespon vybér nékolika z nich:

e Historicky poucenda interpretace je ,,komplikovana specificka oblast hudby (...), ktera ma za
ulohu prelozit notovy zapis do takového zvuku, jaky by nejpravdeépodobnéji ocekaval
prislusny stary mistr' (Moser, 1935, s. 39).

e | Historicky poucend interpretace jako zvukovad realizace hudby minulych epoch (...)
V soucasnosti predpokldda, Ze interpretacni tradice této hudby byly preruseny (...) anebo
zmeneny (...). Pochopeni danych podminek z dobovych poméru, vypracovani hudebniho
obsahu na zdkladé tohoto pochopeni a jeho srozumitelnost v hudebni interpretaci (...) je
treba dnes povazovat za nejvyssi princip interpretacni praxe “ (Harer, 1994, s. 210).

e Historicky poucena interpretace je ,zalozena na principu historické vérnosti s historickym
obsahem. Hlavnim cilem je co nejvernéji rekonstruovat piivodni interpretacni postupy.
Historicky poucend interpretace je zvukem oZivend historie, a to i v pripade, Ze se jedna o
predstaveni* (Bowan, 2020, s. 106).

S historicky poucenou interpretaci se ptirozené poji 1 vnitiné mnohovrstvovy pojem stard
hudba. Stard hudba se u nas Casto uziva ve vztahu k hudebni historii. Slouzi k popisu obdobi
od nejstarSich ¢as az po rok 1800 a znaci se jim urcity pielom ve vyvoji hudby, kdy se zacaly
vice projevovat prvky romantické hudby v celém spektru vyrazovych prostfedki (Mednansky,
2010, s. 7). V uz8im vymezeni starda hudba oznacuje hudbu, pfi jejiz performanci je tieba
dodrZet historicky odpovidajici styl provedeni, ktery je rekonstruovan podle plivodnich
pramend.

Ze zajmu o hudbu minulosti, jez koncem 20. stoleti nabyl nebyvalych rozmért, se vytvoftilo
hnuti stara hudba, v zahrani¢i znamé jako early music — alte Musik — musque ancienne. Hnuti
se zaméfuje na obnovovani zapomenutych zplisobl interpretace a na hledani ztracenych
skladeb, které upadly v zapomnéni (Kelly, 2014, s. 17). Jeho cilem je obnoveni interpretacnich
zasad jako vysledek studia piivodnich hudebnich prament. Tento proces zahrnuje spolupraci
mezi teoretiky, hudebniky a nastrojafi, ktefi zkoumaji komplexni historické, spolecenské,
kulturni, umélecké, filozofické i ndbozenské souvislosti. Stézejnim smyslem hnuti je objevovat
skryté a opomijené vyznamy hudby v kontextu bohaté¢ho a mnohovrstvového ¢asoprostoru.
Timto Gsilim vznikd nova, inovativni zvukova podoba hudby (Rajterova, 1995, s. 561).

HNUTI STARE HUDBY NA SLOVENSKU

Od poloviny minulého stoleti zacal v zapadni Evropé nahly vzestup hnuti staré hudby. I na
Slovensku doslo k jistému vlivu tohoto hnuti, ale ve srovnani se zapadnimi krajinami neni jeho
postaveni v soucasné slovenské kulturni scén¢ idedlni.
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Pomérmné maélo studii a odbornych ¢lankli je vénovano problematice hnuti staré hudby na
Slovensku, coz poukaze na slabou institucionalni zakotvenost. Klicovou praci celoplosné
mapujici hnuti staré hudby na Slovensku je Hnutie starej hudby na Slovensku — Vychodiska a
nacrt situdcie od Alzbety Rajterové.

Samotné poc¢atky hnuti staré¢ hudby na Slovensku sahaji do poloviny 20. stoleti, kdy byl vydan
Cesky pieklad rozsahlé publikace Interpretace hudby 17. a 18. stoleti od Arnolda Dolmetsche.
Od poloviny 70. let 20. stoleti pak mizeme sledovat prvni iniciativy se dvéma vychodisky:
zajem o specificky zvuk hudebnich nastroji a touha po poznani samotné hudby. Rostouci zdjem
o starou hudbu a historicky poucenou interpretaci je spojen i s naristem poctu profesionalnich
soubort a solistl specializujici se na tuto oblast.

V roku 1973 vznikl soubor Chorea antiqua, ktery jako prvni na Slovensku reprodukoval hudbu
16. a 17. stoleti na dobovych nastrojich. Jeho ¢innosti byla ukoncena rokem 1993. Mezi lety
1978 — 1991 puisobilo na Slovensku n€kolik seskupeni — Pre musica, Harmonia antiqua, Flauto
dolce a Musa antiqua Sloveniae, pticemz vSechny byly vysledkem iniciativy varhanika a
cembalisty Vladimira Rusoé (*1946) (Rajterova, 1995, s. 569-70). V letech 1994 — 2010
pusobila v PreSové Musica historica, ktera taktéz ukoncila svou uméleckou ¢innost.

Na Slovensku dnes existuji dva profesiondlni soubory staré hudby, jejichz historie saha do
minulého stoleti. Roku 1973 se za podnétu Jana Albrechta (1919 — 1996) zrodila Musica
aeterna, dnes pod vedenim Petra Zajicka (*1954). Ve svych pocatcich se soubor specializoval
na obdobi ars antiqua, ars nova, renesanci, a general basovou hudbu 16. a 17. stoleti. Postupem
Casu se zacal orientovat hlavné na hudbu 17. a 18. stoleti a vyprofiloval se na profesionalni
barokni soubor, ktery je odborniky hodnoceny jako nejlepsi svého druhu v krajinach byvalého
vychodniho bloku (Baki¢ova, 2003, s. 13). O néco pozdéji, v roce 1995, vzniklo na Slovensku
dalsi téleso — Solamente naturali v ¢ele s jeho zakladatelem a uméleckym vedoucim MiloSem
Valentem (*1960). Hlavnim zaméfenim souboru je interpretace barokniho a rané klasického
repertoaru na dobovych nastrojich.

Od roku 1996 funguje obc¢anské sdruzeni Centrum starej hudby se sidlem v Bratislave, které
kazdoro¢n¢ organizuje mezinarodni festival Dni starej hudby, jez je jedinou hudebni akci svého
druhu na Slovensku. Festival je zaméfeny na hudbu od sttedovéku az po 19. stoleti, soustiedi
se taktéz na ozivovani hudebni minulosti Slovenska. Vedle prezentace znamych hudebnich
skladatelti a specializovanych interpretti — tj. téch, ktefi se vedle hry na dobovych hudebnich
nastrojich, respektive na jejich vérnych kopiich, fidi zndAmymi zdsadami dobové interpretacni
praxe v duchu dobovych estetickych idealt — je zajimavym aspektem 1 uvadéni novych d¢l
soucasnych slovenskych skladateli komponovanych pro dobové hudebni nastroje. Dilezitou
soucasti festivalu jsou i informacni, poznavaci a vzdélavaci akce pro studenty hudby a Sirsi
vefejnost.

MOZNOSTI VZDELAVANI NA SLOVENSKU

Rozvoj a z4jem o historicky poucenou interpretaci a starou hudbu souvisi jednak s nartistem
poctu profesiondlnich soubori a solistl, jednak se zavedenim instituciondlniho a
profesiondlniho vzdélavani v této oblasti. Vyuka historicky poufené interpretace a hry na
dobovych néstrojich byla postupné implementovana do ucebnich plant vysokych hudebnich
Skol a konzervatofich po celém svété. Kromé toho zacalo stile vice vzdélavacich instituci
nabizet samostatné programy v této oblasti anebo alespon volitelné pfedmeéty. V soucasnosti
najdeme samostatné studijni programy vénované staré hudbé témeét na kazdé vétsi hudebni
vysoké Skole v Evropé a v USA. Mnoho z nich také nabizi ptilezitost studia historicky poucené
interpretace a hry na dobovych nastrojich jako soucast povinnych nebo volitelnych modult
zaclenénych do studijnich programi pro moderni hudebni nastroje.
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Na Slovensku nebyl dosud vytvofen specializovany institut historicky poucené interpretace
staré hudby. Do 21. stoleti historicky poucena interpretace a hra na dobovych nastrojich v
podstaté absentovala v ucebnich planech nejen konzervatofi, ale i hudebnich vysokych skol na
Slovensku. Interpretacni praxe staré¢ hudby neni dodnes zahrnuta ani ve studijnich planech
slovenskych kateder hudby na pedagogickych fakultach.

Jedinym mistem, které v soucasné dobé poskytuje studium staré¢ hudby a hry na baroknich
nastrojich, je Cirkevni konzervatof v Bratislavé, a to v ramci dvouletého specializa¢niho studia
se zaméfenim na starou hudbu. Studenti specializujici se na starou hudbu kromé hlavniho oboru
absolvuji také teoretické predméty jako naptiklad Historie staré hudby a dalsi praktické
predméty véetné Koncertni praxe a Interpretacniho semindare.

Jednu z moznosti vzdélavani v oblasti staré hudby na Slovensku nachazime na ptidé Hudebni a
taneCni fakulty Vysoké Skoly muzickych uméni v Bratislavé. Studenti si mohou v ramci svého
bakalarského i magisterského studijniho programu Hudebni interpretace a tvorba zvolit
ptednasku Historicka interpretacni praxe 1, 2 jako volitelny pfedmét a seminat Interpretacni
praxe 1, 2 jako povinné volitelny prfedmeét. Studenti se zde vénuji historicky poucené
interpretaci na sou¢asném — modernim ndstroji. Pokud je ze strany studenta z4jem, mohou si
zajistit barokni nastroj. Uvedena pfednaska a seminat jsou pod vedenim uméleckého vedouciho
Musica aeterna Petra Zajicka.

Taktéz Hudebni a umélecka akademie Jana Albrechta v Banské Stiavnici umoziiuje vzdélavani
V jiZz zmiflované oblasti. Studenti bakalarského 1 magisterského programu Hudebni interpretace
a tvorba maji moznost absolvovat seminat Interpretace renesancni a barokni hudby jako
povinny predmét v kazdém semestru. Vyucujicim seminaie je clen Musici aeterna Jan Grenér.

ZAVER

Obecné lze konstatovat, ze starda hudba na Slovensku je ve fazi udrzovani, nikoliv aktivné
podporovana. Vénuji se ji hlavné umélecké soubory fungujici jako ob&anska sdruzeni, av§ak
kvtli omezenym finan¢nim prostfedkiim neni mozné plné rozvinout tuto oblast. Skutecnost, ze
se télesa jako Musica aeterna a Solamente naturali etablovala na umélecké slovenské hudebni
scéné naznacuje, Ze 1 u nas mame interprety, ktefi se vénuji historicky poucené interpretaci.

Slovenské Skolstvi v omezené mife nabizi moZnost seznameni se s historicky poucenou
interpretaci a hrou na dobové nastroje. Pokud se vSak studenti rozhodnou hloubéji vénovat staré
hudbé a studovat primarné starou hudbu, musi hledat dalSi moznost studia v zahranici.
V Evropé — prevazné v Cechach, Némecku, Rakousku, Mad’arsku nebo Polsku — je vzdélavani
V této oblasti pomérné dostupné.
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FOKUSOVA SKUPINA AKO VYSKUMNY NASTROJ NA ZISKAVANIE
DAT Z KVALITATIVNEHO SKUMANIA

Stanislava Slovakova

Abstrakt

Prispevok je zamerany na moznost vyuzitia fokusovej skupiny ako vyskumného ndstroja v
kvalitativnom skumani. Fokusova skupina je zaloZend na skupinovej dynamike a diskusii, ktora
je vedena moderdtorom, aplikovana v kvalitativne orientovanych vyskumoch. Prostrednictvom
nej vyskumnik skuma nové nazory o konkrétnej problematike. Cielom predkladaného prispevku
je poukazat’ na vlastnosti pripravy, vedenie a sposob realizacie, ako aj poskytnut teoretické
vychodiska pre uplatnenie fokusovej skupiny ako vyskumného ndstroja. Zaroven prezentujeme
ukazku realizovanych fokusovych skupin v pedagogickych vedach.

UVOD

Fokusové skupina ako vyskumny ndstroj sa vyuziva v kvalitativnych metédach na ziskanie
hibkovych informécii v mensej skupine uéastnikov. Odkryva nie len postoje, skusenosti, nazory
ucastnikov, ale sleduje aj ich vzajomnu interakciu. Podl'a Severini a Kostruba (2018) je
oznaCovana aj ako miniatira mysliacej spolo¢nosti. Pozornost” zameriava na urcitu tému,
skimany problém, aby sa vyjadril postoj u¢astnikov a ich motivacia k vyjadrovaniu sa. Ide
0 hibkovy skupinovy rozhovor zamerany na ziskanie $irokého spektra nédzorov k problému,
v dosledku ¢oho st do diskusii zapojeni vSetci u€astnici. Prostrednictvom fokusovej skupiny je
mozné sledovat’ cely priebeh, ndzory, skusenosti (Morgan, 2001). Vyuzivaju sa aj rozne
synonymické pojmy: ohniskova skupina, skupinové interview alebo organizovana skupinova
diskusia (Morgan, 2001, Hendl, 2005). Je metodou a nastrojom, ktory prindsa svoje benefity do
kvalitativneho vyskumu a je zaloZena predovSetkym na skupinovej diskusii, moderovane;
vyskumnikom, tzv. moderdtorom a vyuZiva skupinovu interakciu, aby ziskala k urcitej téme
udaje a ndhl'ady ti¢astnikov, ktoré by mimo skupinu boli tazsie pristupné (Morgan, 2001, Bloor,
Wood, 2006). Skupinovy rozhovor sa od fokusovych skupin odliSuje najmi formou vedenia
diskusie a Specifickostou, vicSou konkrétnost'ou ziskanych dat. Fokusové skupiny pomahaju
vyskumnikom ziskavat’ znalosti o perspektivach a postojoch l'udi. Niektoré ¢asto uvadzané
vyhody a limity pouzitia zhrnul Patton, 2002 (In Svaiiéek, Sed’'ova, 2007):

z hl'adiska nékladov je zber dat pomerne vyhodny,

kvalitu dat mézu zvysit interakcie medzi ucastnikmi (autentickost’ vyrokov),
skupinova diskusia moze byt pre ucastnikov zabavna a poucna (6 — 12 Gcastnikov),
ziskanie mnoZstva informacii a dat v menSej ¢asovej narocnosti,

kvalita ziskanych udajov je vyrazne zavisla od schopnosti facilitovania moderatora,
reakcie skupiny mozu sposobit’, Ze niektoré nahl'ady a ndzory ucastnici radSej zamlcia,
pri kontroverznych témach vyskumu ¢asto nie je uspesSné pouzitie fokusovej skupiny,
diskusia sa spravidla odohrava mimo prirodzeného prostredia jednotlivcov,

Casovo naro¢nejsie — potreba transkriptu a kddovania udajov,

dynamika a reakcie v skupine mézu ovplyvnit’ ochotu ostatnych vyjadrit’ svoj nazor,
synergia — roznorodost’ a rychlost prijatych informacii,

stimulacia — diskusia podnecuje u kazdého ¢lena vyjadrit’ svoj nazor,

nedostatocna kvalifikacia moderatora.
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Merton, Kendall (1946) a Morgan (2001) uvadzaju, ze jednotlivé funkcie fokusovej skupiny
umoziuju podrobnu diskusiu o probléme s mens$im poctom participantov a okrem toho je
zamerana aj na konkrétnu oblast’ zaujmu, ¢o umoziuje ucastnikom diskutovat’ rozsiahlejSie
a konkrétnejSie o danej téme. Davidson (et al. 2010) hovori pocas skupinovej interakcii aj
0 efekte skupiny. Participujuce subjekty vyskumu maji vaésinou spolocné socialne faktory ako
vek, pohlavie, etnicky povod, ndboZenstvo, povolanie, socidlny status, iroven vzdelania alebo
moézu mat’ podobné oblasti zdujmu s prihliadnutim na ucel stadie.

DIZAJN FOKUSOVEJ SKUPINY

Pred realizaciou fokusovej skupiny je potrebné zadetinovat’ hlavny, konkrétny ciel’ — o chceme
fokusovou skupinou zistit’, skumat’ a stanovit’ si hlavné kI'i¢ové pojmy, ktoré budu predmetom
diskusie vzhl'adom na vyskumny problém. Zaroven je dolezité urCit’ si kritérid pri vybere
participantov v realizovanom skumani, tzn. cielova skupinu (napr. absolvovanie konkrétneho
vzdelania, bydlisko/pracovisko, v pripade pedagogického vyskumu napr. dizka pedagogickej
praxe apod.). Potrebné je najst vhodny priestor alebo miesto na realizaciou skupinovej
diskusie, aby sme dokdzali vytvorit vhodné podmienky pre pracovnu, ale aj uvolnenu
a priatel’'sku atmosféru. V rdmci planovania je nevyhnutné oslovit’ potencionalnych ucastnikov
osobne, telefonicky alebo e-mailovou komunikaciou a odovzdat’ im ziadost’ o spolupracu pri
realizovani skimania (obrazok 1) a pozvanky na tcast’ vo fokusovej skupine (obrazok 2).

Uditel’/vvskumnik: Mgr. Stanislava Slovikova

Z4kladna $kola s materskou kolou M. R. Stefanika
Grosslingova 48, 811 09 Bratislava

Riaditelka ZS s MS

Mgr. Maria Hronska

Vec: Ziadost’ o spolupracu pri realizovani skiimania

Vazena pani riaditelka, tymto sa na Vas obraciam so Ziadostou o spolupracu pri realizacii
skimania identifikacie moznosti didaktickej podpory sebaregulacie ziakov v primarnom

vzdelavani.

Skumanie zamyilam uskutoénit' vo fokusovej skupine, ktora vyzaduje vyhradeny, tichy
priestor a neruSent organizaciu. V ramci fokusovej skupiny budeme diskutovat s uéitel'mi na

vyssie uvedenn oblast.

V stvislosti s uvedenym, prosime pani riaditelku o podporu a pomoc pri zorganizovani
fokusovej skupiny tym, Zze umozni u¢itelom (min. pocet 6 a max. pocet 10 ucitel'ov) aktivne sa

jej zucastnit.

Za ochotu vopred d'akujem. Ostavam s tctou a priatel'skym pozdravom

Stanislava Slovakova

Obrazok 1: Ziadost’ o spolupracu pri realizovani skimania
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Ucitelia/vyskumnici: doc.PaedDr. Eva Severini. PhD. a Mgr. Stanislava Slovakova

Zakladna skola s materskou skolou M. R. Stefanika
Grosslingova 48, 811 09 Bratislava

Riaditelka Z$ s MS

Megr. Maria Hronska

Pozvinka na ulast’ vo fokusovej skupine

Téma: Sebaregulacia uéenia sa Ziaka a moZnosti jej pedagogicko-didaktického rozvijania

Predmetom diskusie bude koncept reflexivneho modelu pedagogickej praxe Studentov v sGCinnosti
s cvicenym ucitelom (model zalozeny na principoch socialneho konstruktivizmu, ktory vytvara podmienky
prepojenia a premeny profesijncho konania a profesijného myslenia uéitel'a) zameriavajici sa na
sebaregulaciu ucenia sa Ziaka.

Cas a miesto konania: dita 16.10.2023 o 14:00 hod. v ZS s MS M.R. Stefanika, Grosslingové 48, Bratislava —
Staré Mesto. Dizka fokusovej skupiny bude cca 1,5 - 2 hod.

S pozdravom.

Vase kolegyne Eva Severini a Stanislava Slovakova

Obrazok 2: Pozvanka na ucast’ vo fokusovej skupine

Utast vo fokusovej diskusii bola telefonicky potvrdena dva dni pred jej realizdciou. Priprava
na realizaciu si vyZadovala zabezpecit’ digitdlny diktafon na nahravanie diskusii, flipchart
papiere, na ktorych boli napisané otazky (kI'aicové pojmy), okolo ktorych sa rozvijala diskusia
s ti¢astnikmi, planovanie priebehu, faz a pravidiel fokusovej skupiny a post-it papiere, na ktoré
ucastnici pisali svoje myslienky/nazory/vypovede. Kostrub (2012 a, In Severini, Kostrub, 2018,
s. 65) uvadza 6 faz realizacie fokusovej skupiny:

o Fadza predpripravy — oboznamenie sa s pravidlami pri realizacii fokusovej skupiny
a uvedenie klucovych pojmov.

o Faza pripravy — medializacia (formulovanie) myslienok ucastnikov na papier.

o Faza konceptualizacie — usporiadanie myslienok ziskanych vylucne od subjektov vyskumu
vo forme vyndrajucich sa kategorii.

e Faza realizdcie — rozvijanie diskusie o klucovych pojmoch.
o Faza vystupna — formulovanie ustrednych myslienok — procesna diskusia.
e Faza odporucani — ostatnym ucitelom pre zmenu didaktickej praxe.

Pravidla realizacie fokusovej skupiny uvadza Severini (2012 a, In Severini, Kostrub, 2018, s.
65): 1. Potichu si formulovat svoje myslienky. 2. Svoje myslienky jasne vystihovat. 3. Na kazdu
myslienku pouzivat’ samostatny papier (tzv. post-it). 4. Myslienky pisat citatelne a autorizovat
ich pripisanim mena. 5. Vyslovovat nazory len v danej faze. 6. Neprerusovat rec¢ hovoriaceho.
7. Emocne sa neovplyvitovat. 8. Nenarusat priebeh diskusie. 9. Nerobit si posmech z myslienok
ostatnych. 10. Aktivne diskutovat’ a zapajat’ sa do diskusie. 11. Sledovat signaly moderatorov.
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12. Nebrat myslienky inych osobne. 13. Slobodna vymena ndzorov zaloZzend na vzdjomnom
respekte. 14. Otvorene prejavovat svoje nazory a vzajomne vysvetlovat svoje stanoviska
podporené cinnostou moderdtora a asistenta moderdtora.

Féazy apravidld realizacie fokusovej skupiny boli umiestnené na viditel'nom mieste pre
vSetkych tak, aby ich ucastnici mali pocas diskusie k dispozicii. Pred zaciatkom fokusovej
skupiny sa vSetci Gi€astnici vzajomne privitali, predstavili a polozili pred seba menovky (vratane
moderatorov) a spustilo sa nahravanie na diktafon (sthlasy boli vopred vyziadané). Moderator
predstavil seba i asistenta a vysvetlil vSetkym ucastnikom zamer a ciel’ fokusovej skupiny
a odovodnenie vyberu vyskumnej vzorky. Ugastnikom sa vysvetlili fazy a nastavili pravidla,
ktoré je potrebné dodrziavat’ pocas celého priebehu diskusie (faza predpripravy). Uviedli sa
zakladné pojmy, otdzky a iCastnici boli vyzvani, aby prezentovali svoje nazory, myslienky
v podobe vypovedi na uvedené otazky a nechal sa t€astnikom potrebny ¢as podla poziadaviek
a metodologickych odporucani (faza pripravy).

Na zaznamenavanie svojich myslienok sa vyuzivali post-it papiere s lepkavym rubom, ktoré
lepili Kk prislusnej otazke. Procesudlna stranka uskutochovanych fokusovych skupin — na
zaCiatku kazdej fokusovej skupiny, hned’ po predstaveni sa a obozndmeni sa s dovodom
realizécie fokusovej skupiny, jej podmienok a pravidiel, boli ucCastnicky vyzvané, aby
prezentovali svoje myslienky (ndzory) v podobe vypovedi na polozené otdzky. Po ukonci
druhej fazy sa poskytol UcCastnikom priestor na obcerstvenie a prestavku, pocas ktorej
vyskumnik usporadival a kategorizoval jednotlivé vypovede tak, aby tvorili klacové
informécie, okolo ktorych sa rozvinula diskusia (faza konceptualizacie).

Po prestivke sa rozvijala priatel'skd aotvorend atmosféra, ktord bola manaZovana
moderatorom, ktory vyzval Ucastnikov prezentovat, vyjasiiovat’ a objasiiovat’ svoje nazory.
Nastala moznost” vzdjomného ovplyviiovania a ucenia sa. Vyskumnik bol v realizovanych
fokusovych skupindch v roli moderatora, aktivny ucastnik, ktory participoval na vymene
nazorov a prevzal rolu ,,spravodajcu®, ked’ pozorne monitoroval a zhfnal to, ¢o kto povedal,
aké stanovisko zastaval. Ak niekto nevypovedal/nekomunikoval svoje myslienky dostato¢ne
zretel'ne, ziadal ich o objasnenie, pricom kladol podnecujuce otazky. Po skonceni fokusovej
skupiny interpretoval zmysel samotnej diskusie.

Diskusia sa udrziavala v rozmedzi dvoch hodin, kym tc¢astnici prinaSali relevantny vyskumny
materidl (faza realizacie). Na zaver sa sformulovali hlavné mySlienky kazdej otazky (faza
vystupnd) a vzajomne sa odprezentovala faza odporicani a pod’akovalo sa tcastnikom za ich
ochotu participovat’ vo vyskume (Severini, Kostrub, 2018).

Co je dolezité zo strany moderatora?
e Nehovori svoje nazory, nehodnoti, neposudzuje a nechvali,

e Aktivne prikyvuje hlavou, nactiva, vyuziva mimiku, nabada ostatnych participantov
k vymene nazorov/odévodnovaniu/argumentacii,

e Zapaja vSetkych postupne, dbad na dodrziavanie pravidiel, upozorfiuje v pripade ich
nedodrziavania, rovnocenne zapaja vsetkych do diskusie,

¢ Eliminuje dominantnost’ a vytvara priestor pre introvertnych ucastnikov,

e Riadi diskusia, pyta sa na detaily, ziada vysvetlenie, priklady, vyuziva pomocné otazky:
Mohli by ste ndm k tomu povedat’ viac? Vysvetli nam, ako ste to mysleli? Co Vas vedie
k takémuto tvrdeniu?
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VYSTUPY Z FOKUSOVEJ SKUPINY

Audionahravky (zvukovy zaznam) z realizovanej fokusovej skupiny boli transkribované do
textovej podoby, doslovnej transkripcie (Hendl, 2005) a nasledne bolo vyuzité otvorené
kodovanie, ktoré umoznilo identifikovat’ jednotlivé kategorie. Otvorenym kodovanim sa
realizoval proces rozoberania, skumania, porovndvania, kategorizacie, kdédovania a
konceptualizacie tidajov. Kodovanim bol otvarany text, co umoznilo identifikovat’ jednotlivé
kategorie, ktoré boli kategorizované. Pri obsahovej analyze sa neinvazivnym sposobom
spracovavalo vel'’ké mnoZzstvo nestruktirovanych dat — deskriptivne kodovanie posudzovanych
jednotiek textu, za ktoré boli povazované ucelené vyroky (myslienky) ucastni¢ok fokusovej
skupiny (tieto Casto presahovali vetu), ktoré suvisia so skimanou problematikou. Tym boli
zachytené najvyraznejSie interpretacie, opakujuce, ¢i doplitujice sa myslienky, presvedcenia a
identifikované hlavné dimenzie diskutovaného klI'i¢ového pojmu. Pri otvorenom kdédovani sa
postupovalo po vetach a/alebo odsekoch. Tak bolo mozné zistit' akd je hlavna myslienka
vyjadrena konkrétnou vetou alebo odsekom protokolu. T4 bola oznacovana prislusnym kodom.

548  Z2: Az potom mozno na tom druhom stupni ked uz idh prijimacky, tak sa prihlasujd aj na dou¢ovanie

549  MI:  Take zase mame vonkajSieho EimiteFa, vek a dozrievanie Ziaka Dalej mime posledni, zaujimavi
550  myslienku _ P. 11 charakterizujte nam to prosim, blizéie “

551  1I1:, Neveri sito dieta ™
552 M1, Cim to je spdsobené?”

553 11, MoZno aj Il GGMIAGiN prostrediny 460 HEpOOPOFjil #6 i NepOmANA|AIENd 7e doslova j to diefa

554  hodené ako taky kél v plote.”
555  MI: A nestvisi to tam moZno aj s rodiémi?”

556 11 Ano*

557 Z2:,Castokrat je na a ked to nevyjde, tak BHGNE
558 az ale Castokrat sa stane, 7e deti nevedia sa povzniest nad
559 to, e dnes mam dvojku, zajtra budem maf jednotku, ten ma dnes trojku a zajtra bude mat jednotku, ¢ize ony 5
560 —a nevedia ako my dospeli sa povzniest a dopriat’ druhému a chyba im aj empatia edte.”
561  MI: Ked ste spominali t0 vieru v samého seba, je to podporované teda zo strany rodicov, ale ¢o siirodenci alebo
562  ini rodinni pribuzni? Ovplyvitul sa sirodenci navzajom?”

563

564
565

11: ,Ja s myslim, 7e uréite a

566  MI:  Tak?e sa zase dostdvame k pravidlam, ¢ize je to jeden kolobeh vietkych mformder, tak s1 podme tato
567  poslednd otdzku zhridt. Méme tu pravidla, povinnosti a —, tak ako by sme to mohli
568  uzavriet? Ked si Ziaci neplnia povinnosty, stale hovorime o tej vonkajiej a vnutorne) motivaciy, kritickom mysleni,
569  vzajomnej interaketi Ziaka a uéitel'a, rodinné prostredie, infernet, zdravotny dévod. Mohlo by to byt nieco ¢o savisi
570 s domacim prostredim a so samotnou vichovou ta myslienka nere$pektovanie pravidiel?

571 11: ,Uttite dno, mohlo by to byt to IGMNCE proStreqie A tam spada aj wychiovalaj eaiuje

572 MI: Mime teda to rodinné prostredie ale aj ten zdravotny dovod, ¢o vlastne Ziact neméZzu za to, ak majii nejaké
573 zdravotné znevyhodnenie, ¢ize myslite si, Ze by to mohlo patrit’ do domédeeho prostredia?

574  11: Aj ked to dieta ma nejaké znevyhodnenie a je oslobodené, tak uZ teraz rodicia naschvil hladaji dlavy
575  amyslisi, 7e ked ma qlavy, tak neméze mat’ trojkuo

Obrazok 3: Ukazka doslovnej transkripcie, otvoreného kodovania v texte a uryvky vypovedi participantov

278



Kazdy kl'icovy pojem (otazka) boli kodované samostatne. V jednotlivych vypovediach sa
ziskali hlavné myslienky vyjadrené konkrétnou vetou (koncepty), ktoré boli zaradené do
kategorii a identifikovala sa perspektiva nazerania na moznosti podpory sebaregulacie ucenia
sa ziakov prezentovana ucitelmi primarneho vzdeldvania, ktoré budi vyuzité v interpretécii
vysledkov vyskumu.

KATEGORIA KONCEPTY KODY
S ..o | Utebny kontext, aktivizujice metody, stratege. x
Skolske prostediea uttel Formy vyucovania. kA

Vplyv rodicov na dett a ich postoj k uceniu sa.
Nedostatocna pozornost' defom.
Vedente k samostatnost bez nésledne) kontroly a dohliadanta na

Mce prostredie et DPR
arodina, o Ve

Podryvante autortty uéitelov.

Zautomattzovane pojmy.

Spolupraca skola-rodima-Ziak-uéttel-rodic

Odmeny.

Ciel', uplatnente a vyuzitie poznatkov, vedomosti, zrucnostt
trvalost a 0.

Uznivante mych hodndt v rodine.

Osvojovante a akeeptovante pravidiel

Spravante sa Ziakov. Disciplina S

Regulovanie vlastneho sprévania sa /repulovanie na zakladne

vlastnych pravidiel a akeeptovanie vonkajiich pravidiel/

Vyzretost.

Nevedomost Ziakov o dovode povinne skolske) dochadzky.

Podporovante pravidelnymi rutmami a opakovanymi ¢mnostami.

Uttt sa triedit’ a rozhiSovat poznatky.

Obrazok 4: Kategorie, koncepty a kddy z otazky (klI'a€ového pojmu) z fokusovej skupiny

ZAVER

Vyskumny nastroj — fokusova skupina sa moze vyuzivat v réznych oblastiach sktimania.
Participanti mézu vyjadrovat’ svoje myslienky volnou formou, pricom vyskumnik sleduje
skuto¢ny postoj k diskutovanej téme prostrednictvom neverbalnych reakcii. Vyzaduje si
profesionalitu v oblasti pripravenosti a pristupu vyskumnika (moderatora) a realizacie.
Vyskumné metddy sa vzdy riadia ur€itymi pravidlami, ktoré je potrebné brat’ do tivahy, ak
chceme ziskat’ skutocne spolahlivé a platné data. Prispevkom sme chceli poukézat’ na rozne
aspekty, ktoré je potrebné dodrziavat’ pri realizacii fokusovych skupin a poskytnut’ teoretické
vychodiska pri planovani fokusovej skupiny ako vyskumného nastroja.
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POSTUP OD KONKRETIZACE K INTERPRETACI JAKO FORMA
TVORIVE PRACE S LITERARNIM DILEM

Michal Smrkovsky

Abstrakt

Cielom tohto prispevku je predstavit postup od konkretizacie k interpretdacii vo vyucovani
literatury tak, ako ho rozpracoval nemecky didaktik Harald Frommer. V jeho koncepcii
konkretizacia predstavuje snahu Ccitatela osvojit' si text zaplnovanim medzier vlastnymi
predstavami. V Skolskom prostredi potom méze tvorit’ predstupen komplexnej interpretdcie,
ktora umozni Ziakovi prostrednictvom osobnej skusenosti lahsie si osvojit text a na jej zaklade
byt citlivejsi na rozdiely v tom, ako vnima svet on a ako ho vnimaju ostatni. Autor definuje oba
pojmy s cielom poukazat na mozné uskalia takejto tvorivej interpretacie, ktord sa bezne pouziva
v didaktike nemciny, ale v ceskom prostredi sa zatial’ vyskytuje skor sporadicky.

UVOoD

Ziejm¢ jen maloktery ucitel literatury by dnes odporoval sloviim piedniho Svycarského
didaktika Kaspara Spinnera, ze interpretacni postup v literarnim vyucovani by mél byt
atraktivni moznosti, jak se zamyslet nad ur¢itym problémem, a nikoliv jen sledem faktickych
otazek.! Obdvané tazani po tom, o chtél autor Fict, coby zaklad Stenatské interpretace je — jak
uvadi autor uz v ¢lanku z roku 1987, alesponi v didaktické teorii vystfidano tendenci k ,,co
nejvolnéjSimu, subjektivnimu, aZ anarchistickému ¢teni, zdiraziiujicimu v prvni fadé€ pozitek*
(Spinner, 1987a, s. 17, pteklad autora). Na tento piistup ve své studii Lesen im Unterricht: Von
der Konkretisation zur Interpretation kriticky reagoval némecky literarni pedagog Harald
Frommer, jehoZ prace je v némeckém prostiedi dlouhodobé ziveé recipovana (srov. Paefgen,
1999, s. 90; Losener, 2006, s. 200). Ve svych uvahach o literarnim vyucovani operuje s pojmy
konkretizace a interpretace. Priblizit jejich obsah a naznacit zptisob prace zalozené na jejich
posloupnosti si pak klade za cil tento ptispévek.

KONCEPCE

S terminy interpretace a konkretizace ¢eska didaktika literatury pracuje pomérné bézné (srov.
Lederbuchova, 2010), pfesto miize byt dobré tyto pojmy upiesnit v intencich Frommerovy
studie. Za interpretaci se totiz leckdy miize ukryt i tendence hledat dogmaticky vzyvany smysl,
ukryty kdesi mimo dilo — a dosaZitelny pouze skrze obeznameného vyuéujiciho. Ze takové
pojeti zdjem o literaturu ubiji, rozebird Spinner v jiz citovaném c¢lanku (Spinner, 1987a); ze
tento druh didaktické prace nicméné leckde pietrvava, dokazuje bézné praxe.? Interpretace by
dle aktudlnich pedagogickych trendii® méla zohlednit i osobni prozitek dila, nikoliv jen
zprostfedkovat porozumeéni jeho roli ve spolecensko-historickém kontextu. Cesta k takovému
prozitku ma vést skrze jednotlivé autentické pokusy ¢tenafe se dilu piiblizit po své vlastni ose
— a prave tyto pokusy, které stoji na ptivodnim emociondlnim ptisobeni textu, Frommer nazyva

! Jde o jednu z autorovych maxim, jak vést rozhovor v hodinach literatury (Spinner, 1987b, s. 186).

2 Viz Hnik, 2014, s. 22-23. Také v némeckém prostedi je interpretace v hodinach literatury spojena s ,,aplikaci
analytickych kategorii bez jasné funkce ¢i pouhou rekonstrukci pfedem pfipravenych intepretaci“ (Leubner, Saupe,
Richter, 2016, s. 78, ptekl. autora).

3 Srov. shrnuti Abrahama/Kepsera (2009, s. 53, pieklad autora), dle nichz miiZe vyuka literatury — p¥i vhodném
pristupu — vést k ,,rozvoji vlastniho ja ¢i k schopnosti ptejimat perspektivu druhych.*
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konkretizacemi.* Ty ve $kolnim vyu¢ovani mohou vznikat na zédkladé réiznych kreativnich tloh,
skrze néz se zaci priblizuji postavam, dilematim a motiviim literarniho dila, opirajice se o
vlastni Zivotni zkuSenost.®> Jak uvadi i Schutte (1997, s. 19) neni vhodné omezovat prvni setkdni
s textem nasilnym tlacenim do analytickych otazek, nybrz umoznit pfirozené osobni uchopeni,
na jehoz zakladu vznikd pravé konkretizace. Dle Frommera konkretizace® od interpretaci
odliSuje zejména tendence dopliovat nevyicené, tedy text dale volné rozvijet, fabulovat,
emocn¢ d¢j prozivat a ochota byt zaujaty, tedy urcitd — byt doCasna — rezignace na kriticky
odstup.” Naopak interpretace chape jako pokusy co nejobjektivnéji a komplexné postihnout
smysl textu, pficemz autor je pfipraven argumentovat a sva tvrzeni dolozit (Frommer, 1988, s.
41-44).

Oba koncepty nestoji v protikladu, nybrz predstavuji poly skaly, kdy postup dle Frommera
obvykle sméfuje od tvodni konkretizace k interpretaci.® Zatimco v pribéhu bézného é&teni
z vlastni iniciativy neni nutné své konkretizace verbalizovat, ve Skolni vyuce, kde motivace
zakl ptichazi nejprve zvenci, je verbalizace, tedy zvédomeni a rozvijeni aktualni konkretizace
vhodnym prostiedkem, jak ¢tenafe k textu pfimknout a motivovat ho k investici kognitivni
kapacity, ktera je nezbytnd pro usili interpretacni.

KRITIKA

Kritika uvedeného postupu obvykle spociva v ptilisSném vyzdvihovani osobnosti ¢tenare na
ukor samotného dila, které se stdva pouhym pozadim pro nové vznikly text (Paefgen, 1996, s.
226), ptipadné byva poukazovano na fakt, ze onen osobni piistup k literatufe a rozvoj
schopnosti empatie, abstrakce apod. je té¢Zko uchopitelny, natoZ pak hodnotitelny (Abraham,
Kepser, 2009, s. 68). Frommer se ve své studii dirazem na tvofivou praci s autentickymi
zakovskymi dojmy ovSem nikterak neziikd odpovédnosti za vyznéni dila, naopak zdlraznuje,
7e bezbiehost konkretiza¢nich pokusii je nezbytné korigovat opétovnym setkanim s dilem,®
pfipadné srovnanim s konkretizacemi druhych — ostatné ucitel by si mél zachovat alesponl
ramcovou kontrolu nad dojmy, se kterymi studenti z vyuky odchazeji (Frommer, 1988, s. 9).1°
Jak uvadi Ingarden (1989, s. 345), o jehoZz teorii se Frommer opira, konkretizace miize —
v idealnim ptipad¢ — v dalSich fazich vést ke stale ptiléhavejSimu uchopeni literarniho dila.
Frommer sam uvadi 1 fadu ptikladii konkretizaci neptiléhavych, prozrazujicich snahu vyhnout
se nedotfecenosti tim, Ze znepokojivé prazdné misto zaplnim bandlnim vysvétlenim, které ale
nerespektuje text v jeho celistvosti (1988, s. 53). Pravé tyto inkongruence ovSem slouzi jako
dobré odrazové miustky do dalsi diskuse, v niZ se odhali jejich slabiny. V diskusi se pak prave
na zakladé konfrontace rtiznych konkretizaci vytvaii podklad pro souhrnnou interpretaci, jez
¢tenafi neni ucitelem podsouvana zvenci, nybrz vznikd organicky v interakci, komunikaéné

4 Ze nejde o postup Geskému prostiedi zcela cizi, dokazuje napf. koncept tzv. tvorivé interpretace, jaK ji popisuje
Hnik (2014, s. 60).

5 Obsirné se k tomu tématu vyjadiuje Scheffer (1992). Psychoanalyticky se vnimani dila vénuje americky literarni
kritik Norman Holland zastavajici nazor, Ze cCtenat se v literdrnim dile vZdy zaméfi na aspekty, které ho dale
utvrzuji v jeho vlastnim nazirani na svét (Holland, 1975).

6 Ze chapani téchto pojmt mize byt odlisné, dokazuje napt. Haman, ktery interpretaci povazuje za druh
konkretizace (1999, s. 136).

" Naopak Lederbuchova (2010, s. 202) konkretizaci oznaduje za ,,posledni fazi recepce* a fadi ji v posloupnosti az
za interpretaci, ackoliv ji — obdobné jako Frommer — definuje jako fazi, v niz se ,,se [Zaci] dobiraji smyslu [textu]
ve vlastnim tvofivém zasahu do né&j“.

8 Takovy postup je mozné povaZovat za praktické uplatnéni pozic ,,pifjemce vykonavatele® a ,ptijemce badatele*,
jak je dle Oberta popisuje Zitkova (2004, s. 16).

% Jde o onen korektivni navrat ,,k dilu jako ke zdroji“. (Jankovi, cit. dle: Holy, 2002, s. 25)

10 Déle (s. 68-70) zmitiuje pravé zpétné dotazovani za zplisob, jak zabranit dojmu, Ze lze napsat cokoliv — bez
vztahu k pfedloZzenému textu.
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(srov. Lederbuchova, 1995, s. 19-20).1! Otevira se tak prostor napojit nové zptisoby vnimani na
existujici vzorce, které zaci pii premysleni o svété uplatiuji (Spinner, 1980, s. 11). Neni proto
nutné obavat se o zachovani vyznamu samotného literarniho dila, naopak: Pfi dobfe zvoleném
postupu jsou vysledné interpretace pro zaky snaze uchopitelné, nebot’ vznikly v interakci
s jejich vlastnimi prekoncepty. Posloupnost konkretizace — intepretace, tedy osobni —
univerzalni, je Frommerem chapana jako cil literarni vychovy, pficemz pojem univerzdlni je
zde nutné vnimat jako tendenci ¢i Skalu, nikoliv jako definitivni bod, kterého muze byt
bezezbytku dosazeno.

PRIKLADY ULOH

Nize je uvedeno nékolik moznosti nahledu na konkretizacnich tlohy, které¢ oteviraji prostor pro
individualni uchopeni textu a které, pti vhodné aplikaci, mohou vést k efektivnimu kontrastu
mezi vzniklou konkretizaci a existujicim textem. Leubner, Saupe, Richter (2016, s. 179) u
kreativnich ¢innosti v hodinég literatury rozliSuji mezi tikoly vedoucimi k pisemné produkci a
ukoly sméfujicimi k jiné ¢innosti. Do prvni kategorie pak spadaji ukoly vedouci k vytvoreni
alternativniho konce, k zachyceni rozhovoru vybranych postav nebo rekonstrukci ptibéhu
Z pohledu vybrané postavy. Do druhé skupiny fadi autofi dramatizace vybranych scén, recitaci
urené pasaze, interview s postavou apod. — vzdy s dirazem na odpovidajici zapojeni
neverbalnich prostfedkt (mimika, ton atd.), jez maji korespondovat s obsahem. Meckling
(1983, s. 523) u tvofivych uloh rozliSuje mezi tlohami vedoucimi k zachyceni zdkovskych
dojmi (Popiste detailné vybranou scénu.), K vytvareni dopliujicich textd vychazejicich
z nedofecenosti puvodniho textu (Napf. Napiste, jak by zareagovala postava XY...) nebo
k pfimym konfrontacim s uréitym problémem?!? (Napt. Proc se postava XY chovd tak a tak?).
Spinner (2022, s. 76) nabizi pfehled postupi, jak jednotlivé ulohy fadit, aby vznikla smysluplna
didakticka koncepce. Navrhuje v zdsadé dva riizné zpiisoby prace: postup od tloh tvoiivych®®
(Napt. Sepiste vnitrni monolog postavy XY. Napiste dopis, ve kterém postava XY...) K uloham
interpretaénim (Napt. Popiste konflikt postavy XY. Charakterizujte postavu XY.) a také postup
opacny, kdy konkretizace vzniké aZ na pokusu o interpretaci a jejim nasledném rozboru (Napf.
Analyzujte basen XY. — Napiste dalsi sloku.). Je pak jiz na zvazeni vyucujiciho, nakolik je pro
dany text vhodné spole¢né rozebrat a pojmenovat Ustfedni motivy (Leubner, Saupe, Richter
2016, s. 193) a nakolik je mozné nechat zakiim volnou ruku. Oba postupy maji své vyhody, jak
se v praxi zahy pfesved¢i kazdy ucitel literatury.

Jeden ptiklad pak zdvérem zminim i z praxe vlastni. Pfi praci s tvodnimi slokami PusSkinova
EvZena Onégina byli studenti 2. ro¢niku stfedni Skoly v jedné tiid€ vyzvani, aby bezprostiedné
po pifecteni formulovali pfispévek, ktery by protagonista napsal na server Zpovédnice.
V paralelni tfid€ probehla nejprve spolecna diskuse, v niz Zaci postavu a jeji problém spolecné
charakterizovali. Zatimco v prvni tfidé byly vysledné konkretizace vyrazoveé pestiejsi, v druhé
tfidé vSechny vesmés zachycovaly obdobnou tematiku a jejich vzajemné srovnavani bylo
zcela odbocujici od tématu, které diskusi mohou svadét k otazkam, jejichZz prohloubeni
porozuméni plivodnimu dilu nenapomédha. I postup od uvodni interpretace k vlastni
konkretizaci tak v nékterych ptipadech muze byt efektivni.

11 Hnik (2014, s. 119) za interpretace ,,v modernim vymezeni pojmu‘ chépe uZ i samotné jednotlivé kreativni
¢innosti, jez dle Frommera predstavuji praveé konkretizace.

12 Zde uz se pak jedna o ulohy spise interpretaéni.

18 Ty zpravidla sméiuji ke konkretizujicim vystuptim.

283



ZAVER

Rozsifeni hodin literatury o kreativni lohy podnécujici k zdkovské konkretizaci probiraného
dila (¢i vynatku) mize pfi vhodném zadani vést k hlub§imu porozuméni dilu, nebot’ zZaklim
umoziiuje propojeni textu s vlastnimi prekoncepty. Teprve skrze vzajemnou konfrontaci
konkretiza¢nich vytvora a zpétné doptavani na text vznika souhrnnd interpretace. V postupu od
konkretizace k interpretaci Ize objevit paralelu s postupy RWCT, zejména s navaznosti mezi
otazkami aplika¢nimi a analytickymi k otdzkdm syntetickym a evalua¢nim, vychazejicim
Z Bloomovy taxonomie (Tomkova, 2002, s. 69). Nejde tedy o postup revolucni, rozhodné vSak
uciteli poméha vytvofit si schéma literarni vyuky, jez nestoji na frontadlni konfrontaci
s hotovymi postoji, nybrz zaka nechava, aby cestu k reflektované interpretaci usel sam.
Z tohoto divodu nezbyva nez si ptat, aby se oba pojmy staly pevnou soucasti didaktického
uvazovani i na tuzemskych Skoléach.
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Abstrakt

Hlavnym zamerom studie je vytvorit' obraz o predoslej skusenosti absolventov nizsieho
sekunddarneho vzdelania (II. stupiia 7S) s organizdciou vyucovania, pracou s textom
a informdciami s viizbou na rozvoj kritického myslenia prostrednictvom citania. Citanie ako
proces preukdzatelne pozitivne stimuluje metakognitivne procesy ziakov. Vysledky
medzindrodnych testovani coraz viac ukazuju nedostatky slovenskych Ziakov v oblasti citania
S porozumenim, a preto povazujeme za dolezZité patrat’ po moznych pricinach situdcie.
Vyskumnda vzorka predstavuje 85 Studentov prvého rocnika strednej Skoly s priemernym vekom
15 rokov. Na zdklade ich odpovedi sme zistili, Ze na ZS stile previida frontilny spésob
vyucovania, praca s ucebnicovymi textami a predkladanie hotovych poznamok studentom.

Klacové slova: citanie s porozumenim, metakognitivne myslenie, kritické myslenie, druhy
stupenl ZS, praca s textom, CitateI'skd gramotnost’

TEORETICKY RAMEC PROBLEMATIKY

Pamét'ové procesy su z kognitivneho hladiska zdkladnymi zlozkami ucenia, ktoré su
obmedzené pozornostou ¢i vnimanim a poskytuji zaklad pre vSetky kognitivne funkcie
vysSieho radu — obnova a transformacia informacii, spdjanie starych poznatkov s novymi,
porozumenie, uvazovanie a rieSenie problémov. Okrem toho moZno ucenie povazovat' aj za
rozvoj alebo ziskavanie zrucnosti, odbornych znalosti, vedomosti alebo konceptualneho
chépania (Goldstein, 2015).

Elementarnym zdrojom ziskavania informacii je text. Prdca s textom, ¢itanie s porozumenim,
hl'adanie kl'icovych informacii a argumentdcia — vSetky spomenuté zrucnosti radime ku
komponentom kritického i metakognitivneho myslenia. Uvedené pojmy vzajomne koreluju,
podmieniuji sa v suvislosti s nosnou terminoldgiou ndjdeme mnoho definicii. Kritické myslenie
chapeme ako schopnost’ posudit’ nové informacie, pozorne a kriticky ich skiamat’ z viacerych
hladisk, tvorit’ sudky, posudzovat’ vyznam novych myslienok a informadcii pre vlastné potreby
(Grecmanova a kol. 2000, s. 7). Metakognicia je monitorovanie vlastnych kognitivnych
procesov, zahfniajuce hodnotenie vlastného ucenia, pamaiti a porozumenia (Brown, 1978;
Flavell, 1979). Nase zaujmy (ako sme uz naznacili) smeruju k rozvoju metakognitivnych
schopnosti Studentov prostrednictvom prace stextom. Praca stextom a Citanie patria
k zakladnym komponentom gramotnosti. Gramotnost (pouzivané aj ako funkéna gramotnost’,
pozri Gavora (2002) ai.) je schopnost’ ziakov aplikovat’ poznatky a zru¢nosti v kl'ai¢ovych
oblastiach, analyzovat, zddvodnovat' a efektivne komunikovat, ako aj predkladat, riesit
a interpretovat’ problémy v rozlicnych situaciach. Ide teda o dispoziciu ziakov praktizovat
Skolou ziskané vedomosti a zru¢nosti v redlnom Zzivote (Kor$nakova, Kovacova, Heldova,
2010, s. 3). Jednou zo zakladnych zloZiek gramotnosti je citatelskd gramotnost. Citatel'ski
gramotnost’ mozno chapat’ ako univerzalnu spdsobilost, pri ktorej Citatel’ nie len mechanicky
precita slova, vety atext, ale vie d’alej narabat’ s obsahom a ziskanymi informéciami. Bez
CitateI'skej gramotnosti nemozno budovat funkénu gramotnost’ (Kosturkova, 2016, s. 28.).
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V praxi si vztahy medzi opisanymi pojmami predstavujeme nasledovne: Citatel'sky gramotny
Student je plne vybaveny na to, aby vedel precitat’ roézne textové utvary, porozumiet’ im,
zmysluplne a objektivne ich interpretovat’. Kriticky mysliaci Student je schopny extrahovat
z precitaného kIicové informacie a analyzovat’ nosné pojmy. Metakognitivna Cast’ spociva vo
vnutornej reflexii Studenta — ¢i vybral relevantné data, preco vybral to, ¢o vybral, pripadne, ¢o
by mohol spravit’ inak.

Samotné citanie s porozumenim je V domacom kontexte dlhodobym problémom. Zapoto¢na
poukazuje na fakt, Ze na prelome 20. a 21. storo¢ia nie je zaujem o tGto problematiku a jej
zlepsenie dostadujuci (Kosturkova, 2016, s. 28.). V Statnom vzdelavacom programe (SVP) je
pojem Ccitanie s porozumenim uchopeny ako slovné spojenic bez obsahu. Nie je ukotveny
systematicky ani konkrétne. Najdeme v iiom iba vSeobecné konStatacie a odportcania
zavedenia Citania s porozumenim do praxe. O tom, ako ho zaviest’ hovori viac vzorovy SVP,
ktory pontika moznost’ zvysit’ ¢asovu dotaciu vyucovania slovenského jazyka a literatiry, no
opat bez konkrétnej Specifikacie v zmysle naplne ¢i cielov takto zameranej vyucovacej hodiny.

Nedostatky nasho skolského systému a nésledne aj ziakov periodicky dokazuji medzinarodné
testovania funkénej gramotnosti PIRLS ¢i PISA, v ktorych uZ od ich zavedenia systematicky
dosahujeme podpriemerntt vykonnost' (v porovnani s ostatnymi zucastnenymi krajinami).
Nasim zamerom je ziskat’ obraz o tom, ako v sucasnosti prebicha praca s textom a ¢itanie na
druhom stupni ZS.

METODIKA A POSTUP PRACE

Vyskumny stubor tvoria Studenti s ukon¢enym vzdelanim ISCED 2 (II. stupeni zékladnej Skoly).
Na zéklade profilu absolventa daného vzdelavania predpokladame, Ze Student s dosiahnutym
vzdelanim na tomto stupni je Citatel'sky zdatny a vie pracovat’ s informaciami na dobrej trovni.
Najvdcsi akcent sa pritom kladie na vilastnu tvorbu jazykovych prejavov, prac (...) Obsahové
osnovanie predmetu smeruje k rozvijaniu citatelskych kompetencii, resp. suboru vedomosti,
zrucnosti, hodnoét a postojov zameranych na prijem (recepciu) umeleckého textu (Citanie,
deklamdcia, pociivanie), jeho analyzu, interpreticiu a hodnotenie (SVP pre 2. stupei ZS,
2008).

Takto vybaveny jedinec vy mal byt schopny rozvijat’ svoje kognitivne a metakognitivne
sposobilosti, a preto pokladame za ddlezité ziskat’ ndhl'ad na realitu, ktoré sa deje na zakladnych
Skolach azaroven zistit, sakymi vstupnymi skusenostami z predoslého vychovno-
vzdelavacieho procesu §tudenti vstupuji na podu strednej $koly ¢ gymnazia. Studia sa
zameriava najmd na faktory, ktoré priamo ovplyviiuju efektivitu ziskavania poznatkov —
metodiku vyucCovania s vizbou na pracu s textom a spdsobom spracovanie informacii.

Empirickd cast’ sa opiera o zber dat, ktory prebiehal formou online dotaznika. Data boli
analyzované kvalitativne aj kvalitativne. Vyskumny subor tvoria Studenti prvého rocnika
gymnazia Jana Hollého v Trnave, presnejSie Styri triedy klasickej strednej $koly a kvinta — piaty
ro¢nik osemroéného gymnazia (po prechode na SS zmena pedagdgov). Zapojili sa na zaklade
informovaného suhlasu ziskaného od rodi¢ov, pricom kazdy Student prejavil verbalny sthlas
s ticast'ou na $tudii a bol obozndmeny, ze moze kedykol'vek odmietnut’ odpovedat’. Priemerny
vek respondentov je 15 rokov. Vysledna analyza pracuje s odpoved’ami 85 respondentov,
priblizne polovicu tvoria diev€atd, druht polovicu chlapci. Dotazniky obsahuju 3 tematické
oblasti: metodika vyucovania, typ vyuzivaného textu, spdsob prace s textom a informdaciami.
Vyskumna sonda ma snahu ¢o najdetailnejSie opisat’ dané oblasti, obsahuje kombinaciu 20
otvorenych, polootvorenych auzavretych otdzok, tiez Likertove Skaly s pozitivne
formulovanymi polozkami, ktoré zistovali frekvenciu vyskytu istého javu. Ako relevantné
odpovede hodnotime tie, ktoré maji najvicSie percentudlne zastupenie hlasov. Vysledky
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graficky znazoritujeme kolacovymi grafmi. Hlavnym cielom skimania je vytvorit’ prehladny
obraz vyucby na druhom stupni zékladnej Skoly so zameranim na pracu s textom a volbu
ucebného textu.

Vyskumné otazky, s ktorymi pracujeme, su nasledovné: S akym typom textu pracuji zZiaci na
druhom stupni zdkladnej Skoly? Akym sposobom pracuju s textom a informaciami? Nosna
vyskumna otazka §tadie je, ¢i ucitelia druhého stuptia ZS podnecujt Ziakov k rozvoju kritického
myslenia a metakognicie prostrednictvom prace stextom, informaciami a Citania
S porozumenim. Zaujimaju nas zrucnosti, navyky aprax Studentov, s ktorymi opustaju
vzdelavanie II. stupiia ZS a zaroven vstupujii na podu strednej skoly.

Na zaklade zmapovanych poznatkov budeme posudzovat’ vhodnost/nevhodnost’ tejto vekovej
skupiny na d’al§iu vyskumnu ¢innost’ zmeranu na pracu s textom v suvislosti rozvoja kritického
myslenia Studentov. V dizertatnej praci sa chceme venovat rozvoju metakognicie
prostrednictvom prace s argumentacnym textom.

VYSLEDKY

Zozbierané odpovede sme spracovali podl'a najvyznamnejSieho percentualneho zastipenia do
grafov. Polozky s volnymi odpoved’ami sme roztriedili na zadklade totoznosti vyznamu
jednotlivych odpovedi, tie s najvyssim poctom zastipenia (opakovania) uviedli v rdmei Stadie
ako relevantné. Odpovede sme roztriedili do troch vyskumnych okruhov, a to: /. skusenost
zZiakov s metodikou vyucovania a vedenim hodiny, 2. typy textov a ich funkcia vo vyucovani a 3.
sposob spracovania ucebného textu.

Skusenost’ s metodikou vyucovania na zdkladnej Skole

V ramci naSich vyskumnych zamerov sme sa zamerali na skisenost’ ¢erstvych absolventov
niz§ieho sekundarneho vzdelania s organizacnym spdsobom vyucby s vdzbou na vyuZzivanie
textu a pracu s textom a informaciami ako takymi (pozri obr. 1). V prvej otazke mali Studenti
oznacit’ spdsob, akym prebiehalo vyucovanie najcastejSie. Na vyber mali zo Styroch foriem
organizacie vyucovacej jednotky, a to: frontdlna, individudlna, skupinova a dialogicka.
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Metodika vyucovania na ZS

= Frontdlne vyucovanie = Skupinové prace

Dialogické vyucovanie Individudlne vyucovanie

Obrazok 1: Organizicia vyucovania na ZS

Najvicsie zastupenie mala frontalna vyucba (vyucujlci vzdelava celd triedu naraz (vykladovym
sposobom) — zvolilo ju 52% respondentov. Pri tejto metdde tvoria Studenti pasivne publikum.
Na skale frekvencie vyuzivania frontalneho vyu€ovania suverénne dominovali odpovede ,,vzdy
- vel'mi Casto - Casto*.

Individuélny sposob vyucovania oznacilo 18% respondentov. Za individudlny sposob vyucby
pokladame taky, Ze ziak pracuje samostatne, pedagdg poskytne nanajvys vstupné pokyny na
zaciatku hodiny a priebezne pocas vypracovavania zadanej tlohy do procesu nezasahuje.
Podrobnejsie individudlny spdsob vyu€ovania zadefinovali respondenti tak, ze im pedagog
pridelil samostatni pracu, najCastejSie: poznadmkovanie, Citanie, vypracovanie pracovnych
zoSitov ¢i pracovnych listov. V odpovediach sa niekol’kokrat objavilo aj tvrdenie, ze ucitel’
Studentom zadal individualnu préacu ,,bez ciel'a®, pokym on vykonéaval Cinnost’ nestivisiacu
s vyuCovanim (administruje pisomky). Na Skéle frekvencie vyuZivania individualnej formy
vyuc€ovania sa naj¢astejSie objavila odpoved’ ,,obCas®.

Za skupinové vyucovanie hlasovalo 15% opytanych. Ako skupinové sme oznacili vyucovanie,
pri ktorom pedagog rozdeli Studentov do mensich pracovnych skupin (2 az 4 ¢lenovia). Skupiny
spolo¢ne vypracuvaju zadanu tlohu ¢i cvicenie. Podl'a odpovedi sa skupinova metodda vyuziva
najcastejSie na prirodnych vedach — chémia, biologia, v ramci vypracovavania protokolov
a pokusov, laboratérnych cviceni a projektov. Zo spolocenskych vied dominuje pocas hodin
obcianskej nauky, etickej a ndbozenskej vychovy, pricom charakter prace odpovede vymedzuju
na vypracovanie projektov v skupinach, ¢i rieSenie zadanej problémovej ulohy. Skupinovu
pracu vyuzivaji ucitelia cudzich jazykov najmid na ucely zlepSovania komunikacnych
zruénosti. Najviac zastipenia mali frekvencné hodnoty vyuZzivania danej metody ,.Casto -
obcas*®.

Najmenej pouzivanym je dialogické vyucovanie so zastipenim hlasov 14%. Diskusntl vyucbu
vnimame ako hodinu, na ktorej pedagdg vedie so ziakmi diskusiu s jasnou pointou. Tento typ
vyucovania Studenti opat’ priradili najméd k vyucbe cudzich jazykov (komunikacia), ale aj
materinského jazyka. V stvislosti so slovenskym jazykom sa spomina najmaé diskusia
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o literarnych dielach. Dialogické vyucovanie je spojené aj s humanitnymi predmetmi —
obCianska nauka, nébozenskd a etickd vychova, kde ziaci na =zaklade precitaného
textu/informacii hovoria o aktualnych témach tykajucich sa politiky, ekonomiky, ale aj moralky
a l'udského zivota. Pri Studenti najCastejSie oznacili frekvencné jednotky ,,obc¢as - nikdy*.

Typy textov a ich funkcia vo vyucovani

Text predstavuje pre Studenta dominantny zdroj informacii naprie¢ celym rozsahom stidia — od
zakladnej skoly cez po vysoku Skolu. Odhliadnuc od studia ako takého, ¢lovek je vystavovany
réznym typom textov na dennej baze pocas celé¢ho zivota. V d’al§ich vyskumnych otdzkach sme
sa zamerali na pracu s textom, typ textov, s ktorymi ziaci stretavaji vo vychovno-vzdelavacom
procese a na frekvenciu ich vyuZzivania.

V prvej otdzke sme zistovali vSeobecnu informdciu — s akym typom textu sa Studenti pocas
uplynulého Studia stretli ¢astejsie, ¢i s klasickym ,,u¢ebnicovym* alebo aj inym (pozri obr. 2).

Typ textu vyuzity na vyucovani

m Ucebnica Iny

Obrazok 2: Typ textu vyuzity na vyu¢ovani

Pod ucebnicovym textom mame na mysli text z ucebnice alebo pracovného zoSita, ktory
pridel'uju jednotlivé Skoly vSetkym Studentom daného ro¢nika jednotne. Obsah ucebnic
a pracovnych zositov neprekracuje ramec kurikula, u¢ivo je Standardne rozdelené na tematické
celky, ktoré obsahuji ucebné texty viazuce sa k danému ucivu. Pracovné zoSity maji obsah
viazany na ucebnicu, zvicSa neprekracuji osnovy a pridfzaji sa preberané¢ho uciva. Tuto
moznost’ oznacilo 63% respondentov.

Pod inym typom textu vnimame akykol'vek iny (rozSirujuci) text k ucivu, ktory pre edukacny
ciel’ vytvoril alebo vyhl'adal pedagog a ziaci ho cielavedome vyuzili vo vyucovani. MoZznost’
iny typ textu zvolilo 37% Studentov. V dopliujucej otvorenej polozke (ak oznacili odpoved’
»Iiny* text), respondenti vysvetlili, Ze najCastejSie vyuzivali: odborny text vybrany ucitel'om,
neodborny text vybrany ucitelom a PowerPoint prezentaciu. S odbornym textom sa Studenti
stretli naj¢astejSie na prirodovednych predmetoch — chémia, bioldgia, fyzika. S tymto typom
textu sa ucitelia snazia ozrejmit’ isty jav (napr. fotosyntéza) prostrednictvom ¢lanku alebo stadii
0 nejakom experimente, pokuse ¢i procese. Neodborny ucebny text volia najCastejsSie ucitelia
cudzich jazykov alebo ucitelia humanitne orientovanych predmetov: ob¢ianska nduka, dejepis,
nabozenska a etickd vychova. Pocas vyucby cudzich jazykov text sluzi ako podklad na d’aliu
diskusiu a ¢itanie s porozumenim. Na humanitne orientovanych predmetoch texty zvycajne
slizia ako podklad k d’alsej diskusii, rozsireniu pohl'adu na danu tému (uc¢ivo). Napriklad tak,
ze si ziaci precitaju ¢lanok zamerany na aktualnu spoloCenskt tému (LGBTIQ+ komunita,
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Sikana, ochrana zvierat, klimatické zmeny) a dalej sa vyjadruju k jednotlivym vyrokom
a myslienkam v texte, s ktorymi sa hodnotovo stotoziuji, alebo naopak. Pri takomto type prace
musia tvorit’ argumenty, ¢im zapdjaji metakogniciu.

Pedagbgovia tiez vytvaraju vlastné PowerPoint prezentacie, ktorymi supluji uc¢ebnicové texty.
Vyuzivanie prezentacii je charakteristické pre pedagdégov s rdznou aprobaciou. Podla
respondentov vSak obsah prezentacie Casto tvori iba zredukovany text zo Skolskej ucebnice.
Niektoré odpovede hovoria aj o tom, ze pedagdgovia iba stiahnu prezentaciu z ucitel'skych
portalov alebo z internetu. Iba parkrat sa medzi odpoved’ami vyskytla informécia, ze pedagdg
prezentaciu obohatil vlastnymi postrehmi, rozSirujiicimi poznamkami, zaujimavostami, grafimi
¢1 multimedialnymi prvkami (explanacné obrazky, vided).

Z hladiska frekvencie vyskytu jednotlivych kategorii textov hodnotili Studenti castost
vyuZivania na Skéle ,,vZdy — vel'mi Casto — Casto — ob¢as — nikdy*. V pripade ucebnicovych
textov odpovede ,,vzdy — vel'mi Casto a ¢asto™ oznacilo 73% respondentov, ,,ob¢as a nikdy*
27%. Moznost’ iny ako ucebnicovy text oznacilo ,,vzdy — vel'mi €asto — Casto* 28% Studentov,
,»obcas az nikdy* 72% Studentov. Na skéle zaujimavosti doplnkového textu mala najvacsie
zastupenie odpoved’ ,,neutralny” — 49% Studentov. ,,Vel'mi zaujimavy a zaujimavy* oznacilo
24% Studentov a ,,menej zaujimavy az nezaujimavy“ 26% Studentov. Hodnotenie je teda
pomerne nejasné.

Sposob spracovania u¢ebného textu

Okrem metodiky vyucovania a typu ucebného textu nas zaujimal aj nasledny vystup — a teda
spdsob spracovania (,,spozndmkovania®) vystupov a informacii z jednotlivych typov textov (¢i
uz zucebnice alebo inych). Spracovanie textu stvisi so schopnostou kritického myslenia
Studenta posudit’ relevantnost’ a dolezitost’ informacie vzhl'adom na preberanu tému alebo
ucivo. Na strednej Skole Sa v praxi ¢asto stretdvame s problémom, Ze Studenti opisuju text alebo
body v prezentacii v ich plnom zneni, pretoze sami nevedia vyfiltrovat’ pointu textu. Pri¢inu
tychto nedostatkov mozno dedukovat’ z vysledkov nasledujucej dotaznikovej polozky (pozri
obr. 3), vktorej sa mali Studenti vyjadrit’ k otdzke, akym spdsobom spracovavali text na
zéakladnej skole.

Spo6sob spracovania u¢ebného textu
(poznamok)

m Ucitel poskytol hotové poznamky
= Ucitel vytvoril poznamky v spolupraci s triedou

Diskusia, ¢itanie textu, spoznamkovanie Ziakmi

Obrazok 3: Spdsob spracovania poznamok
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NajcastejSie oznacend odpoved’ (71%) bola, ze Studenti od vyucujuceho dostali poznamky
V hotovej podobe. Ako podrobnejsi opis pracovného postupu ziaci uviedli, ze im ucitelia
poznamky nadiktovali, napisali na tabulu, prehrali na dataprojektore v podobe Word
dokumentu ¢i PowerPoint prezentacie alebo priniesli vytlatené rovno na hodinu a Ziaci Si ich
mali do zoSitov iba vlepit/vlozit. Informacny text teda aktivne nerozoberali, iba pasivne
prebrali.

16% Studentov oznacilo moznost’ spolo¢nej tvorby poznamok v spolupréci s pedagéogom, ktory
po prebrati latky nabadal Studentov, aby zhodnotili, ktoré informacie su najdolezitejSie a je
potrebné si ich zapamitat’. Ucitel’ proces korigoval, pomahal ziakom usporiadat’ myslienky
chronologicky a logicky, ¢im ich monitoroval, no zaroven necha ¢ast’ prace aj na ich vlastnom
usudku a kolektivnej debate.

ZvySnych 13% oznalilo moZnost’ takmer samostatnej prace. T4 podla opisu Studentov
prebiehala tak, ze sinajprv precitali ucebny text, ndsledne o niom diskutovali, prebrali
problematické body a informécie si samostatne spracovali. V zaverecnej spolocnej debate
prebehla kontrola vytvorenych poznamok, aby Studenti mali ,,vypichnuté* jednotné informécie.

DISKUSIA

V nasom kontexte je Skolstvo vyznamne ovplyvnené (az poznacené) spolocensko-dejinnymi
udalostami. Byvaly socialisticky rezim zostal hlboko zakoreneny v mnohych generaciach. Od
Neznej revolucie (1989) sa politicka situécia a celkovy model spolo¢nosti vyznamne obrétil.
DovtedajSie poziadavky na fungovanie l'udi, hodnotovy systém a sposob premyslania sa
vyrazne zmenili. Zo ziskanych udajov vyplyva, Ze Skolstvo na Slovensku preSlo znacnymi
zmenami. Predtym prevladajice prvky, ako: predimenzovanost’ kurikula, striktny dogmatizmus
ucitel'ov a pasivna tloha Ziakov, postupne ustupuju pod vplyvom novych vyvojov v europskom
vzdeldvacom systéme, ktory zaznamendva mnoho podstatnych zmien. Vzhl'adom na meniace
sa naroky na spoloc¢nost’ a jednotlivca je nevyhnutné naucit mladych ludi fungovat
apremyslat’ v aktudlnom svete s aktualnymi potrebami a problémami. To, samozrejme,
nevyhnutne vyzaduje aj zmenu pristupu k pedagogickému vedeniu vyucovania. Stcasné
Skolstvo by malo fungovat’ dynamicky, interaktivne, digitalne a nemalo by podporovat len
akési pragmatické memorovanie ,,mftvych vedomosti (Porubsky a kol., 2014). Na zaklade
realizovanej vyskumnej sondy ma vSak tradi¢né vyu€ovanie v slovenskych zakladnych Skolach
stale pomerne vyznamné zastipenie.

Vyskum sa zameriava na skusenost’ Cerstvych absolventov niz§ieho sekundarneho vzdelania s
organiza¢nym spdsobom vyucby a vyuZzivanim textu v procese vzdelavania. Prva ¢ast’ vyskumu
sa tyka teoretického uchopenia nosnych pojmov a konceptov, o ktoré sa opierame. V druhej,
metodickej, Casti sa venujeme opisu priebehu vyskumu. Tret'ou ¢ast’ou tvori sumar vysledkov.
Znich je zrejmé, ze frontdlna forma vyucby stale dominuje, teda v centre pozornosti
vyuCovania stoji pedagodg ajeho vyklad, priCom Student predstavuje pasivneho recipienta
informécii. Jeden z kvantitativnych vyskumov realizovanych napriec¢ slovenskym Skolstvom
v rokoch 2017 — 2019 ukazal, Ze ucitelia na druhom stupni zakladnych §k6l maju tendenciu
priklonit’ sa k vykladovej metode ovela Castejsie, ako ucitelia na prvom stupni. Spomedzi 1174
pedagégov ZS uviedlo vyklad ako jednu z najpouZivanej§ich metod vysvetlenia nového uéiva
nasledovne: 63,1% na primarnom stupni vzdelavania, 74% na niZzSom sekundarnom stupni
(Hall akol., 2018.). Podobne skiimanie proporéného rozdelenia komunika¢ného ¢asu medzi
ucitelom a ziakom v ramci §tandardnej vyuéovacej jednotky v Cesku ukazalo, Ze takmer tri
Stvrtiny asu ,,ma slovo* ugitel’, zvySok ziak (Sed’ova a kol., 2019). V tomto trende, zd4 sa, Ze
pedagdgovia vo vicsine pripadov pokracuju. Individualny a skupinovy pristup vo vyucovani
maju nizsie percentualne zastipenie, pricom dialogickd metoda je najmenej pouzivana. Tieto
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vysledky naznacuju potrebu viac variabilnych a interaktivnych foriem vyucby na zakladnych
Skolach.

Druha podkapitola empirickej Casti vyskumu je venovana typom textov a ich funkcidm vo
vyuCovani. Ucebnicové texty prevladaju, no existuje aj zaujem o iné typy textov, ktoré Casto
suvisia s odbornymi a neodbornymi textami vybranymi ucitelom. Vyhody prace s textom su
zdoraznené, vratane rozvoja kognitivnych schopnosti a schopnosti porozumenia. Vysledky
ukazuji potrebu réznorodosti v typoch textov pre bohatSie vzdelavanie a zdokonalovanie
CitateI'skej gramotnosti jednotlivcov. Vzhl'adom na rozporuplny vysledok postojov Studentov
k doplnkovym uéebnym textom, ktory ohodnotili takmer ,,nezaujato®, je na mieste zamysliet
sa nad problematikou z druhej strany — zo strany pedagdga. Ak ideme nadmerni pracu
S ucebnicou na hodine hodnotit’ kriticky, m6ze zohradvat' nedostato¢na az negativna spétna
véizba Studentov, pripadne ich pasivita a nechut’ k vyucovaniu vyznamny faktor v poklese
motivacie uCitela vymyslat’ aktivity ,navySe*? Interna aj externa motivacia pedagogov v ich
¢innosti zohrdva nepochybne velmi vyznamna funkciu. Komplexnd $tidia okrem iného
uvadza, ze k naplneniu vizii je nutné odstranit’ bariéry ako: a) nizka miera motivacie ucitel'ov
a neochotny pristup k inovécii, b) charakter pregradudlnej pripravy a systém kontinualneho
vzdelavania ucitelov, c¢) nizky status pedagogickej profesie v kontraste s vysokymi
ocakavaniami zo strany Statnych organov (Kosturkova a kol., 2018).

Tretia praktickd podkapitola sa dotyka spdsobu spracovania textu. Sposob spracovania
informaécii zo strany Studentov predstavuje jeden z kI'i€ovych aspektov v procese vzdelévania,
pretoze ovplyviuje ich schopnost’ analyzovat a vyhodnocovat’ obsah. Z vysledkov dotaznika
vyplyva, Ze vac¢Sina Studentov (71%) pasivne prijima pozndmky od ucitel'a, ¢o mdze viest’ k
nedostatocnému rozoberaniu informa¢ného obsahu a naslednym problémom pri porozumeni
danej téme. Tento pristup nezohl'adiiuje aktivnu ti¢ast’ Studentov a ich schopnost’ kritického ¢i
metakognitivneho myslenia. Podl'a vysledkov je d’alSich 16% Studentov, ktori tvorili poznamky
v spolupraci s ucitelom. Tento spdsob ,,poznadmkovania“ predstavuje vyssi stupen interakcie,
ked’ ucitel’ viedol diskusiu o ddlezitych informécidch a poméhal Studentom vyhodnotit’ ich
relevanciu. Aktivny pristup umoziiuje Studentom zapajat’ sa do procesu vytvarania pozndmok
a rozvijat’ ich schopnost’ hodnotit’ informacie. ZvySnych 13% Studentov oznacilo samostatnu
pracu na hodine, kde si sami ucebny text precitali, diskutovali o ilom, a potom si vytvorili
poznamky. Tento pristup zdoraziiuje doleZitost’ individudlnej iniciativy a samostatného
myslenia.

V doplnkovej otazke Studenti vyjadrili (podl'a vlastného uvazenia) nedostatky v pedagogickom
vedeni prace stextom a informaciami. NajcastejSie odpovede boli nasledovné: ucitelov
nezaujima nazor ziakov, ucitelia nie st ochotni diskutovat’ o téme a prijat’ iny nazor, ucitelia
daji casto pracu stextom ziakom len ako samostatni pracu, aby mali pokoj na inu
administrativnu ¢innost’ a K zadanym textom sa d’alej nevracaju, vo vyucovani stale dominuje
tradiény pristup ucitela, neochota tolerovat rozlicné osobnosti ziakov, ucitel je
nespochybnitel'nd autorita, ucitel’ sdm nevie, ako korektne s textom a informéciami narabat’.

Vyskum splnil aj vedl'ajsi ciel’ — potvrdit’, resp. vyvratit,, ¢i je dand vekova skupina vhodna aj
na dalsie vyskumy spojené s dizertaénou pracou, ateda, &i $tudenti prvého ro¢nika SS
predstavuju  vhodna ,,vyskumnti vzorku®, ktord nam poskytne spolahlivé tudaje aj
V nadvézujacich vyskumnych experimentoch. Vzhl'adom na minimum sktsenosti s pracou
s textom predpokladame, ze pri systematickom vedeni experimentalnej a kontrolnej skupiny
vieme dosiahnut’ preukazatel'né vysledky v oblasti rozvoja metakognicie a kritického myslenia
Studentov prostrednictvom nardbania so Studijnym textom a informaciami.
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ZAVER

Vyskumna sonda poukazala na mnohé zdsadné medzere vo vychovno-vzdelavacom procese na
zakladnych Skolach a zaroven vyvoldva mnozstvo otdzok. Sumarizdcia naSich zisteni je
nasledovna: vo vzdelavani na zakladnej Skole stale prevlada frontalna vyucba s prevahou
vyuzivania u¢ebnicovych podkladov. Existuje zaujem o r6znorodé formy vyucby a typy textov,
¢o by mohlo prispiet’ k bohatSiemu vzdeldvaniu, no stale prevazuju tradicné pristupy k
vyucovaniu. Ak ucitelia vyuzivaji doplnkové texty alebo skupinové prace ¢i diskusie, deje sa
tak najmé na predmetoch bioldgia, chémia, obCianska nduka, ndbozenska a etickd vychova
a cudzich jazykoch. Ak uditel' voli iny typ textu, velké percento Studentov hodnoti jeho
putavost’ neutralne az nezaujimavo. Medzi sp6sobmi tvorenia poznamok dominuje podanie
hotovych poznamok pedagdégom, ¢o iba podporuje pasivitu Studentov a eliminuje akukol'vek
kognitivnu stimulaciu. Celkovo by implementacia viac interaktivnych a participativnych
prvkov do vyucovacieho procesu mohla prispiet’ k lepSiemu zapojeniu Studentov a rozvoju ich
metakognitivnych schopnosti, schopnosti mysliet kriticky a taktiez k rozvoju Ccitatel'skej
gramotnosti.

Medzi mozné limity $tadie radime: 1. dostupny vyber: polemickym je, ¢i skupina Cerstvych
absolventov nizSieho sekundarneho vzdelania poskytuje dostatocne reprezentativnu vzorku pre
vSeobecné tvrdenia o metodike vyucovania a spdsobu vyuzivania textov; 2. casova zavislost:
studia odraza pohlad Studentov bezprostredne po ukonceni niz§ieho sekundarneho vzdelania.
Ich nazory a sktisenosti sa mézu menit’ v priebehu ¢asu a d’alSich sktsenosti; 3. subjektivita
nazorov. informacie v $tudii moézu byt ovplyvnené subjektivnym hodnotenim a interpretaciou
Studentov. Odpovede na otdzky, tykajlice sa vyucovacich metdd a typov textov moéZu byt
ovplyvnené osobnymi preferenciami.

Na zaklade zisteni sa ukazuje, Ze sa vyskumny problém potvrdil a sice, Ze u¢itelia na ZS neucia
ziakov pracovat s textom dostato¢ne, nepodnecuju rozvoj kritického myslenia a metakognicie
prostrednictvom doplnkovych uloh k textu a ¢itania s porozumenim. TieZ sa ukazuje, Ze
Studenti prvych ro¢nikov SS vytvoria vhodnii vyskumni vzorku pre dalSie vyskumy
Kk dizertacnej praci, nakol’ko nemaju s pracou s textom rozsiahlu skusenost’. Preto ich mézeme
systematickou pracou a kognitivnou stimulaciou vyformovat’ k pozadovanym a objektivne
zmeratelnym vysledkom. Testovanim ziskame relevantné data o uspeSnosti/nelispesnosti
implementacie pravidelnej prace sargumentanym textom do vyucovania v suvislosti
S rozvojom argumentac¢nych schopnosti.
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AN’ALYZA Ig(“:EBNiC SLOVENSKEHO JAZYKA PRE STVRTY
ROCNIK PRIMARNEHO VZDELAVANIA Z POHIADU UPLATNENIA
TVORIVEHO PISANIA ZIAKOV

Veronika Sotterova

Abstrakt

Tvorivé pisanie podporuje rozvoj individudlneho stylu pisatela. Ten je viditelnda pri uplatiiovani
viastnych myslienok, predstav ¢i ndzorov vo vyslednom texte. Tvorivé pisanie je zdroven
sucastou cielov vyucovania predmetu slovensky jazyk a literatura uz v primarnom vzdeldavani.
Vo stvrtom rocniku je kladeny doraz na tvorivé pisania umeleckého a vecného textu. Zamerom
Studie je poskytnut vysledky obsahovej analyzy ucebnic vydavatelstiev Orbis Pictus
Istropolitana, Aitec a Taktik. Cielom obsahovej analyzy bolo identifikovat ulohy navodzujuce
tvorivé pisanie v ucebniciach slovenského jazyka pre Stvrty rocnik primdrneho vzdeldavania.
Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie sme identifikovali v castiach ucebnic zameranych na
komunikacno-slohovu zlozku predmetu, ale tiez V castiach tematicky zameranych na jazykovu
zloZku predmetu. Vysledky ukdzali potencialny vplyv tvorivého pisania na rozvoj produktivnych
a receptivnych komunikacnych zrucnosti Ziakov. NaSe zistenia zdaroven naznacili variabilitu v
zastupeni uloh tvorivého pisania v ucebniciach.

KTacoveé slova: tvorivé pisanie, primarne vzdelavanie, ucebnice slovenského jazyka pre Stvrty
ro¢nik

UVOoD

Tvorivé pisanie je sposob tvorby textu, ktory sa vyznacuje individualitou a Kreativitou autora.
Produkt tvorivého pisania je povazovany za zdznam vlastného uvazovania, vnimania, citenia
pisatel’a, ale aj popis jeho objavov a poznatkov. V texte autor vyjadruje svoje myslienky,
priania, hypotézy a plany (FiSer, 2001). Obsahom vzdelavania je tvorivé pisanie navodzované
uz v primarnom vzdelavani, ¢o podc¢iarkuje jeho dolezitost. Vo Stvrtom ro¢niku sa od Ziakov
o¢akava, ze budu pisat’ kratky umelecky a vecny text (inovovany Statny vzdelavaci program,
2015). Prostrednictvom tvorivého pisania ma ziak odhalit’ vlastny $tyl tvorby textu (Kovacova,
2016). Na to, aby ho dokéazal rozvinut, potrebuje mat sklsenosti s tvorivym pisanim
(Kollarova, 2020). Aktuélne uplatiiovanie tvorivého pisania na Skolach je vyrazne ovplyvnené
didaktickym textovym materidlom v podobe ucebnice, ktord implementuje obsah
vzdelavacieho predmetu v tlohach. Vymedzuje komunikacno-lingvistické poznatky, ktoré¢ ma
ziak nadobudnit’ v konkrétnom rocniku (Beldkova, 2017). Je neoddelitelnou sucastou
vzdelavacieho procesu, pretoze predstavuje pomdcku, prostrednictvom ktorej si Ziak osvojuje
informécie o slovenskom jazyku (Beldkova, 2021). Didakticky textovy materidl si Skoly volia
zo zoznamu ucebnic, ktoré su registrované a zverejnené¢ na webovej stranke ministerstva.
Aktudlne su na Slovensku schvalené ucebnice vydavatel'stiev Orbis Pictus Istropolitana, Aitec
a Taktik. Nasim zdmerom je identifikovat’ ulohy navodzujuce tvorivé pisanie v ucebniciach
slovenského jazyka pre Stvrty ro¢nik primarneho vzdelavania, atym sledovat aktudlne
zastapenie tvorivého pisania vo Stvrtom ro¢niku priméarneho vzdeldvania na Slovensku.
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METODOLOGIA

Na zaklade poznania obsahu predmetu slovensky jazyk a literatira, ako aj koncepcii tvorivého
pisania, ktoré su rozvijané su¢asnymi odbornikmi v ramci primarneho vzdeldvania povazujeme
za potrebné zistit,, aky je aktudlny stav rozvijania tvorivého pisania na zakladnych skolach.

Vyskumny problém

So zretelom na vysSie uvedeny zamer sme vymedzili vyskumny problém: Identifikacia uloh
tvorivého pisania v uc¢ebniciach slovenského jazyka pre zédkladné skoly.

Vyskumny ciel’ a vyskumné otazky

Cielom Studie je identifikovat’ ulohy navodzujuce tvorivé pisanie v ucebniciach slovenského
jazyka pre Stvrty ro¢nik primdrneho vzdeldavania. Na zaklade definovaného ciela sme si
stanovili vyskumné otazky:

e Aké ulohy navodzujuce tvorivé pisanie si uvedené v Casti ucebnice zameranej na obsah
komunika¢no-slohovej zlozky predmetu?

e Aké ulohy navodzujuce tvorivé pisanie su uvedené v kapitoldch ucebnice venovanych
jazykovej zlozke predmetu?

Vyskumna vzorka

Predmetom nasej S$tadie su Ulohy vo vybranych ucéebniciach vydavatel'stiev Orbis Pictus
Istropolitana, Aitec a Taktik, ur€enych pre Stvrty rocnik primarneho vzdeldvania, ktoré
navodzuju tvorivé pisanie. Jednotkou analyzy s zadania tloh navodzujucich tvorivé pisanie v
Castiach ucebnic zameranych na komunikacno-slohové ucivo, ako aj v ¢astiach venovanych
zlozke jazykového uciva. Vyber ucebnic pre vyskum bol intenciondlny, teda presny (Gavora,
2015). Zamerali sme sa na ucebnice vydavatel'stiev, ktoré st v sucasnosti na Slovensku
schvalené. Nasim zdmerom je poskytnut’ detailné informacie o jednotlivych ucebniciach a
ulohach, ktoré navodzuju tvorivé pisanie. Preto sme sa rozhodli vyuzit’ kvalitativny vyskum.
Tymto sposobom moédZeme ziskat detailné a cenné informécie o predmete naSej Stadie
(Ondrejkovic, 2017, Svaiicek, Sed’ova et al., 2007)

Metoda zberu dat

Zvolili sme si vyskumnu metdédu obsahovej analyzy, ktord predstavuje Standardnti metodu
pedagogického vyskumu (Gavora, 2015). Tato metdda zahfna analyzu obsahu ziskanych dat
(Hricova et al., 2023). V nasom pripade su predmetom analyzy vybrané ucebnice slovenského
jazyka pre Stvrty rocnik. Kritérium zberu dat sme vyssie zdovodnili.

Metoda analyzy dat

Obsah ucebnic sme analyzovali od irovne manifestnej po uroven latentna (White & Marsh,
2006). Prvym krokom bolo identifikovat’ ulohy, ktoré navodzuju tvorivé pisanie v jednotlivych
ucebniciach, a potom analyzovat’ ich potencidlny vplyv na rozvoj Ziaka. Pocas analyzy sme
prechadzali medzi jednotlivymi Groviiami, ked’ze ,,...kazdy obsah je unikatny, Specificky a
vyzaduje si subjektivnu interpretaciu vyskumnikom“ (Gavora, 2015, s. 357). Zaroven sme
vyuzili induktivny postup analyzy, pri ktorom kategorie Gloh vznikali v priebehu skimania
obsahu ucebnic (Guest et al., 2011; White &Marsh, 2006). Zavery extrahované z dat sme
dosiahli pomocou tohto pristupu (Gavora, 2015). Vysledky obsahovej analyzy ucebnic
slovenského jazyka pre Stvrty ro¢nik zakladnych $kol budeme vyjadrovat’ verbalne.

VYSLEDKY OBSAHOVEJ ANALYZY UCEBNIC

Vysledky obsahovej analyzy priblizime postupne. Najprv uvedieme identifikované kategorie
uloh navodzujuce tvorivé pisanie v kapitolach ucebnice, ktoré sprostredkuji komunikacno-
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slohové ucivo, a potom v Casti zameranej na jazykovi zlozku predmetu. Identifikované
kategoérie loh priblizime vramci kazdej analyzovanej uCebnice. Na zaver poskytneme
sumarizaciu vysledkov, ktorou odpovieme na stanovené vyskumné otazky.

VYSLEDKY OBSAHOVEJ ANALYZY DVOJDIELNEJ UCEBNICE
VYDAVALTELSTVA ORBIS PICTUS ISTROPOLITANA

Didakticky textovy materidl v podobe dvojdielneho siboru ucebnic ,, Novy slovensky jazyk pre
4. rocnik ZS, Prvy diel“ (2023) a ,, Novy slovensky jazyk pre 4. rocnik ZS, Druhy diel“ (2023),
vytvorili Zuzana Stankovianska a Romana Culkova. Dvojdielny stbor ucéebnic patri k
publikéaciam vydavatel'stva Orbis Pictus Istropolitana. Obsah didaktického textového materialu
je primarne zamerany na jazykova zlozku predmetu, priCom td je prepojend s témami
komunikacno-slohového uciva v jednotlivych kapitolach.

Prvy diel uéebnice

Ulohy navodzujtice tvorivé pisanie v ¢asti uéebnice uréenej komunikaéno-slohovej
zlozke predmetu

V prvom diele ucebnice je pat’ kapitol venovanych komunikacno-slohovej zlozke predmetu. St
sucast’'ou jazykovej zlozky, konkrétne vybranych slov.

e Dve strany ucebnice st zamerané na umelecky a vecny text (s. 44., s. 45), pricom vecny
text uvedeny v udebnici nadvizuje na dej umeleckého textu. Ulohy po ich pregitani nie st
zamerané na podporovanie tvorivého pisania Ziakov. V uvedenej Casti u€ebnice su Ziaci
nabadani k pisaniu klIi¢ovych slov znamej rozpravky vo dvojici alebo skupine, podla
ktorych maji nasledne tvorit' osnovu a porozpravat dej. Potencial tvorivého pisania
v podobe reflexie na Citany text povazujeme za nevyuzity.

e Obsah ucebnice je zamerany aj na tvorbu osnovy a reprodukciu textu pomocou osnovy,
domu je venovana jedna strana uéebnice (s. 57). Ulohou Ziakov je preéitat’ umelecky text,
podciarknut’ kl'aicové slovd na zdklade ktorych napiSu osnovu a pribeh porozpravaju.
V osnove maju oznacit’ tvod, jadro a zaver a samostatne ur€it, ¢i ¢itany text je umelecky
alebo vecny. Postup reprodukcie pribehu navodzovany ulohami povazujeme za spravny
(Klimovig, 2021). Ziaci maji tvorit’ osnovu a na zaklade nej reprodukovat’ &itany text, &im
bude splneny ciel’ uvedeného obsahu predmetu, ale individudlna interpretacia textu ziakom
nie je navodzovand. Kriticky pohlad na aktudlnu podobu interpretacie textu, ktord je
zamerana len na prerozpravanie deja, zastava O. Hnik (2021), ktory poukazuje na moznost’
tvorivej interpretacie. T4 spociva v individudlnej reakcii Citatela na obsah textu. Na
uvedent potrebu tvorivej prace s Citanym textom nadviazeme vyjadrenim L. Szentesiove]
(2023, s. 110) ,,...okliestend praca s textom nie je ani dostatocnd, ani tvorivd.* Jednou
Z moznosti tvorivej interpretacie je tvorivé pisanie, ktoré ulohou navodzované nie je.

e Vlastna tvorba, tvorivé pisanie kratkeho vecného a umeleckého textu je téma obsahom
navodzovana na dvojstrane ucebnice (s. 58., s. 59). Prva uloha smeruje ziakov k tomu, aby
doplnili informacie o Eurépe do pojmovej mapy vo dvojici alebo skupine a na zaklade nej
napisali kratky vecny text na tému: Svetadiel Europa. Dalsia iloha v uéebnici nabada ziakov
vo dvojici alebo v skupine tvorit’ kratky umelecky text na tému: Ako sa darilo Eurdpe po
uneseni byka. Tvorivé pisanie umeleckého textu je riadené otazkami k tivodu, jadru
azaveru. Ich uplatnenie povazujeme za vhodné, pretoze pomocné otdzky modzu
zaCinajucemu pisatelovi pomdct tvorit’ text s casovou postupnostou (Klumparova,
Polakova, 2017., Klimovi¢, 2021).
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e DalSou témou komunikaéno-slohovej zlozky predmetu je diskusia, nazor (s. 65). Ulohy
Vv kapitole podporuji rozvoj verbdlnej tvorivosti a sebavyjadrovania Zziakov, ale
nenavodzuju tvorivé pisanie.

e Poslednou témou komunika¢no-slohovej zlozky predmetu je priama rec (s.79., s.80), ktora
sa vyznacuje nevyuzitym potencialom tvorivého pisania, comu zodpovedaji znenia uloh:
., Vymysli alebo povedz lubovolnii priamu rec s uvadzacou vetou* (. 79). ,, K priamej reci
napis uvadzaciu vetu* (s.80). Pisanie priamej re¢i a uvadzacich viet je tvorené len
prostrednictvom jednej vypovede, v ramci ktorej si ziaci osvojuju prakticky vyznam tychto
pojmov. Potencial tvorivého pisania by v tomto pripade mohol byt vyuzity zadanim, ktoré
by ziakov nabadalo tvorit’ umelecky text obsahujtci priamu re¢ a uvadzaciu vetu.

Ulohy navodzujiice tvorivym pisanim v ¢asti uéebnice uréenej jazykovej zlozke predmetu

Obsah ucebnice, ktory je venovany ucivu jazykovej zlozky predmetu, implikuje dve tlohy
tvorivého pisania v kapitole zameranej na vybrané slova.

e Jedno zo zadani nabada Ziakov vo dvojiciach alebo skupine tvorit’ kratky pribeh o cestovani
v piroge. V texte maju pouzit’ slova s i/i alebo y/¥ po spoluhlaske p (s. 49). Ulohou je
podporeny rozvoj tvorivého pisania ziakov, ale aj aktivne osvojovanie si jazykového uciva.

e Dalsie zadanie nabada Ziakov samostatne tvorit umelecky text o korytnackach, pri¢om
uloha navodzuje tvorivé pisanie, ktorému predchadza c¢itanie vecného textu na prislusnu
tému (s. 51). Ulohou je podnieteny rozvoj nielen produktivnych komunikaénych zruénosti
ziakov, ale aj ich receptivnych komunika¢nych zrucnosti, kedZe tvorivému pisaniu
umeleckého textu predchadza ¢itanie s porozumenim.

Druhy diel u¢ebnice

Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie v ¢asti u¢ebnice uréenej komunikaéno-slohovej zlozke
predmetu

V druhom diele ucebnice su Styri kapitoly venované komunikacno-slohovému vyucovaniu,
ktoré je zaroven sucast’'ou jazykovej zloZky predmetu, ked’Ze ucebnica tieto zlozky prepéja.

e Uloha tvorivého pisania je uvedena v kapitole zameranej na Gistnu a pisomna reprodukciu
rozpravania, kI'aCové slova a osnovu (s. 53). Zadanie nabada Ziakov samostatne dokon¢it’
rozpravanie. Uvedeny typ tlohy vplyva na rozvoj nielen produktivnych komunikaénych
zrucnosti, ale aj na rozvoj receptivnych komunikacnych zru¢nosti ziakov, pretoze ziak
potrebuje najprv text recipovat’, aby na dej mohol reagovat’ jeho originadlnym zakonc¢enim
(Horvath, 2021). Zaroven kapitola obsahuje aj zadanie: ,, Podla textu dopln k podstatnym
menam vhodné pridavné menda. Urc pad napisanych slov“ (s. 53). Za nevhodné povazujeme
urcovanie padov napisanych slov, ked’Ze obsah uvedenej Casti u¢ebnice v ramci jazykovej
zlozky je venovany zamenam a tiez vysSie uvedenému obsahu komunikac¢no-slohovej
zlozky predmetu. Sme nazoru, Ze potencial tvorivého pisania mal byt’ v kapitole zachovany,
pretoZe mu v Casti ur¢enej komunika¢no-slohovému ucivu nie je venovany vacsi priestor.

Ulohy navodzujuce tvorivé pisanie v ¢asti ucebnice urcenej jazykovej zlozZke predmetu

V Casti ucebnice, ktorej kapitoly implikuja len uc¢ivo jazykovej zlozky predmetu, sa tri ulohy

navodzujlice tvorivé pisanie, ¢o je viac ako v Castiach uréenych komunikacno-slohovému

ucivu.

e Dve tlohy vyzyvaju Ziakov vo dvojici alebo skupine napisat’ kratku rozpravku s vyuzitim
uréenych slov v kapitole zameranej na slovné druhy (s. 5) a ¢islovky (s. 55).
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e Jedna tloha nabada ziakov vytvorit’ pribeh s vyuzitim slovies v neurcitku (s. 64). Ostatné
ulohy v u¢ebnici nenavodzuju tvorivé pisanie.

VYSLEDKY OBSAHOVEJ ANALYZY DVOJDIELNEJ PRACOVNEJ UCEBNICE
VYDAVALTELSTVA AITEC

Dvojdielny subor pracovnych ucebnic Slovensky jazyk pre 4. rocnik zakladnych skol, pracovna
ucebnica, 1. cast' (2022) a Slovensky jazyk pre 4. rocnik zdakladnych $kél, pracovnd ucebnica,
2. ¢ast' vytvorili Renata Titkova, Dagmar Morav¢ikova, Terézia Bulejova a Angela Kulichova.
Obsah ucebnic je koncipovany tak, aby si ziaci osvojili jazykovl zlozku aj komunikac¢no-
slohovll zlozku predmetu, pricom obom zlozkdm patri konkrétna ¢ast’ uCebnice. Sucastou
pracovnych ucebnic je aj Bodkin doplnkovy zosit, 1. cast (2022) a Bodkin doplnkovy zosit, 2.
cast’ (2022). Cely subor pracovnych uéebnic vratane doplnkovych zositov patri k publikaciam
vydavatel'stva Aitec.

Prva Cast’ pracovnej ucebnice

Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie v asti u¢ebnice uréenej komunikaéno-slohovej zlozke
predmetu

Slohova cast’ pracovnej ucebnice pozostava z trinastich stran, pricom celkovy pocet stran
Vv ucebnici je osemdesiatosem. Uloh nabéadajucich k tvorivému pisaniu v asti ucebnice
venovanej komunikac¢no-slohovej zlozke predmetu je desat’, priCom prevladaji ulohy, ktorym
predchadza citanie s porozumenim.

e Uloha tvorivého pisania je navodzovana v kapitole uréenej vecnému a umeleckému textu.
Nabada Ziakov individudlne tvorit’ umelecky a vecny text na zéklade vopred pripravenych
kl'icovych slov (s. 80). Tvorit’ text na zéklade vopred pripravenych slov je pre zacinajuceho
pisatel'a pomdckou (Klimovi¢, 2021). S uvedenym nazorom sa stotoziiujeme, a preto
povazujeme ulohy za vhodné.

e Vsslohovej Casti ucebnice sa nachadza uloha tvorivého pisania vecného textu, ktord je
reakciou na Citany text. Zadanie stavia ziaka pred vyzvu samostatne najst’ informacie
0 vlastnej obci na internete, vybrat’ kI'icové slova z ¢itaného textu a na zaklade nich napisat’
vecny text (s. 81). Podobna uloha je navodzovana zadanim zvolit’ si z 'ubovolnej knihy
pribeh, napisat’ jeho nazvov, autora, pisomne zdovodnit’ svoj vyber, koncipovat’ stru¢nu
osnovu a pribeh reprodukovat’ v stvislom texte (s. 85). Potencial tvorivého pisania
Vv reprodukcii mdze byt vyuzity v pripade, Ze Ziak vyjadri svoje predstavy a individudlne
reakcie na &itany pribeh v podobe vlastného tvorivého pristupu (Stepankova, 2022).

e Tvorivé pisanie Casto uplatituje aj kooperaciu pisatel'ov, ktord podporuje ich spolupracu,
komunikaciu, solidaritu, ale aj sebavedomie (FiSer, 2001). Tvorba umeleckého textu vo
dvojici je ucebnicou navodzovand zadanim dokoncit’ pribeh. Na citany umelecky text
nadvézuje aj vyzva tvorit’ hadanku, basen, akrostich a cinquain (s. 84). Akrostich a cinquain
radime k technikam $truktdrovaného pisania (Klimovi¢, 2009). DalSou navodzovanou
tilohou je dotvorenie pribehu dopiiianim slov do textu a jeho nasledné dokondenie (s. 88).
Zadanie ziakov nabada dokonceny text nahlas precitat, ¢im sa rozvijaji nielen ich
produktivne zru¢nosti, ale aj receptivne komunikacné zrucnosti.

e Kreprodukcii textu su ziaci nabadani aj ulohou prerozpravat’ obsah podla obrazkov
a zdovodnit potrebu dodrzania ¢asovej postupnosti v pribehu (s. 83). Uloha je viak
realizovand verbdlne, tvorivé pisanie nenavodzuje.
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Ulohy navodzujuce tvorivé pisanie v ¢asti ucebnice urcenej jazykovej zlozZke predmetu

V Casti uCebnice zameranej na jazykové ucivo je Strnast’ tlloh navodzujucich tvorivé pisanie.
Tento pocet prevySuje pocet uloh tvorivého pisania v Casti urcenej komunikacno-slohovému
ucivu.

e Produktivne tlohy st navodzované zadanim tvorit’ kratky pribeh s ur€enymi slovami (s. 3.,
s.41), ale aj s ur¢enymi slovami na konkrétnu tému (s. 60). Za nevhodnu Glohu povazujeme
tu, ktord najprv vyzyva ziakov vytvorit’ pribeh, nasledne k nemu napisat’ osnovu (5.65),
popripade aj nadpis (s. 18). Sme nazoru, ze ziak ma najprv pisat’ osnovu a na zaklade nej
vytvorit pribeh, na o poukazuje aj M. Klimovic (2021).

e Ucebnica sa vyznacuje ulohami navodzujiucimi tvorbu vtipnych pribehov. V jazykovej Casti
uciva sa vyskytuje Styrikrat (s. 14., s. 24., s. 28., 5.68). S nametom vtipného textu suvisi aj
uloha, ktora ziakov nabada predstavit’ si, ze nasli vtipn spravu vo fl'asi, ktoru nasledne
individualne napi$u (s. 5). Dalsie typy uloh smeruju k individualnej tvorbe basne (s. 38),
ale aj k tvorbe basne a nadpisu (s. 24). Ich negativum vnimame v tom, ze nepodporuju
kooperaciu v skupinéch ¢i vo dvojiciach.

e Ucebnica obsahuje vychodiskové texty k jazykovému uéivu. Ulohy tvorivého pisania st
uplatnené aj ako reflexia po ich docitani. V jednej z Gloh zadanie nabada Ziakov doplnit’
spravnu slabiku do viet, ¢im si opakuju uc¢ivo z 3 ro¢nika. Nasledne st postaveni pred vyzvu
doplneny pribeh dokon¢it’ (s.7). Rovnaké zadanie sa nachadza aj v kapitole zameranej na
ohybné slovné druhy (s. 53). V obidvoch pripadoch ma ziak umeleckym textom vymysliet’
nadpis.

Bodkin doplnkovy zosit

Stcastou ucebnice je aj Bodkin doplnkovy zosit, 1. cast’ (2022) na ktory pracovnd ucebnica
odkazuje. Pozostdva zo Styridsiatich Osmich stran, pricom komunikacno-slohovej zlozke
predmetu je uréenych pét’ stran. Uloh navodzujiicich tvorivé pisanie je v doplnkovom zosite
pét’ a podnecujt iba individualnu tvorivost’ Ziaka.

e Ulohy, ktoré mézeme radit’ k tvorivému pisaniu, si v doplnkovom zogite, v kapitole
venovanej komunika¢no-slohovému ucivu, dve. Jedna navodzuje tvorbu umeleckého textu,
ktorému predchadza tvorba osnovy a nadpisu (s. 46). Druhd produktivna tloha vyzyva
ziakov samostatne tvorit’ text o tom, ako podl'a ich nazoru bude vyzerat’ svet o 200 rokov
(s. 48). Uvedena uloha vyrazne podporuje sebavyjadrovanie Ziaka a rozvija fantaziu.

e V obsahu Bodkinho doplnkového zoSita zameraného na jazykovu zlozku uciva st tri ulohy
navodzujuce tvorivé pisanie. Jedno zadanie vyzyva k individualnej tvorbe basne s ur€enymi
slovami (s. 23). Dalgie nepriamo navodzuje tvorbu aliteracie (s. 17), ktora povazujeme za
techniku pisania ako hry (Klimovi¢ 2009). S technikami pisania ako hry suvisi aj d’alSia
uloha. Ta vyzyva Ziakov samostatne doplnit’ priamu re¢ a uvadzacie vety do textu tak, aby
vznikol pribeh (s. 9). Dalsie ulohy tvorivého pisania v Bodkinom doplnkovom zosite
navodzované nie su.

Druhy diel u¢ebnice

Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie v ¢asti u¢ebnice uréenej komunikaéno-slohovej zlozke
predmetu

Druhy diel pracovnej ucebnice obsahuje sedemnast stran komunikac¢no-slohového uciva
z osemdesiatich 6smich stran. Ulohy navodzujuce tvorivé pisanie si v uvedenej Casti tri.

e Jedno zadanie vyzyva ziakov samostatne tvorit umelecky text na konkrétnu tému (s. 84).
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e V dalsej ulohe su ziaci vedeni samostatne tvorit’ vtipny pribeh, nasledne osnovu a nadpis
(s. 87). Toto zadanie nepovazujeme za vhodné, pretoze najprv navodzuje ziakov tvorit
pribeh a az potom osnovu. Na nevhodnost’ koncepcie ulohy sme uz vyssie poukazovali.

e Vyzva tvorit’ vecny text je uplatnena v ulohe, ktoréa ziakov nabada samostatne vyhl'adat’ na
internete informacie o Slovensku, vypisat’ kI'icové slova a na zéklade nich tvorivo pisat’ (s.

85).

Ulohy navodzujuce tvorivé pisanie v ¢asti u¢ebnice urcenej jazykovej zlozke predmetu

Tvorivé pisanie je navodzované aj v Casti pracovnej ucebnice, ktora je zamerana na jazykové
vyuCovanie. Pocet uloh navodzujucich tvorivé pisanie je oproti Casti ucebnice venovanej
komunika¢no-slohovému ucivu vyssi. Zaroven tvorivé pisanie vecného textu je navodzované
len v tejto Casti suboru pracovnych ucebnic.

e Ulohy v analyzovanej ¢asti uéebnice ziakov nabadaju tvorit’ kratky pribeh na uréita tému
s vyuzitim konkrétnych slovnych spojeni (s. 16) alebo len s podmienkou uplatnit’
vV 'ubovol'nom kratkom pribehu uréené slova (s. 61). Na zdklade urcenych slov alebo
slovnych spojeni maju ziaci tvorit’ vtipny pribeh (s. 24), ale aj basei (s. 4., s. 16). Uvedené
zadania navodzuju individualnu tvorbu textu umeleckého charakteru.

e Tvorivé pisanie vecného textu je navodzované v lohe samostatne pisat kratky text
0 vybranom S$porte (s. 28), ale aj k tvorbe vecného textu o Sporte na zéklade informacii,
ktoré si o iom ziak individualne najde v knihe alebo na internete (s. 42).

e V jazykovej Casti ucebnice sa nachadzaju ulohy navodzujuce kooperaciu ziakov vo dvojici.
St podnecované zadanim tvorit’ hadanku (s. 6) ¢i basen (s. 13) s vyuZitim konkrétnych slov,
ale aj k tvorbe SMS rozhovoru dvoch chlapcov (s. 53).

e Obsah jazykového uciva je navodzovany aj vychodiskovym textom, s ktorym Ziaci
nasledne pracuju. Dve zadania vyzyvaju Ziakov individudlne dokoncit' Citany pribeh
tvorivym pisanim (s. 7., s. 67).

Bodkin doplnkovy zosit

V ucebnici sa nachadzajii odkazy na ulohy v doplnkovom zoSite. Bodkin doplnkovy zosit, 2.
cast’ (2022), implikuje lohy zamerané na osvojenie si u€iva jazykovej zlozky predmetu, ale aj
komunikacno-slohovej zlozky, ktord pozostdva z desiatich stran z celkového poctu
Styridsatosem stran doplnkového zogita. Ulohy navodzujtce tvorivé pisanie vecného alebo
umeleckého textu v ilom radené nie su. Potencidl tvorivého pisania vnimame len v tlohach
navodzujucich sebavyjadrovanie ziaka v podobe jeho reflexie na Citany text (s. 42), ale tiez pri
opise literarnej postavy, ktory je vysledkom citania s porozumenim. V tomto pripade vnimame
potencial presahu tvorivého pisania do kapitoly urcenej slohovému utvaru, opisu.

VYSLEDKY OBSAHOVEJ ANALYZY UCEBNICE VYDAVATELSTVA TAKTIK

Ucebnica s nazvom Slovensky jazyk 4 Nezabudka, Ucebnica pre 4. rocnik zakladnych skol
(2020) patri k publikaciam vydavatel'stva Taktik. Jej autorkou je Cuba Nguyenovd Anhova.
Ucebnica nepozostava z dvoch dielov. Obsah vyucovania slovenského jazyka pre Stvrty rocnik
je uvedeny len v jednom titule, ktory implikuje obsah jazykového a komunika¢no-slohového
uciva. UcCebnica obsahuje stodvadsat’ stran, pri¢om sedemnast’ stran je uréenych komunikac¢no-
slohovej zlozke predmetu. Ostatné strany zahfnaju ucivo jazykovej zlozky predmetu. Stc¢ast'ou
ucebnice je aj Slovensky jazyk 4 Nezdbudka, Pracovny zosit pre 4. rocnik zdakladnych Skol
(2020), na ktory ucebnica odkazuje. Oba tituly sa vyznacuju tlohami, ktoré v zna¢nej miere
navodzuju tvorivé pisanie v skupine.
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Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie v ¢asti u¢ebnice uréenej komunikaéno-slohovej zlozke
predmetu

Slohova cast’ ucebnice je koncipovana tak, Ze jej jednotlivé strany zahfiiaju ucivo
komunikacno-slohovej zlozky predmetu v rdmci konkrétnej kapitoly. Jedna kapitola ucebnice
je venovana téme tvorivého pisania. V prechédzajucich tituloch opisovanych ucebnic sa tato
kapitola nevyskytuje.

e Kapitola venovana tvorivému pisaniu obsahuje jednu stranu ucebnice (s. 7). Zadanim
navodzuje tlohu tvorivého pisania umeleckého textu podla nadpisu, ktory si ziak mdze
vybrat’ z ponuky. Dal§im zadanim na prislunej strane su Ziaci vyzvani tvorit’ text podla
obrazka alebo fotografie. Po jeho dopisani maju za tlohu vytvorit’ k textu dejova osnovu,
dat’ ju spolusediacemu/spolusediacej s prosbou, aby podla nej napisali vlastny text.
Produkty tvorivého pisania si v zavere porovnaji. Uvedenym zadanim bolo tvorivé pisanie
pouzité ako moznost’ rozvoja nielen produktivnych komunikaénych zruénosti Ziakov, ale aj
receptivnych komunikaénych zru€nosti. Zaroven, tvorba narativa podl'a obrazka je vhodnou
ulohou tvorivého pisania, pretoze rozvija predstavivost’ ziaka, ktora sa opiera 0 vizualny
podnet. Nase tvrdenie podloZime vyjadrenim M. Klimovica (2021, s. 88-89) ,, Za vhodné
ulohy pokladame tie, v ktorych sa ocakdva tvorba narativa z obrazkov...

e Uloha, ktora sa vyznaluje potencidlom tvorivého pisania, je v slohovej asti ucebnice
uvedena v kapitole zameranej na diskusiu a vyjadrenie nazoru. Nabada ziakov predstavit’ si
situdciu v triede, ktorda moZze vyvrcholit’ hadkou. Svoje predstavy maju uviest’ v texte,
a zaroven prostrednictvom neho poskytnit’ navrh jej riesenia (s.9). Nevyhodu tulohy
vnimame v pouzitej terminologii zadania, ktord nejasne uvadza tvorbu textu. Uvedenym
zadanim su Ziaci nepriamo vyzvani k tvorivému pisaniu rozpravania podl'a zadania.

e Potencial tvorivého pisania je navodzovany aj zadanim ulohy, ktoré ziakov vyzyvaji
reprodukovat’ text (s. 15). Ak budu mat’ Ziaci moZnost’ tvorivej interpretacie obsahu, tak
potencial tvorivého pisania v ulohe bude uplatneny.

e Jednoznacné uplatnenie tvorivého pisania navodzuje zadanie ulohy po docitani umeleckého
textu, ktoré Ziakov vyzyva v ramci skupiny pribeh dokonc¢it’ (s. 8). Pozitivum tlohy spociva
Vv tvorivej kooperacii, v rozvoji produkénych komunikaénych zrucnosti Ziakov, pretoze
koniec pribehu nielen piSu, ale svoje navrhy konca vyjadruji aj verbalne. Tym tloha
podporuje aj rozvoj receptivnych komunika¢nych zrucnosti, a to ¢itanim a pociivanim
s porozumenim. DalSie tlohy tvorivého pisania v slohovej &asti uéebnice nie su.

Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie v ¢asti uéebnice uréenej jazykovej zlozke predmetu

Cast’ uéebnice, ktora je zamerana na jazykovi zlozku predmetu, obsahuje viac uloh tvorivého
pisania oproti Casti venovanej komunikacno-slohovému ucivu. Navodzuju tvorivé pisanie
v skupinovej kooperacii, tiez tvorivé pisanie vo dvojici, ale aj samostatna tvorbu. V uvedenej
Casti uCebnice sa nachadzaja tlohy, ktoré tvorivé pisanie uplatiiuji v podobe aktivnej hry, ¢im
sa ucebnica oproti predchadzajucim titulom vydavatel'stiev vyraznejSie odliSuje.

e Ulohy tvorivého pisania st navodzované uz v prvej kapitole zameranej na opakovanie uéiva
z 3. roc¢nika. Zadanie Zziakov nabada vytvorit kratku basent vo dvojici, s vyuZitim
konkrétnych slov (s. 2). Tvorba basne je navodzovana aj v kapitole zameranej na vybrané
slova, kde tulohou Zziakov je v skupine na zdklade informacii o vydre napisat basen,
popripade hadanku alebo kratky pribeh (s. 17). Ulohou Ziaci rozvijaji nielen produktivne
komunikacné zrucnosti a vlastny §tyl pisma, ale aj receptivne komunika¢né zru¢nosti, kedy
na zaklade informadcii z ¢itaného textu moézu vytvarat’ produkty tvorivého pisania na
prislusna tému.
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e V kapitole urCenej vybranym slovam su ziaci postaveni pred skupinova tlohu tvorby
kratkeho pribehu o postave z pocitacovej hry (s. 11). Kooperacia v skupine je navodzovana
aj ulohou, ktorou su Ziaci vyzvani napisat’ kratky text s vyuzitim konkrétnych slov (s. 23).

e Cinnost’ v skupine je navodzovana aj v tlohach tvorivého pisania vecného textu podla
konkrétnych slov (s. 13) alebo na konkrétnu tému (s. 45).

e Zadania podnecuju aj pracu v skupine, ktora ma charakter hry. Vyzyva Ziakov k tvorbe
textu na tému, ktort si ziaci zvolia z ponuky, pricom ulohou kazdého Ziaka bude napisat’
jednu vetu, papier posunut spoluziakovi, aten na prislusni vetu nadviaze svojou.
Spolupracou maji dospiet’ k zmysluplnému textu s dejovou postupnost’ou (s. 25).

e Hras pismom je uplatnend zadanim navodzujucim samostatnt tvorbu aliteracie (s. 3) alebo
akrostichu pri skupinovej ¢innosti (s. 88).

e Ucebnica, okrem uvedenych uloh navodzuje uplatnenie tvorivého pisania ako reflexiu na
¢itany text. Prikladom je zadanie, ktoré ziakov vyzyva samostatne text dokoncit’ (s. 53).
Ucebnica sa vyznacuje aj tlohou nabadajiicou Ziakov vo dvojici transformovat’ dej ¢itan¢ho
umeleckého textu (s. 98). Uloha vyzyva ziakov k tvorivej interpretacii a k hlbgiemu
uvazovaniu o &itanom texte (Hnik, 2021). Dalgie zadania tvorivého pisania nie st v uéebnici
jednoznac¢ne navodzované.

Pracovny zoSit

Sucast'ou ucebnice je aj Slovensky jazyk 4, Nezabudka, pracovny zosit pre 4. rocnik zakladnych
skol (2020), na ktory ucebnica odkazuje. Vytvorila ho Cuba Nguyenova Anhova, a patri
k titulom vydavatel'stva Taktik. Jeho obsahom je uéivo jazykovej zlozky predmetu. Ulohy
tvorivého charakteru su navodzované vyzvou tvorit’ vtip s vyuzitim konkrétnych slov (s. 38).
Alebo zadanim, ktoré nejasne navodzuje tvorivé pisanie: ,,Napis vety o sebe a svojich
kamardtoch/kamardtkach. Pouzi v nich osobné zamend. Vyznac¢ ich® (S. 37). Nevyhodou
zadania je pouzitd terminoldgia, ktora Ziakov smeruje k pisaniu samostatnych viet, pricom
charakter tvorby textu s ¢asovou postupnostou na prislusnii tému absentuje. Na nevhodnu
formulaciu zadania uvedeného typu tlohy poukazuje M. Klimovi¢ (2021, s. 89): ,, Problém
S neadekvatnou terminologiou (oznacovanie narativneho textu nespravne slovom veta, ako keby
Slo o nesuvisiace vypovede) pretrvava aj v ucebnici...“ \V pripade, Ze by zadanie navodzovalo
namiesto tvorby viet pisanie narativneho textu na tému: Ja a moji kamarati, bol by potencial
tvorivého pisania v Glohe vyuzity. Jasnd vyzva k tvorbe umeleckého alebo vecného textu
V pracovnej ucebnici navodzovana nie je.

SUMARIZACIA VYSLEDKOV OBSAHOVEJ ANALYZY UCEBNIC A DISKUSIE

Zhrnutie vysledkov obsahovej analyzy ucebnic budeme uvadzat’ verbalne. Najprv odpovieme
na vyskumnt otazku, ktorej predmetom zaujmu st ulohy navodzujice tvorivé pisanie v Casti
ucebnice zamerane] na obsah komunika¢no-slohovej zloZky predmetu. Potom uvedieme
vysledky, ktorymi odpovieme na druhu vyskumnt otadzku. Jej predmetom zaujmu st tlohy
navodzujlce tvorivé pisanie v Casti ucebnice zameranej na ucivo jazykovej zlozky predmetu.

Aké ulohy navodzujice tvorivé pisanie st uvedené v ¢asti u¢ebnice zameranej na obsah
komunikacno-slohovej zlozky predmetu?

e V dvojdielnom ucebnicovom subore vydavatel'stva Orbis Pictus Istropolitana su
navodzované len tri Glohy tvorivého pisania v kapitolach uréenych komunika¢no-slohovej
zlozke predmetu, €o predstavuje najnizsi pocet uloh navodzujicich tvorivé pisanie oproti
ucebniciam vydavatel'stva Aitec a Taktik. Dve ulohy vyzyvaju ziakov k tvorivému pisaniu
vo dvojici alebo skupine, pricom jedno zadanie navodzuje tvorbu umeleckého textu podla
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informécie z pojmovej mapy. Druhym zadanim je navodzované tvorivé pisanie umeleckého
textu podl'a pomocnych otazok. Len v rdmci jednej ulohy je tvorivé pisanie uplatnené ako
reflexia na ¢itany text, a to vyzvou samostatne dokoncit’ rozpravanie.

V pracovnej ucebnici vydavatel'stva Aitec sa nachddzaju produktivne ulohy tvorivého
pisania, ktoré Ziakov vyzyvaju samostatne tvorit umelecky text podl'a klIic¢ovych slov,
pricom podl'a klI'icovych slov majui tvorivo pisat’ aj vecny text. Uéebnica sa vyznacuje
tilohou, ktora Ziakov navadza tvorit’ vtipny pribeh. Ulohy v subore pracovnych uéebnic
vydavatel'stva Aitec navodzuju tvorivé pisanie v podobe reflexie na ¢itany text. Zadania
vyzyvaju ziakov k dokonceniu a dotvoreniu pribehu vo dvojici, tiez k pisaniu basne na
zéklade cCitania s porozumenim. Reflexia na ¢itany text je smerovana aj k uplatneniu hry
s pismom tvorbou hadanky, akrostichu a cinquainu. Uc¢ebnica navodzuje nielen aktivnu
pracu s umeleckym textom, ale aj s vecnym textom. Jedna z uloh vyzyva ziakov vybrat
kl'ucové slova na zaklade Citania s porozumenim a podl'a nich tvorivo pisat’ vecny text.

V pracovnych ucebniciach vydavatel'stva Aitec su odkazy na ulohy doplnkového zosita.
Ulohy tvorivého pisania su uvedené len v jej prvej Gasti, pri¢om podnecujii vyluéne
samostatnu tvorivost’ ziaka. Navodzuju tvorivé pisanie umeleckého textu podla kl'ai¢ovych
slov a rozpravanie na uvedent tému.

Ucebnica vydavatel'stva Taktik sa vyznacuje ulohami, ktoré nabadaju k tvorivému pisania
umeleckého textu podla nadpisu, obrazka ¢i fotografie. Zadanim su Ziaci postaveni pred
vyzvu pisat’ rozpravanie podla konkrétneho zamerania. Ulohy v komunika¢no-slohovej
Casti ucebnice navodzuju prevazne skupinové tvorivé pisanie. Jedna z uloh podporuje
rozvoj produktivnych komunika¢nych zru¢nosti ziakov, skupinovi kooperaciu a rozvoj
receptivnych komunika¢nych zru¢nosti prostrednictvom skupinového dokoncenia pribehu.

Aké ulohy navodzujice tvorivé pisanie su uvedené v kapitolach ucebnice venovanych
jazykovej zloZke predmetu?

V dvojdielnom stbore ucebnic vydavatel'stva Orbis Pictus Istropolitana je pat’ uloh, ktoré
navodzuju tvorivé pisanie. Styri ulohy maju potencial rozvoja produktivnych
komunika¢nych zru€nosti Ziakov v podobe tvorby umeleckého textu vo dvojici alebo
skupine. Produktom tvorivého pisania ma byt pribeh na konkrétnu tému alebo podla
urcenych slov, a tieZ rozpravky, v ktorych maju Ziaci uplatnit’ konkrétne slova. Samostatna
tvorba umeleckého textu je uplatnena v jednej ulohe, a to po docitani vecného textu, ktory
je zamerany na tému tvorivého pisania.

Stbor pracovnych ucebnic vydavatel'stva Aitec navodzuje tlohy v casti urcenej
jazykovému vyucovaniu prevazne samostatného tvorivého pisania. NajCastejSie st nimi
zadania vyzyvajuce k tvorbe pribehu s ur¢enymi slovami alebo podl'a konkrétneho nazvu.
Ucebnica sa vyznacuje zadanim tvorit’ pribeh s vtipnym charakterom, ale tieZ s vyuZitim
konkrétnych slov ¢i slovnych spojeni. S vyuzitim konkrétnych slov maju Ziaci tvorivo pisat’
béasefi, ktord produkuju nielen samostatne, ale aj vo dvojici. Cinnost vo dvojici je
navodzovand aj zadanim podnecujiucim tvorbu hadanky. Tvorivé pisanie vecného textu je
navodzované na konkrétnu tému, ale tiez v podobe vyzvy najst’ si na internete alebo v knihe
informéacie ouvedenej téme ana zaklade Citania s porozumenim tvorit’ text vecného
charakteru. Tvorivé pisanie je zadanim navodené aj v podobe dokonc¢enia pribehu.

V pracovnych ucebniciach vydavatel'stva Aitec sa nachddzaju odkazy na ulohy
v doplnkovom zosite. Ulohy navodzujiice tvorivé pisanie st uvedené len v jeho prvej ¢asti
a podnecuju samostatnu tvoriva ¢innost’ ziaka. Zadanim su ziaci postaveni pred vyzvu pisat
baseni s ur¢enymi slovami alebo tvorit” aliteracie. V doplnkovom zosite je aj jedna uloha,
ktora podporuje rozvoj nielen produktivnych, ale aj receptivnych komunika¢nych zru¢nosti
ziakov v podobe zadania navodzujuceho samostatné dotvorenie pribehu.
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e Ucebnica vydavatel'stva Taktik navodzuje tlohy prevazne skupinového tvorivého pisania.
Tiez vyzyva k tvorbe vo dvojici alebo samostatne. Zadanim st ziaci nabadani k pisaniu
basne podl'a uréenych slov, k tvorbe pribehu o konkrétnej postave, tiez k tvorbe aliteracie
a akrostichu. Okrem tvorivého pisania umeleckého textu ulohy v ucebnici navodzuju
tvorivé pisanie vecného textu podla uréenych slov alebo podla témy. Tvorivé pisanie je
uplatnené aj v podobe reflexie na ¢itany text zadanim, ktoré ziakov vyzyva tvorit’ basen,
pribeh alebo aj hadanku podl'a obsahu ¢itaného textu. Aktivna praca s Citanym textom je
navodzovana ulohou, ktora ziakov stavia pred vyzvu dokoncit’ pribeh alebo zmenit’ dej
&itaného umeleckého textu. Ulohy rozvijaji produktivne komunika¢né zruénosti Ziakov,
kooperaciu vo dvojici alebo skupine, individudlny Styl pisania, ale aj receptivne
komunika¢né zruc¢nosti.

Na zaklade vysledkov obsahovej analyzy mézeme tvrdit, ze Glohy navodzujuce tvorivé pisanie
su zastipené prevazne v Castiach uréenych jazykovej zlozke predmetu. V priblizovanych
ucebniciach vydavatel'stiev Orbis Pictus Istropolitana, Aitec a Taktik sa nachadzaju tlohy
navodzujlce tvorivé pisanie, ktoré pdsobi na rozvoj produktivnych komunikac¢nych zru¢nosti
ziakov. Zaroven zadania lloh navodzuji samostatné tvorivé pisanie, ale aj pisanie vo dvojici ¢i
skupine. Roéznorodostou uloh navodzujicich tvorivé pisanie sa vyznacuje ucebnica
vydavatel'stva Taktik. Zadania implikuja ulohy, ktoré tvorivé pisanie uvadzaju s charakterom
skupinovej hry. Prave ulohami zameranymi na ¢innost’ v skupine alebo vo dvojiciach sa
ucebnica vyrazne vyznacuje. Podla Z. Fisera (2001, s. 33) tvorivda kooperacia vedie
K posilovani vhodnych komunikacnich postoju, konkurenci nahrazuji spolupraci, podporuji
pocit solidarity, sounaleZitosti ke skupine, sebevédomi pisatele.” Zaroven, ucebnica
vydavatel'stva Taktik ilohami nabada Ziakov k tvorivému pisaniu podl'a obrazkov ¢i fotografii.
Pracovny stbor ucebnic vydavatel'stva Aitec navodzuje tvorivé pisanie prevazne podla
kl'icovych slov a u€ebnica vydavatel'stva Orbis Pictus Istropolitana vyzyva k tvorbe podla
pomocnych otazok. Uvedené typy tuloh st povazované za vhodné (Klimovic, 2021).
Predstavuju takzvané pomdcky pri tvorbe narativneho textu. Ulohami st Ziaci nabadani
k hibSiemu uvaZovaniu nad ¢itanym textom v podobe tvorivého pisania, k ¢omu vyzyvaja O.
Hnik (2021), ale aj L. Szentesiova (2023). Tvorivym pisanim je tak podporeny rozvoj
receptivnych komunikacnych zru€nosti a produktivnych komunikaénych zrucnosti ziakov.

ZAVER

Stadiou sme sprostredkovali vysledky obsahovej analyzy uéebnic slovenského jazyka pre tvrty
rocnik primarneho vzdelavania, ktoré predstavuju publikacie vydavatel'stiev Orbis Pictus
Istropolitana, Aitec a Taktik. Odhalili sme potencialny vplyv tvorivého pisania nielen na rozvoj
produktivnych komunikaénych zru€nosti Ziakov. V ulohach, ktoré tvorivé pisanie navodzuju
pri praci s ¢itanym textom, vnimame potencial rozvoja receptivnych komunika¢nych zru¢nosti
ziakov. Identifikovali sme ulohy tvorivého pisania, ktoré si navodzované v Castiach ucebnice
venovanych komunika¢no-slohovému ucivu, ale aj v Castiach uré¢enych jazykovym tematickym
celkom predmetu. Zistili sme, ze ucebnice sa vyznacuju pomerne rovnakym zameranim uloh,
ale kazda ucebnica ma svoje Specifikd. Ucebnice vydavatel'stva Orbis Pictus Istropolitana
navodzuju tlohy tvorivého pisania vo dvojici alebo skupine, pricom samostatné tvorivé pisanie
je zadaniami uplatnené len pri praci s ¢itanym textom. Pracovné ucebnice vydavatel'stva Aitec
sa vyznacuju ulohami, ktoré navodzuju prevazne samostatné tvorivé pisanie ziakov. Zaroven v
zna¢nej miere vedu ziakov k tvorbe vtipného pribehu, alebo iného textu, ktory sa ma
vyznacovat’ vtipnym charakterom. Ucebnica vydavatel'stva Taktik sa vyznacuje roznorodostou
uloh navodzujucich tvorivé pisanie. Zarovei navodzuje tvorivé pisanie, ktoré ma ¢asto podobu
hry vo dvojici alebo skupine. Uvedenymi tvrdeniami nechceme porovnavat jednotlivé
ucebnice. NaSimi zisteniami naznaCuju variabilitu uloh tvorivého pisania v jednotlivych
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tituloch, ¢o nas viedlo k formulécii vyskumnej otazky: V akom rozsahu ovplyviiuji tlohy
V ucebniciach komunika¢né zrucnosti ziakov v primarnom vzdelavani? Tato otazka by mohla
byt smerom pre d’alSie Studie.
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POSTOJE ZIAKOV S MENTALNYM POSTIHNUTIM K HODINAM
TELESNEJ A SPORTOVEJ VYCHOVY

Dasa Svecova

Abstrakt

U Ziakov s mentalnym postihnutim mozu k hodinam telesnej a Sportovej vychovy previadat
rozlicné postoje, ktoré ovplyvituju ich aktivitu, konanie, rozhodovanie, ndladu a vztahy v
triednom kolektive. Cielom nasho vyskumného projektu je identifikovat' a analyzovat postoje
Ziakov s mentdlnym postihnutim na hodindch telesnej a Sportovej vychovy za vyuZitia
kvantitativnej a kvalitativnej metodologie. Zber vyskumnych udajov v ramci kvantitativnej
metodologie ziskame distribuciou Standardizovaného dotaznika PACES (Physical Activity
Enjoyment Scale), a v ramci kvalitativnej metodologie vyuzijeme metodu pripadovej Studie.
Vyskumny subor budu tvorit Ziaci s mentdlnym postihnutim vzdelavajuci sa v Specidlnych
zakladnych skolach a v inkluzivnych zdakladnych skolach, ktori tvoria najpocetnejsiu skupinu zo
skupiny Ziakov so zdravotnym postihnutim. V inkluzivnom vzdeldvani telesnej a Sportovej
vychovy navyse tito Ziaci mnohokrat zaZivaju negativne spravanie zo strany svojich spoluziakov
a niekedy aj samotnych ucitelov. Je preto nevyhnutné zistit, aké postoje v skupine Ziakov s
mentalnym postihnutim prevladaju, aby sme analyzou ich vypovedi vedeli zohladnit ich potreby
a vytvorit tak bezpecné inkluzivne prostredie, kde su vsetci Ziaci bez rozdielu aktivne zapdjani
do obsahu telesnej a Sportovej vychovy, ¢o sa vyznamne premieta do tispesne] inklizie tychto
Jjednotlivcov do majoritnej spolocnosti.

UVOoD

Telesna a $portova vychova (TSV) ma okrem benefitov na zdravie Ziakov aj mnohé iné
pozitivne ucinky spojené najmd s utuzovanim vztahov v kolektive a prezivanim radosti z
pohybu. Na strane druhej, Ziak na hodinach TSV méZe pocitovat’ aj negativne emoécie, ako
uzkost’, strach, ¢i nendvist’. Mnohé vyskumy poukazujli prave na druhti moznost’, kde u Ziakov
s mentalnym postihnutim (MP) vzdelavajucich sa v inkluzivnych Skolach dochadza mnohokrat
az k Sikane zo strany ich intaktnych rovesnikov a bohuZial’ niekedy aj samotnych ucitel'ov, a na
hodinach TSV tak nie st prijati do kolektivu (Aljabri, Bagadood & Sulaimani, 2023; Aimé et
al., 2016). Vy¢€lenenie z kolektivu sa nedeje len medzi spoluziakmi, ale aj medzi Ziakmi a
pedagogmi, ktori nie su pripraveni a nevedia, ako so ziakmi s postihnutim pracovat’ (Neville &
Tarantino, 2022; Hutzler et al., 2019). Pocet ziakov s postihnutim vzdeladvajicich sa v
inkluzivnych Skolach sa vSak neustdle zvysuje a je nevyhnutné, aby mali dosta¢ujiicu pomoc a
podporu zo strany ucitelov, spoluziakov, inych pedagogickych odbornikov a rodicov (Coterd
et al., 2020).

Ziaci s MP vo vieobecnosti obl'ubuji pohybové hry a cviéenia. Na hodinach TSV su aktivni a
ich vykony st v §portovom tréningu dokonca porovnatel'né s ich intaktnymi rovesnikmi (Hsu
et al., 2015). Je ale nevyhnutné zistit, aké postoje u nich prevlddaju na hodinich TSV v
inkluzivnych zakladnych Skolach a v Specidlnych zdkladnych Skoldch, nakolko vysledky
vyskumov z tejto problematiky st rozdielne. Podl'a Kurkovej a Nemcek (2016) v homogénnych
skupinach $pecidlnych $kol u Zziakov k TSV prevladajii pozitivne postoje. Naopak v
heterogénnych skupinach st ich postoje negativne a mnohi Ziaci sa prave na hodinach TSV stali
obet'ou Sikany (Haegele et al., 2020; Bodi et al., 2023). Rovnakymi zisteniami disponuje aj
kolektiv autorov Badura et al. (2022), ktori poukazali na skuto¢nost, Ze v zdkladnych skolach
(ZS) dochadza k $ikane primarne Ziakov s postihnutim, o predstavuje 28,3% z 13 953
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opytanych respondentov a z tohto dévodu st mnohi z nich z TSV oslobodeni, aj ked’ takyto
dovod legislativne nie je podlozeny. Coteron et al. (2020) analyzovali postoje ziakov k
inkluzivnej TSV, kde pred intervenciou u viésiny Ziakov prevladali negativne postoje, no po
interven¢nom zakroku sa ich postoje signifikantne zmenili k lepSiemu a u Ziakov s postihnutim
zaznamenali zvySent mieru sutazivosti. Tento fakt uvedeni autori povazuji za pozitivny,
nakol’ko ziaci s postihnutim s viac motivovani rozvijat’ svoje pohybové zrucnosti tak, aby sa
svojim spoluziakom nielen po fyzickej stranke vyrovnali, ale dokonca ich prekonali.

Z vyssie uvedeného vyplyva, ze predmetom ndsho skumania bude analyza a komparacia
postojov ziakov s MP vzdelavajicich sa v Specidlnych zdkladnych Skolach a v beznych
zakladnych skolach v ramci inkluzivneho vzdelavania k povinnému vyucovaciemu predmetu
telesna a $portova vychova. Na§ vyskumny stbor budu tvorit’ Ziaci s MP vzdelavajuci sa v ZS
na Slovensku. V sulade so $kolskym zdkonom st tito ziaci povazovani za Ziakov so zdravotnym
postihnutim a zaroven aj za ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, ktori
maji narok na Upravu obsahu vzdeldvania na zdklade ich individudlnych mozZnosti a
predpokladov (Zékon €. 245/2008 Z.z.).

Ziaci, resp. ich zakonni zastupcovia si majii pravo vybrat’ vzdelavaciu instituciu, ktort ich dieta
bude navitevovat’ a to, ako sa dany Ziak v §pecialnej alebo inkluzivnej $kole na hodinach TSV
citi, zistime prostrednictvom Standardizovaného dotazniku PACES (Hilka et al., 2014). ktory
obsahuje jednoduché vyroky, kde ziaci odpovede zaznamenavaji na 3-stupniovej Likertovej
Skale. V skupinach Ziakov Specidlnych §kol o¢akavame, ze budu prevladat’ pozitivne postoje k
hodinam TSV. A u Ziakov v inkluzivnom vzdelavani predpokladame prevahu negativnych
postojov k TSV. Nase predpoklady vychadzaju z rovnako zameranych vyskumov od autorov
Kurkova a Neméek (2016); Badura et al. (2022) realizovanych v Slovenskej a Ceskej republike.

ROZBOR AKTUALNEHO STAVU PROBLEMATIKY

Ziaci so $peciadlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (SVVP) v §kolach tvoria pétinu
populacie vsetkych Ziakov aich pocet sa kazdym rokom neustile zvaciuje. Ziaci s MP su
najpocetnejSou skupinou Ziakov so zdravotnym postihnutim a z tohto dévodu sme si ich zvolili
za na$ vyskumny subor (Hall et al., 2019). Konkrétne pdjde o ziakov s l'ahkym a strednym MP,
ktori podl'a Statneho vzdelavacieho programu absolvujii povinny vyuéovaci predmet Telesna
a Sportova vychova (NIVAM, 2022).

Najnovsie udaje zo Statistickej ro¢enky Centra vedecko-technickych informacii (CVTI)
7 15.9.2023 nam poskytujii prehlad o poéte Ziakov so SVVP vzdelavajucich sa v §tatnych,
sukromnych a cirkevnych ZS. Zo spominanych tidajov vyplyva, e na Slovensku je 217
Statnych $pecidlnych ZS, 22 siikromnych $pecidlnych ZS a 12 cirkevnych $pecialnych ZS.
Nizsie pre lepsiu prehladnost’ uvadzame tudaje zo Statistickej roéenky tykajice sa Ziakov
s l'ahkym stupfiom MP (variant A) a strednym stupiiom MP (variant B) vzdelavajucich sa
v $pecialnych (SZS) a beznych, v nasom ponimani inkluzivnych (IZS) ZS na Slovensku (CVTI
SR, 2023).

Z tabulky 1 mozeme sledovat, Ze na Slovensku sa v sikromnych, cirkevnych a §tatnych ZS
spolu vzdelava 14 394 ziakov s MP. V beznych ZS v ramci inkluzie sa Ziaci s MP na Slovensku
moézu vzdelavat rovnako v $tatnych, sukromnych a cirkevnych ZS. V roku 2023 bolo do
Statnych zékladnych 8§kl zaclenenych 3 573 Zziakov s MP. Do stikromnych zakladnych §kol 33
ziakov s MP a do cirkevnych zékladnych skol bolo zaclenenych 108 Ziakov s MP. Z vyssie
uvedeného tieZ vyplyva, Ze na Slovensku sa v SZS spolu vzdelava 14 394 ziakov s MP a v 1ZS
je spolu zac¢lenenych 3 714 ziakov s MP (tab. 1).
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TabuPka 1: Vzdelavanie Ziakov s MP v ZS na Slovensku (spracovanie: vlastné)

Druhy ZS Pocet ziakov (n) s MP

Specidlne ZS Vzdelavajuce Ziakov s MP variant A | 11 899

Vzdelavajuce zZiakov s MP variant B | 2 495

SZS spolu 14 394
Cirkevné ZS 108
Inkluzivne ZS
Stukromné ZS 33
Statne ZS 3573
1ZS spolu 3714
SPOLU Ziakov s MP v SZS a 1ZS 18 108

Pocet ziakov s MP vzdelavajtcich sa v IZS tvori 13,69 % zo vietkych zaélenenych Ziakov so
zdravotnych postihnuti (n=26 099), priCcom su po Ziakoch s vyvinovymi poruchami ucenia
(57,48 %) a narusenou komunika¢nou schopnostou (18,17%) tret'ou najrozsiahlejsou skupinou
za¢lenenych ziakov 1ZS. V SZS st Ziaci s MP vo variante A a B najrozsiahlej$ou skupinou
(79,01 %) spomedzi d’alSich ziakov so zdravotnym postihnutim (n=18 217), ktorych maximalne
percentudlne zastupenie je 10,61 % u ziakov s narusenou komunika¢nou schopnostou (CVTI
SR, 2023).

Dal§im dovodom, pre ktory sme sa rozhodli zvolenti problematiku skumat’, je uspesna inkluzia
mladych T'udi s MP do majoritnej intaktnej spolo¢nosti. Pohybova aktivita signifikantne
prispieva k takejto tUspesnej inkluzii, nakolko pravidelnou ucastou na pohybovych
a Sportovych aktivitach si jednotlivei s MP mdzu nielen zvysit’ ich pohybovu vykonnost’, ale
vyznamnym sa stdva rozvoj jemnej a hrubej motoriky, tak ddlezitej pri vykonavani
kazdodennych samoobsluznych ¢innostiach, ktoré, ako sme uz spomenuli, vedu k nezavislosti
tychto jednotlivcov a K ich tspesnej inkluzii do spolo¢enského zivota (Nemcek, 2024). Predmet
telesnd a Sportovad vychova zohrava v tejto oblasti kI'iCovl ulohu uz od detského veku
(Nemcek, Jamrisko, Kyselova, 2023), a preto je dolezité zistit’ postoje k tomuto predmetu, jeho
oblubenost’, prip. dovody necviGenia na hodinach TSV avhodne navrhnut sposoby
ovplyvilovania negativnych postojov a spdsoby elimindcie pricin inaktivity Ziakov s MP na
hodinéch TSV.

Udaje z nasho vyskumu nam poskytna uZitoéné informacie pre pedagogicky personal, inych
pedagogickych odbornikov, manazment Speciadlnych a inkluzivnych $kol a zadkonnych
zastupcov ziakov k tomu, aby mohli spolo¢ne vytvarat’ a vylepSovat’ prostredie podporujice
aktivnu ucast’ vietkych Ziakov na hodinach TSV. S prihliadnutim na ich individualne potreby
sa budu ziaci s mentalnym postihnutim citit’ podporovani a motivovani, ¢im prispejeme k ich
pozitivnemu fyzickému a psychickému rozvoju, ktory je nevyhnutny pre ich spesné zaclenenie
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do majoritnej spolocnosti. Na zaklade analyzy dostupnych vyskumnych zdrojov mézeme
zhodnotit, Ze na Slovensku je nadpoletna vic§ina ziakov s MP nad’alej vzdelavana v SZS
(79,01 %), no nezanedbatel'ny pocet Ziakov s MP je vzdelavanych aj v IZS (13,69 %). My sa
naSim vyskumnym projektom budeme snazit’ zistit’ postoje Ziakov s mentalnym postihnutim
k telesnej asSportovej vychove. Postoje porovname primarne medzi skupinami ziakov
vzdelavajicimi sa v $pecialnych a inkluzivnych zakladnych Skolach, a sekundarne z hladiska
stupiia vzdelavania a pohlavia.

Vyskumna metodoldgia
Primarny ciel’ projektu:

Cielom nasho vyskumu bude zistit’ a porovnat’ preferencie v postojoch ziakov s mentalnym
postihnutim k predmetu telesnd a Sportova vychova realizovanom V Specidlnych zakladnych
Skolach a v inkluzivnych zakladnych Skolach na Slovensku.

Z primarneho ciel’a sme si nasledne vymedzili ¢iastkové ciele:

e Identifikovat’ rozdiely v postojoch Ziakov s mentalnym postihnutim vzdeldvajicich sa
Vv Specialnych a inkluzivnych zakladnych skolach.

e Zhodnotit’ a porovnat’ rozdiely v postojoch ziakov s mentdlnym postihnutim primarneho
a nizSieho sekundarneho stupna vzdelavania.

e Zistit aporovnat rozdiely v postojoch K predmetu telesna a Sportova vychova v
skupinach dievcat a chlapcov.

Vyskumné otazky:

VOI: Aké postoje k TSV budu prevladat’ u ziakov s MP vzdelavajucich sa v $pecidlnych
zakladnych Skolach?

VO2: Aké postoje k TSV budi prevladat u ziakov s MP vzdelavajucich sa v beznych
zakladnych Skolach?

VO3: Aké postoje na hodinach TSV zaujma mladsi Ziaci?

VO4: Aké postoje na hodinach TSV budu vykazovat starsi Ziaci?
VOS5: Aké postoje k vyucovaniu TSV prejavia chlapci?

VOG6: Aké postoje k vyuéovaniu TSV prejavia dievéata?
Vyskumné hypotézy:

H1: U ziakov s MP vzdelavajticich sa v SZS budi prevladat’ pozitivnejsie postoje k TSV ako
u ziakov v inkluzivnom vzdelévani.

H2: Ziaci vzdelavajici sa v primarnom stupni vzdeldvania prejavia pozitivnejSie postoje k TSV
ako Ziaci vzdelavajlci sa v nizSom sekunddrnom stupni.

H3: Pozitivnejsie postoje k TSV budu deklarovat chlapci oproti dievéatam.

Vyskumny subor: Na&§ vyskumny subor budi tvorit Ziaci s mentdlnym postihnutim
vzdelavajici sa na primarnom a nizSom sekunddrnom stupni vzdeldvania zucastiiujici sa
povinného vyu¢ovaciecho predmetu telesné a $portova vychova. Ugastnici nagho vyskumu buda
vybrati zdmernym vyberom na zaklade nasledovnych kritérii:

e ziak s diagn6zou mentalne postihnutie,
e vek 7 az 16 rokov,
e vzdelavajuci sa v §pecialnej zakladnej Skole alebo v inkluzivnej zakladnej $kole,
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e zucastnujuci sa povinného vyucCovacieho predmetu telesna a Sportova vychova (ziaci
neoslobodeni od TSV).

Vyskumné metody: V naSom planovanom vyskume budeme vychadzat z kvantitativnej
a kvalitativne] metodologie. Kvantitativne vyskumné udaje ziskame prostrednictvom dvoch
dotaznikov na predpokladanej vzorke cca 70 ziakov s MP. Prvym, je Standardizovany dotaznik
PACES (Physical Activity Enjoyment Scale; Hilka et al., 2014). Dotaznik PACES obsahuje
jednoduché vyroky, na ktoré respondenti odpovedaji oznafenim jednej z ponukanych
moznosti, s ktorou sa stotoziiuji. Jednotlivé vyroky v dotazniku st doplnené o zazitkové
obrazky, aby si ich ziaci vedeli lepSie predstavit’ a lepSie pochopit’. Dotaznik pozostava z 10
zatvorenych otazok, kde si Ziaci vyberajii z moznosti ANO, NIEKEDY, NIE. Aby sme Ziakom
sprijemnili, ae§te viac ulahéili vyplhanie dotaznikov, k moZnostiam sme pridali tzv.
»smajlikov* zndzorfiujucich emocie, ktoré v nich dany vyrok vyvolava. V zavere dotazniku st
uvedené 3 otvorené otdzky, na ktoré mozu ziaci dobrovol'ne odpovedat’. Prostrednictvom tohto
dotazniku zistime, aky maju nasi respondenti pdzitok z TSV.

Na doplnenie aziskanie vyskumnych udajov odrazajicich vsetky postojové zlozky nasi
respondenti budu vypliat’ druhy dotaznik in$pirovany aplikovanym dotaznikom od Antalu et
al. (2012). Dotaznik opét’ pozostava z I'ahko zrozumitel'nych vyrokov, kde respondenti svoje
odpovede budl oznacovat’ na 3-stupiiove] Likertovej Skdle, kde 1. moznost’ oznacuje Uplné
stotoznenie sa s vyrokom, 2. moznost’ nevyhraneny postoj, resp. niekedy pozitivny, inokedy
negativny a 3. moznost’ nesthlas. Z uvedeného vyplyva, Ze 1. moznost' oznacuje pozitivne
postoje, 2. moznost neutralne postoje a 3. moznost’ negativne postoje ziakov k predmetu TSV.

Kvantitativne Udaje doplnime Styrmi kvalitativne spracovanymi pripadovymi Stidiami
aplikaciou poloStrukturovaného rozhovoru s vybranymi Ziakmi s MP zo Specialnych (n=2)
a inkluzivnych ZS (n=2). Nakol’ko st Ziaci s MP jedine&né a zaroven velmi rozdielne bytosti,
samotn¢ Udaje z dotazniku by nam neposkytli detailnejSie anamnestické idaje a informacie
otom, ako Ziaci subjektivne vnimajii predmet TSV, samotni tcast v fom, svojich
spoluziakov, vyucujuceho pedagoéga a celkovo $pecifické prostredie TSV, v ktorom sa
realizuje.

ZAVER

Predpokladdme, Ze na§ vyskum obohati odbor Pedagogické vedy a konkrétnejsie Specialnu
pedagogiku novymi a praktickymi poznatkami a sklisenostami, nakolko sa na Slovensku
doposial’ takyto vyskum za vyuzitia Standardizovaného dotaznika PACES nerealizoval. Pre
doplnenie a objasnenie subjektivnych postojov jednotlivych ziakov vyuZijeme metodu
rozhovoru, kde od respondentov ziskame cenné tidaje o priebehu vyucovania TSV a o
vztahovych vézbach v triede.

Od opytanych Ziakov prevazne oéakavame kladné odpovede tykajtice sa ich postojov k TSV,
no predpokladame, Ze vyssie zastapenie pozitivnych postojov bude pochadzat’ zo SZS. N&3
predpoklad vychadza z vysSie uvedenych vyskumnych §tadii, ktoré hovoria o tom, Ze ziaci s
postihnutim vzdelavajici sa v IZS st ¢asto ich intaktnymi rovesnikmi z kolektivu odstrkovani,
ba v niektorych pripadoch dokonca Sikanovani.

Ziskané kvantitativne empirické udaje budeme spracovavat matematickymi metdodami
a $tatisticky vyhodnocovat’ prostrednictvom programu IBM SPSS verzia 27. Udaje ziskané
kvalitativhou metédou budeme spracovavat’ pripadovou stidiou, kazuistikou. Zozbierané udaje
z dotaznikov ~ vyhodnotime aritmetickym priemerom, smerodajnou odchylkou a
tiez percentudlnym vyjadrenim odpovedi respondentov. Reliabilitu pouzitych dotaznikov
zistime pomocou Cronbach Alpha. Vzhladom k predpokladanému poctu respondentov
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a charakteru Standardizovaného dotaznika budeme aplikovat’ neparametrické testy
vyhodnotenia a spracovania ziskanych udajov. Rozdiely v postojoch ziakov vzdelavajiacich sa
v SZS a 1Z8, ako aj v postojoch z hl'adiska pohlavia (chlapci vs. dievéatd) a tirovne vzdelavania
(primarne a nizSie sekundarne) respondentov porovname prostrednictvom Mann Whitney U-
testu. Mieru pozitivity jednotlivych vyrokov v dotazniku budeme vyhodnocovat
prostrednictvom Chi-kvadrat testu. Spracované vysledky ndzorne zobrazime pomocou grafov
a tabuliek (Ostertagova, 2012).
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O POTENCIALNEJ SYNERGII PRiR()DOVEDNEJ GRAMOTNOSTI
A POZNAVACIEHO ZAUJMU ZIAKOV

Nikola Tesl'ukova

Abstrakt

Autor prispevku sa zameriava na predstavenie projektu dizertacnej prdce orientovanej na
zistenie potencialnej synergie medzi prirodovednou gramotnostou a poznavacim zdujmom
Ziakov zdkladnych skol a nizsich roc¢nikov osemrocnych gymnazii o fyziku. V clanku sa strucne
venuje charakteristike zdkladnych pojmov, hodnoteniu urovne prirodovednej gramotnosti
slovenskych ziakov zistenej v ramci studii PISA a moznym sposobom rozvoja jednotlivych
kompetencii prirodovednej gramotnosti v spolupésobeni s rozvojom pozndvacieho zaujmu
o fyziku. V zavere su predstavené ciele, metody vyskumu, ktoré budu realizované, planované
vystupy a aktualny stav vypracovania dizertacnej prace.

UVOoD

Clovek, ako délezita su¢ast prirody, nesie zodpovednost za svoje spravanie voéi nej. Je
nevyhnutné, aby sa k prirode staval s tctou, nekonal proti nej a nedopustal sa ¢inov, ktoré by
mohli narusit’ prirodné zékonitosti a sposobit’ nasledné prirodné katastrofy. Bohuzial’, ¢asto sa
tak nespravame, ¢o moze byt vysledkom nedostato¢nej tirovne prirodovednej gramotnosti
nielen u ziakov, ale aj u ich rodiov, sirodencov, starych rodicov a podobne.

Prirodovedna gramotnost’ ma aj vyrazny vplyv na Uspes$né zapojenie ¢loveka do spolo¢nosti.
Nedostatok vedomosti o prirode a jej fungovani mdze viest k nedostatocnému chéapaniu
aktualnych environmentalnych vyziev.

S cielom rieSit tato problematiku sa v suCasnosti venuje velkd pozornost rozvoju
prirodovednej gramotnosti ziakov, ¢o moZeme vidiet’ aj v oficidlnych dokumentoch suvisiacich
so Skolskou reformou zroku 2023.V kompardcii s inovovanym Statnym vzdeldvacim
programom pre 2. stupeit ZS z roku 2015 sa v tatnom vzdelavacom programe pre zakladné
vzdelavanie z roku 2023 prirodovedna gramotnost’ spomina s vys$ou frekvenciou (MSVVaS
SR 2023a; MSVVaS SR 2015).

Prirodovedna gramotnost’ je pocas Stadia na zdkladnej Skole rozvijana najméd v rdmci
vzdelavacej oblasti Clovek a priroda, do ktorej patria predmety s prirodovednym zameranim:
biologia, fyzika a chémia. Je vSak vSeobecne zndme, ze uz samotny pojem fyzika nevyvolava
u ziakov, ale aj Sirokej verejnosti prijemné pocity a zaujem o fyziku je pomerne nizky To bol
jeden z dovodov, pre ktoré sme sa rozhodli ststredit’ prave na tato problematiku a zistit’, do ake;j
miery je rozvoj jednotlivych kompetencii prirodovednej gramotnosti ovplyvneny existujucou
uroviiou poznavacieho zaujmu ziakov o fyziku.

PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST

Fyzika spolu s bioldgiou a chémiou patri do vzdelavacej oblasti Clovgk a priroda, Stidium
ktorej ma priamy vplyv na rozvoj prirodovednej gramotnosti ziakov (MSVVaS SR 2023b).

Pri vyuébe prirodovednych predmetov v ramci oblasti Clovek a priroda sa ¢asto aplikuju formy
a metody, ktoré sa opieraji o empirické postupy, ¢im sa priblizuja redlnym vedeckym
vyskumom. Vyucba fyziky, spolu s biologiou a chémiou, prispieva k formovaniu prirodovedne;j
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gramotnosti ziaka. Tento proces mu umoziuje efektivne vyuzivat’ nadobudnuté vedomosti,
klast’ otazky a na zaklade dostupnych dokazov vyvodzovat zavery, ¢o vedie k lepSiemu
pochopeniu obsahu vyucby prirodnych vied. Aj vd’aka tvorbe vybranych prirodovednych
pojmov vyucba predmetov s velkou pravdepodobnostou prispieva k rozvoju badatel'skych
spdsobilosti ziaka, najmi v oblasti pozorovania, merania, experimentovania a spracovavania
ziskanych dat vo forme tabuliek a grafov. K tomu patria aj manualne a technické zru¢nosti
ziaka, schopnost’ formulovat’ hypotézy, tvorit’ zavery a zovSeobecnenia, interpretovat’ idaje a
popisovat’ ich vzajomné vztahy. Prinosnym pre formovanie prirodovednej gramotnosti je aj
vyuzivanie réznych problémovych uloh, ktoré sa Casto riesia experimentdlnym sposobom a
¢asto s vyuzitim informa¢no-komunikacnych prostriedkov (Kozékové a Kalmarova 2019).

V oficidlnom dokumente zameranom na popis vzdelavacej oblasti Clovek a priroda
zverejnenom Ministerstvom $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky z roku
2023 je prirodovedna gramotnost’ charakterizovand ako ,,spdsobilost pouzivat prirodovedné
poznatky, identifikovat a formulovat otazky a hladat odpovede v podobe dokazmi podloZenych
zaverov pre pochopenie sveta, v ktorom Zijeme, prirode a zmendch, ktoré v nasom prostredi
samovolne aj v dosledku ludskej aktivity nastali a nastavaju. Zahina porozumenie principom
objektivizovaného a systematického skumania, ako aj ulohe prirodnych vied v nasej
spolocnosti“ (MSVVa$ SR 2023b, s. 1).

V studii PISA je prirodovedna gramotnost’ definovana takto: ,,Prirodovedna gramotnost’ je
schopnost’ pouzivat’ vedecké poznatky a vedecké myslienky ako aktivny obcan. Prirodovedne
gramotny ¢lovek je schopny a ochotny zapojit’ sa do logickych diskusii na tému veda a technika,
¢o si vyzaduje nasledujuce kompetencie:

o vysvetlit javy vedeckym spésobom (rozpoznat’, ponuknut’ a vyhodnotit’ vysvetlenia Sirokej
Skaly prirodnych a technickych javov),

e navrhnut a vyhodnotit prirodovedny vyskum (opisat’ a zhodnotit’ prirodovedny vyskum a
navrhnut’ vedecky sposob rieSenia na poloZené otazky),

e interpretovat ziskané udaje a dokazy vedeckym sposobom (analyzovat’ a vyhodnotit’ idaje,
tvrdenia a argumenty v roznych formach a vyvodit primerané vedecké zavery)*
(Miklovicova & Galadova, 2023, s. 12).

Rozvoj prirodovednej gramotnosti zahfiia tri hlavné aspekty: obsahovy ramec, procesualny
ramec a postojovy ramec. Obsahovy rdmec predstavuje komplexné spektrum prirodovednych
poznatkov a ich vzt'ahov, ktoré by si ziaci mali osvojit’ prostrednictvom integracie konceptov z
oblasti fyziky, chémie, biologie a geologie. Procesudlny ramec znamena ovladanie a vyuZivanie
charakteristickych prirodovednych spésobov myslenia a pracovnych postupov, ako aj osvojenie
si ndstrojov vytvarania a usporiadania informécii o svete okolo nas. Hlavnym ciel'om je, aby si
ziaci osvojili schopnosti poznavania, ktoré dominuju v prirodnych vedach, a zéaroven
reflektovali vlastné poznédvacie aktivity. Poznévaci rdmec sa prejavuje zaujmom o prirodu a
prirodné javy, aktivnym a zodpovednym pristupom k ochrane Zivotného prostredia a zdravia
&loveka, ako aj k prirodnym zdrojom (MSVVa$ SR 2023b; MSVVaS SR 2023c).

Uroveii prirodovednej gramotnosti slovenskych Ziakov podPa PISA

Zistovanie urovne prirodovednej gramotnosti je sucastou Stadie PISA (Programme for
International Student Assessment alebo Program medzindrodného hodnotenia ziakov), ktora
poskytuje informacie o vedomostiach a zru¢nostiach Ziakov, ale zaroven prepaja dosiahnuté
vysledky s informéaciami o domacom prostredi ziakov a ich pristupe k uceniu alebo vzt'ahu
k informa¢no-komunikaénym technoldégiam. Hodnoti, do akej miery 15-ro¢ni Ziaci dosiahli
niektoré vedomosti a zrucnosti podstatné pre plnohodnotné fungovanie v spolocnosti
(LakatoSova a Veleg 2015).
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Kompetencie prirodovednej gramotnosti su rozdelené do Siestich trrovni, pricom uroven 1
pozostava z Grovne la a 1b. Uroveii 6 predstavuje najvyssiu dosiahnutelnt uroven. Podrobna
charakteristika kompetencii jednotlivych Grovni je uvedena v nasledujicej tabulke. Udaje
Vv tabul’ke st prevzaté z dokumentu Sprava o realizécii medzinarodnej Stadie PISA 2022 a prvé
vysledky za SR a autorkou spracované do tabulkovej podoby (Miklovicova & Galadova 2023).

Tabulka 1: Urovne prirodovednej gramotnosti (zdroj: vlastné spracovanie)

Uroven

Spodna
hranica
skore

Charakteristika

707

Ziaci s Groviiou prirodovednej gramotnosti 6 dokazu pouzit'® Sirok
Skalu navzajom suvisiacich vedeckych myslienok a konceptov z vied
0 7ivej a nezivej prirode, tiezZ dokdzu pouzit’ obsahové, proceduralne a
epistemické znalosti, aby vytvorili hypotézy pre nové vedecké javy,
udalosti, procesy alebo predpovede. Pri interpretdcii dat a dokazov su
schopni rozlisit’ medzi podstatnymi a nepodstatnymi informaciami a
dokazu pouzit znalosti nad ramec Standardnych kurikuldrnych
dokumentov. Vedia rozlisit argumenty zalozené na vedeckych
dokazoch a tedriach a tie, ktoré st zaloZené na inych tivahach. Ziaci s
uroviiou prirodovednej gramotnosti 6 dokazu zhodnotit’ vyhody a
nevyhody roznych experimentalnych dizajnov, pripadovych Studii
alebo simulacii a zdovodnit’ svoju vol'bu.

633

Ziaci s Groviiou prirodovednej gramotnosti 5 dokazu pouzit’ abstraktné
vedecké myslienky alebo pojmy na vysvetlenie neznamych a
zlozitejSich javov, udalosti a procesov, ktoré zahfiiaju viac kauzalnych
vztahov. Ziaci na tejto urovni dokazu aplikovat sofistikované
epistemické znalosti, aby zhodnotili netradicné experimentalne dizajny
a zdovodnili svoj vyber, pouzili teoretické vedomosti na interpretaciu
informacii alebo vytvorenie predpokladov. Ziaci s uroviiou
prirodovednej gramotnosti 5 dokézu zhodnotit’ sposoby vedeckého
hl'adania odpovedi na poloZené otazky, ako aj identifikovat
obmedzenia v interpretacii datovych suborov vratane ich zdrojov a
efektu neistoty merania vo vedeckych datach.

559

Ziaci s uroviiou prirodovednej gramotnosti 4 dokazu pouzit
komplexnejSie alebo abstraktnejSie obsahové znalosti, ktoré im
poskytneme alebo si ich vybavia, aby vysvetlili zlozitejSie alebo menej
zname javy a procesy. Dokazu uskutocnit’ experiment, ktory obsahuje
dve alebo viaceré nezavislé premenné, ak je zjednoduSeny jeho ramec.
St schopni oddvodnit’ si zvoleny experimentalny dizajn vychadzajuc
pri tom z prvkov proceduralnych a epistemickych znalosti. Ziaci s
uroviiou prirodovednej gramotnosti 4 dokazu interpretovat’ data z
primerane zlozit¢tho datového stboru alebo v menej znamych
stvislostiach, vyvodit' vhodné zavery nad ramec samotnych dat a
zd6vodnit’ svoju vol'bu.

484

Ziaci s uroviiou prirodovednej gramotnosti 3 dokazu pouzit’ stredne
naro¢né¢ obsahové znalosti, aby identifikovali alebo skoncipovali
vysvetlenia zndmych javov. V menej znamych alebo zlozitejSich
situdciach dokazu skoncipovat’ vysvetlenie s primeranou pomocou
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alebo navodom. Ziaci dokazu stavat’ na prvkoch proceduralnych alebo
epistemickych znalosti, aby uskutocnili jednoduchy experiment v
zjednodu$enom ramci. Ziaci s Groviiou prirodovednej gramotnosti 3
dokazu rozlisit’ vedecké a nevedecké otazky a identifikovat’ dokaz
podporujuci vedecké tvrdenie.

410

Ziaci s Groviou prirodovednej gramotnosti 2 st schopni pouzit’ bezné
obsahové poznatky a zédkladné proceduralne znalosti na identifikaciu
primeranych vedeckych vysvetleni, interpretaciu dat a identifikaciu
otazky urcenej v jednoduchom experimente. Vedia pouzit’ zakladné
alebo kazdodenné prirodovedné znalosti na identifikaciu platnych
zaverov z jednoduchého suboru dat. Ziaci s uroviiou prirodovedne;
gramotnosti 2 prejavuju zdkladné epistemické znalosti tym, Ze su
schopni identifikovat’ otazky, ktoré mézu byt predmetom vedeckého
skiimania.

la

335

Ziaci s uroviiou prirodovednej gramotnosti la st schopni pouzit
zakladné alebo bezné obsahové znalosti a procedurdlne znalosti, aby
rozpoznali  alebo  identifikovali  vysvetlenia  jednoduchého
prirodovedného javu. S pomocou zvladnu uskutocnit’ Struktirovany
vedecky vyskum, nanajvy§ s dvoma premennymi. St schopni
identifikovat’ jednoduché kauzédlne alebo korelaéné vztahy a
interpretovat’ grafické a vizualne data s nizSou kognitivnou
naro¢nostou. Ziaci s uroviiou prirodovednej gramotnosti la dokazu
vybrat’ najlepsie vedecké vysvetlenie danych tdajov, s ktorymi sa uz
stretli osobne alebo st lokalne ¢i globalne zname.

1b

261

Ziaci s Groviiou prirodovednej gramotnosti 1b dokazu pouzit’ zakladné
alebo kazdodenné vedecké poznatky na rozliSenie aspektov znameho
alebo jednoduchého javu. Dokéazu identifikovat’ jednoduché schémy v
datach, rozliSujii zékladné prirodovedné pojmy a dokézu sa riadit’
presnymi inStrukciami pri realizacii jednoduchého vedeckého pokusu.

Podrobny vyvoj v oblasti testovania prirodovednej gramotnosti sledujeme uz od roku 2006,
naposledy bola prirodovedna gramotnost’ hlavnou doménou v PISA 2015.

V narodnej sprave PISA 2018 je uvedené, Ze v roku 2006 aj v roku 2018 dosiahli slovenski
ziaci v ramci hodnotenia Grovne prirodovednej gramotnosti podpriemerné skore. V roku 2006
bola hodnota priemerného vykonu krajin OECD nastavena na 500 bodov, pricom slovenski
ziaci dosiahli vykon 488 bodov. V cykle PISA 2015, kedy bola prirodovedna gramotnost’
naposledy hlavnou doménou, vykon Slovenska dosiahol hodnotu 461 bodov, pri¢om priemer
krajin OECD bol 493 bodov. V roku 2018 bol priemer stanoveny na 489 bodov a slovenski
ziaci dosiahli vykon 464 bodov. Najnovsie merania PISA 2022 zaznamenali opat pokles irovne
prirodovednej gramotnosti, avSak iba o 2 body oproti roku 2018. Priemerny vykon krajin
OECD bol 485 bodov a slovenski ziaci ziskali 462 bodov. Tato skuto¢nost naznacuje, ze
uroven prirodovednej gramotnosti na Slovensku klesd a vykon slovenskych ziakov je
nepretrzite pod priemerom krajin OECD (Miklovic¢ova & Valovi¢, 2019; Lakatosova & Veleg,
2015; Miklovicova & Galadova, 2023).
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Tabul’ka 2: Vysledky slovenskych ziakov v hodnoteni prirodovednej gramotnosti (zdroj: vlastné spracovanie)

Dosiahnuté skore Prislu$na troven PG
PISA 2006 488 3
PISA 2009 490 3
PISA 2012 471 2
PISA 2015 461 2
PISA 2018 464 2
PISA 2022 462 2

Vyvoj trovne prirodovednej gramotnosti slovenskych Ziakov v porovnani so Ziakmi z Ceskej
republiky a priemernym vykonom Ziakov krajin OECD od roku 2006 do roku 2022, kedy bola
prirodovedna gramotnost’ testovana naposledy, je znazorneny v nasledujucom grafe.

Uroveri prirodovednej gramotnosti
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Graf 1: Urovei prirodovednej gramotnosti ziakov SR v porovnani so ziakmi CR a priemernym vykonom krajin
OECD (zdroj: vlastné spracovanie)

POZNAVACI ZAUJEM

Roézne stadie ukazali, ze ziaci vSeobecne prejavuju vicsi zaujem o predmety, ktoré maju
konkrétny vplyv na ich realny zivot. Podl'a vyskumu S. Kurta z roku 2021 preukazali ziaci v
niekol’kych krajinach vyraznejsi zaujem o fyziku a bioldgiu v porovnani s chémiou. Zistilo sa,
Ze najvacsi zaujem prejavuju o fyzikalne témy spojené s kazdodennym Zivotom, pricom pojmy
z chémie su povazované za menej relevantné. Tento fakt je povazovany za hlavny dovod
nizkeho zaujmu o chemické témy (Kurt 2021). Aj napriek tymto zaverom je zaujem o fyziku
u ziakov aj u Sirokej verejnosti pomerne nizky.
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V niekolkych svojich pracach (2011, 1998) upozoriiuju Sebeii a Sebefiovd na vyznam
poznavacieho zaujmu, ktory povazuji za jeden z kluCovych faktorov ovplyviujacich a
riadiacich procesy ucenia sa. Vplyv poznavacieho zaujmu na ziaka je vyrazny, pretoze v ramci
vyucovacieho procesu posobi ako dolezity vnutorny stimuldtor jeho aktivity a vyznamna
kvalitativna charakteristika jeho osobnosti (Sebeii 1998; Sebeti a Sebetiova 2011). V publikacii
Od udivu k poznavaciemu zaujmu je poznavaci zaujem definovany ako ,,vyberova zameranost
cloveka na poznanie predmetov, javov a udalosti okolitého sveta, aktivizujuca psychické
procesy, cinnost cloveka, jeho pozndvacie moznosti“ (Sebeti 1998, s. 8).

Poznavanie je proces objavovania skrytych stvislosti a vztahov, je to novy proces prenikania
mysle do objektivnej reality. Poznavanie je stibor procesov, metdd a postupov ziskavania
vedomosti o svete okolo nés. Jeho hlavnym cielom je identifikovanie zakonitosti, ktoré
reguluji procesy a javy vyskytujice sa vo svete, spolocnosti, ale aj v rdmci jednotlivcov
(AptraSeva 2023).

Definicia pojmu zdujem sa u jednotlivych autorov 1isi, méze byt’ charakterizovany napriklad
ako kriticka motivacnéa premenna usmeritujuca pozornost’ a aktivitu cloveka smerom k urcitym
objektom alebo udalostiam (Bobédkova 2022).

Poznavaci zaujem je teda aktivny stav, ktory sa prejavuje v postoji ziaka k predmetu a procesu
poznavania (AptraSeva 2023). Je povaZovany za najvyraznejS$i motivacny faktor, ktory ma
stimulovat’ ziakovu potrebu ucit’ sa. Ak sa kazda Cinnost’, vratane ucenia sa, vykonava s
odpovedajucim zdujmom, dosahuje sa ovela vicSia efektivita. Pritomnost’ zaujmu o urcita
¢innost’ podporuje tvorivost' ziakov a vytvara tvorivy vztah k vykonavanej aktivite. Okrem toho
rozvija aj intelektudlnu stranku jednotlivca a zvySuje jeho schopnost’ sustredit’ sa a udrziavat’
pozornost’ (Sebeti a Sebefiova 2011).

Rozni Ziaci prejavujii zdujem o poznanie na réznych Urovniach, zaujem sa mdze objavit,
zmiznat' alebo tiez preniest’ na inu oblast. Tento zaujem modzeme klasifikovat’ podla jeho
intenzity na nizku, strednua alebo vysoku troveinl. Charakteristické znaky pre jednotlivé urovne
zaujmu su nasledovné:

a) pre nizky poznavaci zdujem: poznavacia pasivita, nefinnost, minimalna samostatna
aktivita, uplnad pasivita ¢innosti pri potrebe rieSenia narocnejSich problémov, absencia
nachylnosti k akémukol'vek druhu ¢innosti, ¢asté rozptylovanie sa, epizodicky zaujem
0 podstatu efektnych a zaujimavych javov,

b) pre stredny poznavaci zaujem: poznavacia aktivita, ktora si vSak vyzaduje systematické
povzbudzovanie od ucitel'a, zdujem o hl'adanie takych informécii, ktorych zaklad tvoria
fakty, opisy, vystihnutie podstaty javov, ktoré je vSak zZiak schopny realizovat' len
s pomocou ucitela, zavislost’ samostatnej ¢innosti ziaka od situdcie, existencie roznych
povzbudzujucich faktorov, prekonavanie problémov za pomoci druhych ziakov, o¢akavanie
pomoci, epizodické zaujatie predmetom zaujmu,

C) pre vysoky poznavaci zaujem: rozsiahla mimovol'na poznavacia aktivita, zdujem o podstatu
javov aprocesov, ich vzajomnych vézieb a zakonitosti, chut zaoberat sa zlozitym
problémami, vykondvania samostatnej Cinnosti s chutou a intenzivne, vyrazna snaha
0 prekonéavanie problémov, vyrazny vzédjomny vzt'ah medzi zaujmom a sklonmi ziaka (ziak
svoj vol'ny Cas venuje predmetu zaujmu).

Utvorenie hlbokého poznavacieho zdujmu u vSetkych ziakov nie je len nemozné, ale aj
nepotrebné. Avsak doleZité je, aby bol obsah dan¢ho predmetu zaujimavy pre vsetkych zZiakov
na kazdej hodine (Seben 1998).

Podla Klugarovej a Sebefia, slovenski Ziaci maju pozitivny potencial na vytvéaranie alebo
posililovanie poznavacieho zdujmu o fyziku. AvSak k dosiahnutiu tohto ciel’a je nevyhnutna
aktivna podpora zo strany ucitelov a vyuZzivanie réznych motiva¢nych technik. Vytvaranie
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prirodzenych prilezitosti je tiez kI'iCové, pretoze by mohlo vyrazne zvysit’ troven zaujmu o
tato oblast’. V opacnom pripade by mohlo ddjst’ k situacii, kde by ziaci stracali zdujem o fyziku,
¢o by znamenalo jeho nulovu troven (Kl'ucarova, Seben 2020).

PROJEKT DIZERTACNEJ PRACE

Nasa praca nadvézuje na vysledky vyskumu A. Klucarovej, ktora sa venovala problematike
poznavacieho zaujmu a kritického myslenia v rdmci svojej dizertacnej prace s ndzvom
"Vyskum synergie poznavacieho zaujmu o fyziku a kritického myslenia ziakov zakladnych
$kol". Pouzitim Statistickych testov potvrdila existenciu stivislosti medzi tiroviiou poznavacieho
zaujmu a urovinou kritického myslenia u ziakov zakladnych §kél a nizSich ro¢nikov
osemro¢nych gymndzii. Z toho vyplyva, Ze ¢im vyssi je poznavaci zaujem ziaka, tym vysSiu
uroveinl dosahuje v kritickom mysleni. Na rozdiel od A. Kl'u€arovej sa naSa stiidia zameriava na
hodnotenie rozvoja jednotlivych kompetencii prirodovednej gramotnosti u ziakov zékladnych
Skl a nizsich ro¢nikov osemroénych gymndazii. Tento vyvoj budeme porovnavat s réznymi
urovilami poznadvacieho zdujmu nasich respondentov.

Nasim zdmerom je preskiimat’ a identifikovat’ mozna synergiu medzi rozvojom jednotlivych
kompetencii prirodovednej gramotnosti ziakov a sicasnym formovanim ich poznavacieho
zaujmu. Pri dosahovani tohto ciela sa budeme sustredit’ na identifikiciu dominantnych
kompetencii prirodovednej gramotnosti a uréenie urovne poznavaciecho zaujmu. Nasa
pozornost’” bude venovana sledovaniu potencidlnej suvislosti medzi existujucou uroviiou
poznavacieho zdujmu a jednotlivymi kompetenciami prirodovednej gramotnosti. Na zéklade
realizovaného pedagogického vyskumu bude naSim dal§im cielom vyber a priprava
eduka¢nych aktivit, ktoré budi navrhnuté¢ tak, aby podporovali formovanie a rozvoj
prirodovednej gramotnosti u ziakov v synergetickom spojeni s rozvojom ich poznavacieho
zaujmu.

Pri vypracovavani prace madme v umysle postupovat’ nasledovnymi etapami:

1. Stadium odbornej literatury a réznych informaénych zdrojov,

2. priprava vyskumnych materidlov pre pedagogicky experiment (vedomostné testy
a predtesty, kombinovany nestandardizovany dotaznik),

predvyskum a overenie u¢innosti vyskumnych materialov,

realizacia pedagogického experimentu,

kvalitativna a kvantitativna analyza,

vypracovanie materialov,

odportcania.

No ko

Dotaznik bude rozdeleny do dvoch casti: jedna bude zamerand na identifikdciu Grovne
poznéavacieho zaujmu a druhd na identifikdciu prevladajucich kompetencii prirodovedne;j
gramotnosti v ramci skupiny respondentov. Cast’ tykajiica sa zistovania irovne poznavacieho
zaujmu bola aplikovand v pedagogickom vyskume pri dizertatnej praci A. Klucarovej
(Kl'u¢arova 2022). Dotaznik bude distribuovany v elektronickej forme respondentom. S
ohl'adom na dostupnost’ internetu takmer v kazdej Skole a domacnosti povazujeme tento sposob
za vhodny, pretoze je jednoduchy, rychly a relativne Setrny k Zivotnému prostrediu. Pre tych
respondentov, ktori nemaju pristup k internetu, budu k dispozicii tlacené verzie dotaznikov.

Do pedagogického experimentu budu zaradeni ziaci zdkladnych $k6l a nizSich ro¢nikov
osemro¢nych gymnazii. Na zéklade vysledkov ziskanych tymito metdédami zrealizujeme
komparaciu  urovni  ziakov s konkrétnym pozndvacim zaujmom  a jednotlivych
kompetencii prirodovednej gramotnosti. Po $tadiu a analyze dostupnych materidlov budua
vypracované experimentalne materidly, ktoré budlt vyuzité pri pedagogickom experimente.
Budt vypracované¢ ndvrhy uloh s prvkami vedeckého badania, vypracované pre danu
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prirodovednu kompetenciu diferencované podl'a jednotlivych stupiiov poznavacieho zaujmu
ziakov, pri ktorych buda zohladiiované vysledky pedagogického vyskumu. Budu spracované
metodické materidly umoznujuce implementaciu navrhnutych edukaénych stratégii do vyucby
fyziky na zakladnej Skole a do pripravy budiceho ucitela fyziky. Takto vypracovany material
moéze sluzit ako obsah nového Specializovaného vyberového predmetu, zameraného na
pripravu buducich ucitelov fyziky so zameranim na ziskanie pozadovanych profesijnych
kompetencii.

Aktudlny stav vypracovania dizertacnej prace

Na zdklade stadia odbornej literatiry a roznych informacnych zdrojov sme vypracovali
vyskumné materialy pre pedagogicky experiment. Kombinovany nestandardizovany dotaznik
je tvoreny uvodnou ¢astou zameranou na ziskanie zakladnych informacii o respondentovi a
dvomi Castami orientovanymi na poznavaci zdujem a prirodovedntl gramotnost’.

Prvé Cast’ zamerand na zist'ovanie Urovne poznavacieho zdujmu ziakov je prevzata z prace A.
Klucarovej z dovodu uz zrealizovaného overenia jeho ucinnosti v praxi S pozitivnym
vysledkom. Pozostava spolu zo 14 r6znych otdzok, pri kazdej otdzke ma Ziak mozZnost’ vyberu
jednej zo Styroch moznosti/odpovedi, ktoré najlepSie popisuju jeho vzt'ah k fyzike a r6znym
¢innostiam vykondvanym na hodine, ale aj pocas domacej pripravy na vyucovanie.

Cielom casti dotaznika o prirodovednej gramotnosti je rozlisit’ tiroven rozvoja spominanych
prirodovednych kompetencii. Je tvoreny Siestimi tematicky zameranymi ulohami z oblasti
fyziky, bioldgie a chémie, pricom niektoré tilohy maju viac ako jednu podulohu. Dohromady
tato Cast’ obsahuje 10 tloh zameranych na zistenie pritomnosti jednotlivych kompetencii, kazda
ponuka 4 moznosti odpovede, priCom spravna je stale iba jedna. Pri vybere potencialnych uloh
V tejto etape sme snazili zohl'adnit’ aj ich primeranost’ pre Ziakov réznych ro¢nikov.

Aktuélne sme vo faze predvyskumu a overenia u€innosti vyskumnych materialov. Ked’ze ¢ast’
dotaznika o poznavacom zdujme uz overovana bola, vzorke respondentov sme distribuovali iba
Cast’ dotaznika o prirodovednej gramotnosti. Zamerom tejto etapy je najma zhodnotit’ vhodnost’
vyberu uloh s ohl'adom na vek respondentov.

ZAVER

Primarnym ciefom v ramci vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda, zahriiujicej discipliny
biologiu, fyziku a chémiu, je systematicky rozvoj prirodovednej gramotnosti. Vyrazna absencia
zaujmu o oblast’ fyziky zo strany vacSiny ziakov sa moéze nasledne odrazat’ na ich Urovni
prirodovednej gramotnosti a efektivnom formovani jej prisluSnych kompetencii. Trend poklesu
urovne prirodovednej gramotnosti slovenskych Ziakov v cykloch PISA od roku 2009, pricom
sa Slovenska republika opakovane umiestiiuje pod priemerom krajin OECD, posluzil ako jeden
z dovodov pre skiimanie mozného vzt'ahu medzi Groviiou poznavacieho zdujmu o fyziku a
existenciou individualnych kompetencii prirodovednej gramotnosti u jednotlivych ziakov. V
pripade potvrdenia tejto hypotézy sa planuje vypracovat metodicky materidl, obsahujuci
aktivity cielené na synergicky rozvoj poznavacieho zaujmu a prislusnych kompetencii v ramci
diferencovanych urovni prirodovednej gramotnosti.
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ANALYZA MOZNOSTI POMOCI RODINAM UTECENCOV S DETMI
SO ZDRAVOTNYM ZNEVYHODNENIM V OBLASTI RANEJ
STAROSTLIVOSTI NA SLOVENSKU

Jana Zeman

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na teoretické rozpracovanie problematiky zvysenej urovne stresu
a depresie u rodicov utecencov deti so zdravotnym znevyhodnenim. Poukazuje na vplyv véasnej
intervencie na znizenie psychického napdtia v danych rodinach. Vyzdvihuje takisto ulohu ranej
starostlivosti v socidlnej integrdcii rodin utecencov do spolocnosti.

Cielom prispevku bolo zmapovanie poskytovania pomoci rodinam utecencov s dietatom so
zdravotnym znevyhodnenim v ranom veku na uzemi Bratislavského kraja. Sluzby ranej
starostlivosti pre uvedenu cielovu skupinu boli mapované v rezorte skolstva, v socialnom
rezorte a v sukromnom sektore.

Na mapovanie situdacie poskytovania pomoci a podpory pre rodiny uteCencov deti so
zdravotnym znevyhodnenim bola vyuzita analyza internetovych zdrojov. A to konkrétne analyza
internetovych stranok a facebookovych stranok danych zariadeni a organizacii vecne
patriacich pod uvedené rezorty a sektory. Hladali sa a zaznamenavali sa dostupné informdcie,
ktoré sa tykali pomoci rodinam utecencov a ich detom so zdravotnym znevyhodnenim.

Jedna Stvrtina zariadeni poradenstva a prevencie, ktoré patria pod rezort Skolstva, ponikala
pomoc a podporu pre rodiny utecencov s detmi so zdravotnym znevyhodnenim v ranom veku.
Z rezortu prace a socidlnych veci ponukalo pomoc jedno zariadenie. Vo vdcsine pripadov islo
0 psychologické, Specialnopedagogické, iné konzulticie a poradenstvo. Sukromny sektor
zah¥nal mnoZstvo organizdcii a obcCianskych zdruzeni, ktoré poskytovali psychologickeé
poradenstvo, podporu, materialnu pomoc. Zariadenia a organizacie, ktoré poskytovali pomoc
boli zamerané najmd na utecencov z Ukrajiny. Informdcie boli uvadzané v slovenskom jazyku
a vdcsina z nich aj v ukrajinskom jazyku.

Ziskané informdcie boli analyzované, diferencované a zoradené podla prislusnosti ku
konkrétnemu rezortu alebo sektoru. Mozu byt' v buducnosti prelozené do ukrajinského jazyka a
posluzit tak na ulahcenie vyhladavania pomoci pre rodiny utecencov s detmi so zdravotnym
znevyhodnenim v ranom veku v Bratislavskom kraji. Pri mapovani poskytovania pomoci
a podpory boli dodrzané etické zasady a boli pouzité iba informacie zverejnené na
internetovych a facebookovych strankach zariadeni a organizdcii.

KTIacové slova: rand starostlivost’, rodiny, deti so zdravotnym znevyhodnenim, ute¢enci

UVOD

Stres je stcastou Zivota kazdého jednotlivca v rozlicnej miere v zavislosti od jeho okolnosti.
Avsak niektoré etapy a situacie v zivote st spojené s vySSou mierou stresu. Nesporne medzi ne
patri napriklad rodicovstvo deti so zdravotnym znevyhodnenim, ktoré prinasa vysoku davku
stresu, neistoty a dusevnej zataze. DalSou skupinou, ktora je vystavena vysokej psychickej
zatazi su utecenci. Ak maju vrodine dieta so zdravotnym znevyhodnenim zazivaju
nieckol’konasobne viac stresu nasledkom zdravotného znevyhodnenia ich dietata aich
uteCeneckou situaciou (Alsharaydeh et al., 2022). Vyznam ranej starostlivosti pre uvedenu
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skupinu rodi¢ov spo¢iva v podpore rodiny, znizeni psychickej zataze (uzkosti, stresu)
u rodic¢ov, zacleneni uteCeneckej rodiny do komunity (Feizi et al., 2014; Vindrola et al., 2023).

TEORETICKE VYCHODISKA RIESENEJ PROBLEMATIKY

U rodi¢ov deti so zdravotnym znevyhodnenim je dokdzana ovela vicSia uroven stresu
a celkovo psychickej zataze, ako u rodiCov intaktnych deti. Rodi¢ia deti so Specidlnymi
potrebami zazivaju vys$siu hladinu tizkosti a depresie, neisty vztah s ich dietat’om, vys$iu mieru
negativnych interakcii s dietatom alebo okolim, problémy so spravanim a regulaciou emocii
ich dietata (Habibi et al., 2009). Socialnu a dusevni pohodu rodi¢ov deti so zdravotnym
znevyhodnenim moézu ohrozovat aj d’alSie faktory, ako napriklad zat'az spojend so zvladanim
celej situdcie, pocit viny, otazky sebaprijatia a prijatia dietat’a, obavy z buducnosti, strata
nadeje, stres suvisiaci s tazkostami v zdravotnom stave alebo spravani sa diet’at’a (Feizi et al.,
2014). Stazené podmienky vyrovnavania sa so stresom maju rodiny utecencov s dietatom so
zdravotnym znevyhodnenim. Okrem spominanych faktorov, ktoré ohrozuju ich duSevné
zdravie, sa k nim pridavaji d’alsie Ginitele spojené s prichodom do cudzej krajiny. Celia
rozlicnym vyzvam, ako napriklad taZkostiam S orientdciou v systémoch zdravotnej
starostlivosti, socialnej podpory a vzdelavania; nedostatku podpornych sluzieb pre ute¢encov;
jazykovej bariére; prisposobeniu sa novej a odliSnej kultire; socidlnej izolacii; pocitu
zahanbenia nad spravanim sa ich deti so zdravotnym znevyhodnenim (Alsharaydeh et al.,
2022).

Sposob akym sa rodi¢ia vyrovnavaju so stresom je rozdielny, zavisi od pohlavia rodic¢a a druhu
zdravotného znevyhodnenia ich dietata (Bawalsah, 2016). Bagur et al. (2022) popisuju
pohlavie rodiCov deti so zdravotnym znevyhodnenim ako vyznamni premenna
Vv emocionalnom preZivani a duSevnom zdravi. Podl'a vysledkov ich vyskumu su matky viac
ovplyvnené psychickou zatazou a vystavené vidcSiemu stresu ako otcovia. Rodi¢ia deti so
zdravotnym znevyhodnenim vyuZivaji rozlicné copingové stratégie na zvladanie stresu. Podl'a
vysledkov vyskumu, ktory realizoval Bawalsah (2016) rodiia uprednostiiovali stratégie
zvladania zamerané na problém pred stratégiami zvladania zameranymi na emocie.

Zistenie, ze dieta ma zdravotné znevyhodnenie ma na rodinu vyrazny vplyv. Dosledkom
zdravotného znevyhodnenia sa tak menia potreby rodiny, jej fungovanie a ocakavania
jednotlivych rodinnych prislusnikov (Vanegas, Abdelrahim, 2016). Dusevné zdravie rodicov je
preto najviac ovplyvnené v obdobi raného veku dietat’a. Najvacsej uzkosti su rodi¢ia vystaveni
pocas procesu diagnostiky dietata. V danej etape rodic¢ia Cakaji na vysledny ,,verdikt®,
ziskavaju nové informdcie o samotnom zdravotnom znevyhodneni, dostupnych sluzbach a
nasledne hl'adajii moZznosti intervencie a podpory (Bagur et al., 2022). Vzhl'adom na vysoku
mieru rodicovského stresu vranom veku ich deti je potrebné poskytnut sluzby ranej
starostlivosti takisto aj rodine, nielen samotnému diet’atu. VEasna podpora zamerand na rodinu
diet’at’a je rozhodujuca pre zmiernenie stresu rodi¢ov a podporu vyvinu diet’at’a so zdravotnym
znevyhodnenim (Feizi et al., 2014; Vanegas, Abdelrahim, 2016).

Rodiny deti so zdravotnym znevyhodnenim nie st len prijemcami sluzieb ranej starostlivosti,
ale zohravaju kl'icovu ulohu pri pldnovani a poskytovani danych sluzieb. Poskytuju
odbornikom informacie o dietati, aby ciele intervencii vychadzali z potrieb rodiny. Po
zaskoleni odbornikmi st aktivnymi participantmi v aplikovani intervencii (prvkov intervencii)
ranej starostlivosti v domacom prostredi. Casto sa viak stiva, Ze rodi¢om chybaji vedomosti,
zdroje a zrucnosti na prekonavanie jednotlivych problémov, ktoré vznikaju pri starostlivosti
a vychove dietata so zdravotnym znevyhodnenim (Vanegas, Abdelrahim, 2016). Informacie
0 samotnej diagndze, moznostiach pomoci a ako pracovat’ doma s dietatom by mali rodi¢om
poskytnut’ jednotlivi odbornici (lekari, psychologovia, Specidlni pedagodgovia, socidlni
pracovnici, lieCebni pedagogovia...). Vo viacerych pripadoch si vSak rodi¢ia vyhladavaju
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informéacie sami (Marshall et al., 2014). Sluzby ranej starostlivosti, v ramci ktorych je zahrnuta
aj podpora rodiny, napomahaju k stabilizovaniu duSevnej pohody ¢lenov rodiny. Efektivna
intervencia, podpora dietat’a, rodiny a zaSkolenie rodicov ma tak vplyv na zmiernenie tizkosti
a stresu rodicov a celkovo rodiny (Feizi et al., 2014). Okrem pozitivneho vplyvu na dusevnu
pohodu rodiny maji sluzby ranej starostlivosti jedine¢nu poziciu na ulahéenie integracie
uteCeneckych rodin s detmi so zdravotnym znevyhodnenim, pretoze su ¢asto jednym prvych
kontaktnych miest (Vindrola et al., 2023). Ran4 starostlivost’ umoznuje rodinam z rozli¢nych
prostredi stanovit’ si ciele a o¢akavania pre ich deti. Zapojenie sa do aktivit, ktoré poskytujua
zariadenia ranej starostlivosti moze pomoct’ vyvratit' predsudky, prekonat’ kultirne bariéry,
zvysit socialnu sudrznost’ a zaclenenie uteéencov do spolo¢nosti (Zihnioglu, Dalkiran, 2022).

MAPOVANIE PRISTUPNOSTI SLUZIEB RANEJ STAROSTLIVOSTI ZAMERANEJ
NA POMOC A PODPORU RODIN UTECENCOV S DIETATOM SO ZDRAVOTNYM
ZNEVYHODNENIM

Ciel'om nasho odborno-empirického snazenia bolo zmapovanie poskytovania pomoci rodindm
utecencov s dietatom so zdravotnym znevyhodnenim v ranom veku na izemi Bratislavského
kraja.

Vysledky vyskumu

Rand starostlivost’ sa tyka viacerych rezortov. Pre potreby naSho vyskumu sme sa zaoberali
rezortom Skolstva a rezortom prace a socialnych veci. Prave zariadenia a organizéacie im vecne
prislichajice sa zameriavaji na poskytovanie pomoci, stimulaciu, podporu vyvinu
a napredovania deti so zdravotnym znevyhodnenim.

Sluzby ranej starostlivosti na Slovensku

Rezort Skolstva reprezentuju zariadenia poradenstva a prevencie poskytujiice odbornt ¢innost’
(poradenskd, psychologicka, Specialno-pedagogickd, logopedicka, socialno-pedagogickd a
lieCebno-pedagogickd Cinnost’). Poskytuju starostlivost’ detfom od narodenia po ukoncenie
pripravy na povolanie. Poradenska ¢innost’ je okrem deti uréena aj pre zakonnych zastupcov —
rodicov dietata, pedagogickych a odbornych zamestnancov. Odborna ¢innost’ sa ¢leni do 5
podpornych trovni: 1. stupnia, 2. stupna, 3. stupiia, 4. stupiia, 5. stupna. Medzi zariadenia
poradenstva a prevencie patri:

e Centrum poradenstva a prevencie (CPP) poskytuje sluzby detom od narodenia az po
ukoncenie pripravy na povolanie, rovnako aj ich zdkonnym zastupcom a pedagogickym
zamestnancom.

e Specializované centrum poradenstva a prevencie (SCPP) sa mdZe orientovat’ na jeden druh
zdravotného postihnutia od narodenia po ukoncenie pripravy na povolanie alebo na
komplexné odborné c¢innosti vo vztahu k detom do 7. roku, ktoré maji zdravotné
postihnutie alebo rizikovy vyvin (Zakon ¢. 245/2008 Z.z.; Vyhlaska ¢. 24/2022 Z.z).

Ranej starostlivosti sa tyka najmd podpornd troven 5. stupna. Vykondva sa najmid v
Specializovanom centre poradenstva a prevencie ambulantnou formou. Mdze sa vykonavat’ aj
terénne v Skolskych zariadeniach, v domove socialnych sluzieb alebo priamo v domacnosti
dietat’a. Do podpornej trovne 5. stupiia patria nasledovné odborné Cinnosti: Specializované
odborné cinnosti, poradenstvo, prevencia, komplexna diagnostika a vysokoSpecializovana
diferencidlna diagnostika, rehabilitacia, terapia, odborné ¢innosti vo vzt'ahu k detom do 7. roku
veku, zabezpeCovanie pomdcok, metodickd a supervizna ¢innost zamestnancom Skoly. K
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Specializovanym odbornym c¢innostiam 5. stupfia podpory urcenych pre deti s rizikovym
vyvinom do 7. roku veku patri:

e zhodnotenie trovne vyvinu dietata a jeho schopnosti, zru¢nosti

e navrh individudlneho stimula¢ného programu pre dieta a pomoc pri jeho realizacii

e poziCiavanie Specializovanych pomdcok urcenych na stimulaciu

e zaSkolenie rodi¢ov na pracu s dietatom a jeho vychovu, aby nadviazala na ¢innost
odbornikov

e podpora rodin deti s rizikovym vyvinom po psychologickej a socialnej stranke, zdruzovanie
danych rodin (Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2022).

V rezorte prace a socialnych veci je v€asna intervencia zauzivanym terminom. Podl'a zakona ¢.
448/2008 Z.z. je to druh socidlnej sluzby, ktora je poskytovana detom od narodenia do 7 rokov,
ak zdravotné postihnutie ohrozuje ich vyvin a taktiez je poskytovana rodine daného dietata. V
ramci danej sluzby sa poskytuje Specializované socialne poradenstvo a socialna rehabilitacia.
V¢asnd intervencia zahfiia aj preventivne aktivity a stimuldciu komplexného vyvinu dietat’a so
zdravotnym znevyhodnenim. Sluzba mdéze byt poskytovand ambulantne alebo terénne na
zaklade terénneho programu. Uprednostiiuje sa terénna forma pred ambulantnou. SluZzby
v€asnej intervencie poskytuji v uvedenom rezorte predovsetkym centra véasnej intervencie.

Sluzby ranej starostlivosti pre rodiny utecencov so zdravotnym znevyhodnenim na Slovensku

Moznosti sluZieb a pomoci boli mapované v ramci Bratislavského kraja. Nemame k dispozicii
Statistické tudaje o pritomnosti uteCencov v jednotlivych mestach Slovenskej republiky.
Domnievame sa vSak, ze vic¢Sina uteencov sa orientuje na krajské mesta, zvlast’ Bratislavu.
Sidlia tam totiz vSetky potrebné urady a geograficky je orientovana tak, Ze zdiel'a hranice
s d’al§imi tromi krajinami.

Mapovanie bolo realizované prostrednictvom analyzy internetovych stranok zariadeni
a organizacii a zverejnenych dokumentov. Zoznam zariadeni poradenstva a prevencie v ramci
Skolského rezortu bolo ziskané zo stranok Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR,
kde je zverejnend mapa siete zariadeni poradenstva a prevencie.

Vysledky vyhlPadavania a analyzy dat v rezorte Skolstva

Do pdsobnosti rezortu skolstva patria centra poradenstva a prevencie a Specializované centra
poradenstva a prevencie. M6Zu mat’ charakter sikromného zariadenia alebo $tatneho.

e Centrum poradenstva a prevencie v mestskej Casti Bratislava I. ma na internetovej stranke
zverejnenu prezentaciu v anglickom jazyku o odbornych ¢innostiach, ktoré poskytuju.

e Centrum poradenstva a prevencie v mestskej Casti Bratislava III. ma zriadeny $pecialny
podporny tim psychologi¢iek priamo z Ukrajiny. Poskytované sluzby zahtnali skrining rizik
a zdrojov ukrajinskych deti v Skolach v BA, psychologické poradenstvo a starostlivost’,
psychologicky intervencia a terapie. Informacie na internetovej stranke a brozury boli
v ukrajinskom jazyku.

e Centrum poradenstva a prevencie Vv mestskej Casti Bratislava IV. poskytuje krizova
intervencia pre deti, ziakov z Ukrajiny a Ruska. Na internetovej stranke boli uvedené
telefonické kontakty na odbornych zamestnancov, ktori ju zabezpecu;ju.

e Sukromné Specializované centrum poradenstva a prevencie (Specializacia: deti a ziaci
s autizmom alebo d’al$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami) v Bratislave poskytuje
psychologické, Specidlnopedagogické konzultacie, lieCebnopedagogické poradenstvo,
priestory na terapie a vol'nocasové aktivity. Informacie zverejnené na internetovej stranke
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boli v ukrajinskom jazyku.

e Centrum poradenstva a prevencie v Senci ma na internetovej stranke zverejnené odkazy na
pomoc, tiesniové linky pre uteCencov z Ukrajiny.

Vysledky vyhl’addavania a analyzy dat v rezorte prdce a socidalnych veci

Centrum vcasnej intervencie v Bratislave (jeho sucastou je aj sukromné Specializované
centrum poradenstva a prevencie — Specializacia na deti do siedmeho roku veku) poskytuje
pomoc pre rodiny a deti so zdravotnym znevyhodnenim z Ukrajiny — konzultacie, poradenstvo.
Kontaktny formular bol zverejneny na facebookovej stranke v slovenskom jazyku.

Organizdcie poskytujiice pomoc pre uteCencov na uzemi Bratislavského kraja

Na uzemi Bratislavského kraja poskytuji pomoc apodporu detom so zdravotnym
znevyhodnenim v ranom veku, ale aj ich rodinnym prisluSnikom:

e Platforma rodin deti so zdravotnym znevyhodnenim v Bratislave umoznuje pomoc pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim a ich rodiny z Ukrajiny. Na internetovej stranke je vydana
mapa so zoznamom institicii, organizacii poskytujucich pomoc ute¢encom z Ukrajiny. Na
stranke bolo aj rozdelenie sluzieb, v rdmci nich aj starostlivost’ pre deti do 7 rokov.

e  Unia nevidiacich a slabozrakych Slovenska poskytovala socialne sluzby, psychologicku
podporu. Clanky na internetovej stranke boli uvedené v anglickom a ukrajinskom jazyku.

o Liga za duSevné zdravie SR prevadzkuje 24 hodinovu telefonicku linku psychologicke;j

pomoci pre I'udi z Ukrajiny (linka dovery Nezabudka).

IPcko ma zriadent krizova linka pomoci v UKrajinskom jazyku.

Plamienok v Bratislave poskytuje psychologickt pomoc.

Tenet 0.z. v Bratislave realizuje sluZzbu v€asnej intervencie a pomoc Ukrajine.

Spolo¢nost’ Downovho syndromu na Slovensku so sidlom v Bratislave poskytuje pomoc

rodindm z Ukrajiny vo viacerych oblastiach pomoci.

e Calma v Bratislave pontka psychiatricki podporu pre uteCencov so zdravotnym
znevyhodnenim umiestnenych v Bratislave.

e Special Olympics Slovakia so sidlom v Bratislave pontika pomoc Ukrajine, konkrétne
Sportové aktivity a moznost’ zapojenia sa do nich.

e Downov syndrom o.z. v Bratislave poskytuje pomoc Ukrajine — podporu, pomoc, materialnu
pomoc.

Diskusia a zavery vyskumu

Systém ranej starostlivosti pontka $iroké spektrum sluzieb pre deti v ranom veku a ich rodiny.
Pomoc pre rodiny utecencov s detmi so zdravotnym znevyhodnenim bola mapovana
v Skolskom a socialnom rezorte a v sikromnom sektore v Bratislavskom kraji. Pouzité boli
informacie zverejnené na internetovych a facebookovych strankach zariadeni a organizacii.

Stkromny sektor zahffia mnoZzstvo organizacii a obCianskych zdruzeni, ktoré v Bratislavskom
kraji sidlia, a ktoré poskytuju pomoc pre utecencov akéhokol'vek veku. Pokryvaju tak pomoc
a podporu nielen pre deti so zdravotnym znevyhodnenim, ale aj pre rodiCov a rodinnych
prislusnikov. Poskytuji sluzby v oblasti podpory, pomoci, psychologického poradenstva,
materidlnej pomoci, telefonickej pomoci (krizové linky). Medzi organizacie a obcianske
zdruzenia poskytujice pomoc patria napr. Unia nevidiacich a slabozrakych Slovenska, IP&ko,
Plamienok, Tenet 0.z., spolo¢nost Downovho syndromu na Slovensku a iné. Platforma rodin

330



so zdravotnym znevyhodnenim poskytuje pomoc pre deti so zdravotnym znevyhodnenim
z Ukrajiny aich rodiny. Na ich internctovej stranke je zverejnena mapa so zoznamom
organizacii a zariadeni poskytujucich pomoc. Poskytované sluzby obsahuju aj starostlivost’ pre
deti do 7 rokov.

V ramci rezortu Skolstva poskytuje pomoc pre uteCenecké rodiny adeti so zdravotnym
znevyhodnenim niekol’ko centier poradenstva a prevencie (CPP) v Bratislave. CPP Bratislava
III. mé zriadeny Specialny podporny tim psychologiciek priamo z Ukrajiny, ktory poskytuje
starostlivost’ pre deti a ziakov z Ukrajiny. CPP Bratislava V. poskytuje kontakty na
koordinatorov krizovej intervencie pre deti, ziakov z Ukrajiny. CPP v Senci ma zverejnené
telefonické kontakty na tiesnové linky pre uteCencov z Ukrajiny. Sikromné Specializované
centrum poradenstva a prevencie orientované na deti a ziakov s poruchami autistického spektra
poskytuje psychologické, Specialnopedagogické, liecebnopedagogické konzultacie a priestory
na terapie.

Zariadenim poskytujicim pomoc formou konzulticii a poradenstva pre uteCenecké rodiny
adeti so zdravotnym znevyhodnenim spadajicim pod rezort prace a socidlnych veci je
konkrétne Centrum véasnej intervencie v Bratislave.

Vsetky zmapované zariadenia a institucie, ktoré poskytuju sluzby ranej starostlivosti ponukali
pomoc a podporu adresne najmé pre rodiny a deti so zdravotnym znevyhodnenim z Ukrajiny.
Organizacie a obcianske zdruzenia ponukali pomoc a podporu vsetkym ¢lenom ute¢eneckych
rodin vo forme telefonickych liniek, podpory, pomoci materialnej a psychologickej. Zariadenia
ranej starostlivosti patriace pod rezort Skolstva a rezort prace a socialnych veci poskytovali
podporu pre samotné dieta so zdravotnym znevyhodnenim a aj jeho rodinu. Sluzby sa tykali
konzultacii, poradenstva, intervencii poskytovanych odbornikmi v danych zariadeniach.
Vicsina z uvedenych organizacii a zariadeni mala informacie zverejnené v ukrajinskom jazyku.
Narazili sme vSak na nejednotnost’ informacii na facebookovej stranke a na internetovej stranke
organizacii a zariadeni. Niektoré informacie boli zverejnené iba na facebookovej stranke. Na
internetovej stranke bud’ neboli zverejnené, alebo sa tazko vyhladavali.

Podrobné ziskané informacie su uvedené v Casti vysledky. Vysledky mapovania mozu
napomoOct’ k zlepSeniu prehl’'adnosti informacii o ranej starostlivosti pre utecencov z Ukrajiny
na uzemi Bratislavského kraja. V budiicnosti moézu byt preloZzené do ukrajinského jazyka
a zverejnené pre SirSiu verejnost’ na ulahcenie hl'adania pomoci a podpory. Takto dostupné
informacie m6Zu napomdct k ndjdeniu potrebnej pomoci a v kone¢nom doésledku k zmierneniu
psychického napitia uteceneckych rodin s dietatom so zdravotnym znevyhodnenim v ranom
veku. Poskytnutie podpory, pomoci, poradenstva, zaclenenia do komunity v rdmci ranej
starostlivosti ma pozitivny vplyv na psychicku podporu celej rodiny (Feizi et al., 2014; Vanegas,
Abdelrahim, 2016; Vindrola et al., 2023).

Limitacie a d’al§ie smerovanie

Mapovanie prebehlo na uzemi Bratislavského kraja. Analyzované boli internetové stranky
a informdacie dostupné na internete. Pre rozSirenie informéacii a overenie ich aktudlnosti je
v budticnosti mozné telefonicky kontaktovat' zariadenia a organizacie. Dal§ie smerovanie
vyskumu by mohlo viest' k prehibeniu tdajov a mapovaniu v ostatnych krajoch Slovenska pre
ziskanie komplexnych informécii o moznostiach pomoci pre rodiny utecencov s dietatom so
zdravotnym znevyhodnenim v ranom veku na Slovensku.
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ZAVER

V prispevku sme sa zaoberali zvySenou psychickou zat'azou uteceneckych rodin s detmi so
zdravotnym znevyhodnenim a moznostami ich podpory a pomoci v oblasti ranej starostlivosti.
Okrem stresu vyplyvajiceho zo samotného zdravotného znevyhodnenia zazivaji rodiny d’alsi
stres a komplikacie v dosledku ich situdcie a statusu utecencov. Sluzby ranej starostlivosti
V konecnom doésledku pozitivne vplyvaji na psychicktl pohodu vSetkych ¢lenov rodiny. Systém
ranej starostlivosti umoziuje taktiez lahSie zaradenie uteceneckych rodin s detmi so
zdravotnym znevyhodnenim do spolo¢nosti. Cielom prispevku bolo zmapovat’ situaciu
poskytovania sluzieb ranej starostlivosti pre rodiny ute¢encov v Bratislavskom kraji. Situacia
bola mapovana pomocou analyzy dostupnych internetovych zdrojov, prip. socialnych sieti.
Stvrtina zariadeni poradenstva a prevencie poskytovala pomoc a podporu pre rodiny a deti
z Ukrajiny. Z existujucich zariadeni poradenstva a prevencie v ramci Bratislavského kraja
pomoc a podporu pre deti poskytovali 4 zariadenia, zo socialneho rezortu jedno zariadenie. Zo
sukromného sektoru poskytovalo pomoc viacero organizécii a ob¢ianskych zdruzeni. Pomoc
v stikromnom sektore vSak bola poskytovana vsetkym vekovym kategoriam utecCencov, vratane
raného veku. Zanalyzovali sme informacie ohladom poskytovania pomoci pre rodiny
utecencov s det'mi so zdravotnym znevyhodnenim v ranom veku. Pri ziskavani informécii boli
dodrzané etické zasady aboli pouzité iba informacie zverejnené na internetovych
a facebookovych strankach zariadeni a organizécii.
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