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UvVOD

Pred desiatimi rokmi sme mali na fakulte doposial’ najvacsi pocet doktorandov. Bol to désledok
vtedajSich tzv. Mikolajovych opatreni, ktorymi chcel minister Skolstva znizit' pocty
absolventov bez prace. Napriek tymto bizarnym okolnostiam sme vybrali tych najlepSich
uchadzacov a viaceri z nich st dnes nasimi cennymi a uspesSnymi kolegami v akademickom
svete. Prave vtedy, pred desatro¢im, prisli nasi doktorandi s navrhom, aby sme si zorganizovali
interna Studentsku konferenciu, na ktorej si budl vzajomne a za pomoci skusenejsich kolegov
pedagogov oponovat’ vlastné vyskumné projekty, aby sa tak lepSie pripravili na dokoncenie
svojich dizertaénych prac a na ich obhajobu. Tento navrh ,,zdola* sa stal zdkladom naSich
pravidelnych doktorandskych konferencii. Konferenciu sme uz o rok obohatili o dve plenarne
profesorské prednasky, zamerané na metodologické aspekty baddania, alebo na problémy
sucasnej vedy, najmd z pohladu pedagogickych a humanitnych disciplin. Zaroven sme
podujatie otvorili pre doktorandov a ich 8kolitel'ov z inych pracovisk na Slovensku, v Ceskej
republike a v Pol'sku a vytvorili sme systém rokovania v paralelnych tematicky odliSenych
sekciach. Ked'ze sa tento model ukézal ako jednoduchy a u¢inny, zachoval sa aj vo vsetkych
nasledujucich ro¢nikoch. Z kazdej konferencie vySiel zbornik prispevkov Juvenilia
Paedagogica. Jednotlivé zborniky, ale aj programy, plagaty a fotogalérie su dostupné na
jednom mieste, na webovom sidle fakulty: http://pdf.truni.sk/katedry/kps/veda-
vyskum?juvenilia-paedagogica

Neodmyslitelnym bodom programu st plendrne prednaSky profesorov, z ktorych jeden byva
zastupcom organizujucej fakulty a druhého si pozyvame spomedzi kolegov z partnerskych
pracovisk. V rdmci tohtoro¢nej edicie konferencie (07.02.2020) sme mali ¢est’ vypocut’ si prof.
Annu Hogenovu z Pedagogickej fakulty Karlovej univerzity v Prahe a prof. Antona Pokrivéaka
z domacej pddy. Obaja si vzali na pretras sti€asnu situdciu, v akej sa nachadzajo humanitné
vedy a osobitne vedy o vychove a vzdeldvani, obaja pouzili filozoficky pristup.

Prof. Pokrivédk z Katedry anglického jazyka a literatiry predniesol prednasku s nazvom
Dekonstruktivizmus — upadok alebo udel humanitnych vied? Vedomie holej nemoZznosti
existencie objektivnej, absolltnej, ,privilegovanej pravdy, ktort objasiiovala filozofia
dekonStruktivizmu, nés vystriha pred vedeckymi dogmatizmami a ideoldégiami rézneho druhu.
Na edukacnej rovine vyustuje najmd do rozvijania kritického myslenia Ziakov
a oslobodzovania cloveka od vonkajSich tlakov a manipulaénych schém. Prof. Hogenova
z Katedry obc¢anské vychovy a filosofie PAF KU v Prahe si ziskala mysle i srdcia posluchacov
svojou prednaSkou Vychova a vzdelani v dobé prilis pozdni. V systéme $kol 1 univerzit
dochadza k drastickej pragmatickej redukcii vzdelanosti, spolu s digitdlnym zjednoduSenim
podstaty toho, ¢o je v zivote ddlezité. Sucasny trend vo vzdeldvani je tak silne ucelovy a
manazérsky, Ze sa vytraca podstata eurdpskej duchovnosti, ktora je zaloZzena na antike,
krestanstve a osvietenstve. Fenomenologicky pristup vyzyva vratit’ sa ,,spat’ k veciam samym®.
Napriek tomu, Ze fenomenologické vychodisko uvaZovania prof. Hogenovej
a dekonstruktivistické vychodisko prof. Pokrivédka st vzdjomne rozporné, pokial ide
o zacielenie a vyustenie filozofickej reflexie, obaja sa zhodli v kritike splostovania
a vykonového manazZérizmu dne$ného vzdelavacieho a vedeckého priemyslu.

Na jubilejnom 10. ro¢niku Studentskej konferencie sa zcastnilo 25 doktorandov (21 zo
Slovenska, traja z Ceskej republiky a jeden z Pol'ska) zo Siestich univerzit, pricom 16 z nich
publikuje svoje prispevky aj v predkladanom zborniku. Zbornik presiel regularnym dvojitym
recenznym konanim, ako po minulé roky. Nie vietky prispevky st vysoko kvalitné, no spliiaji
zakladny Standard, ktory sme si stanovili pre zverejnenie. Niektoré zo zaslanych sme museli
dokonca v priebehu redigovania vyradit. Tuto platformu vnimame tak, ze sluzi najmé ako
rozbehova plocha pre zacinajucich akademikov — Co ostatne naznacuje aj nazov zbornika:


http://pdf.truni.sk/katedry/kps/veda-vyskum?juvenilia-paedagogica
http://pdf.truni.sk/katedry/kps/veda-vyskum?juvenilia-paedagogica

Jjuvenilia, prvotiny. Konferencia a zbornik vytvéraja jeden celok, ktorého kvalita a nesporny
prakticky osoh podnecuju organizatorov, aby v podujati pokracovali.

Andrej Rajsky
editor



VYCHOVA A VZDELANI V DOBE PRILIS POZDNI

Anna Hogenova

Resumé

Dulezitost problému v dnesni dobé: Ontologicka nouze z fenomenologického pojeti

Nezapominejme, ze vzdélani nema jen funkci pro trh, ale pfedevSim pro zivot v dneSni dobé.
Potiebujeme rozumét i byti samému, které nam Casto piinasi 1 velmi t€zké katastrofy, prave
jednu z nich ted’ bytostné prozivame, jde o ontologickou nouzi.

Tato nouze je poznana v déjinach, ale vzdy je dotykana jen negativné. Neni to ontickd nouze,
jako napf. nemam penize na ¢inZzi, boli mé v krku, ztratil jsem kolo atp. Ontologicka nouze je
dobfe popsana v desaté knize Platonovy ustavy. Tam se duSe, vracejici se z Hadu ocitnou na
Lethe pedion, coz je zvlastni pole, kde je d€s, hriiza, ptiSernost, deinos. Neni to néco, co by se
dalo ptfesné definovat a prave v této nemoznosti spociva smysl toho atributu ,,ontologicka*.
Narazime zde na nepiekrocitelnost, protoze nase predstavivost zde konci.

Lethe pedion je divnosti, nic tu neroste, nic tu nevyvstava, nic se nejevi a vse, co tam bylo, hofi,
zachézi do skrytosti. Jen v této souvislosti si mize soucasny clovek ujasnit dilezitost pravdy
jakozto neskrytosti (aletheia). Dnesni clovék bude mit v tomto ohledu problém, neporozumi.
Pro¢? Protoze nezné spekulativnost a hlubiny starofeckého filosofického mysleni. Je zataven
do kauzality popisovani spolecnosti z hlediska sociologie, politologie a antropologie, nehled¢
na synkretismy, které z téchto véd vznikaji prakticky neustale. V posledku si uvédomime, ze
tyto explanace maji sviij zdklad v politickém, jen v politickém ndhledu na spolecnost. Tato
politi¢nost zékladniho hlediska je néco, co je starym Rekiéim naprosto cizi, a proto je hroznou a
neodpustitelnou chybou interpretovat starofeckou filosofii jen z hlediska moci, coZ se dnes
bézné déje na vEétSin€ univerzit.

»S0kratés Platonovi ukazal, Ze je mozno byt; byt z vlastniho zékladu, tedy svobodné&, nikoli
jako myticky cloveék, ktery na sebe zapomind, kterému zivot neni ulohou, nybrz jedinym
extatickym podlehnutim mohutnym kosmickym mohutnostem* (Patocka, 1991, s. 30). Myticky
Clovek se neptd, v tom je celd podstata. Otazky v nasi dusi jsou tim, co ¢lovéka nenecha na
pokoji, 1 kdyZ se o to snazi. Otazky se vraceji stejné jako voda, kterd si hleda cestu skrz
neprostupnost okoli. Nakonec si tu cestu vyhloubi a dostane se tam, kam sméfuje, protoze toto
smétovani je u ni fyzikalni zékonitosti. Pokud v lidech se zrodi otazky, pak je to dobré. Nejhorsi
je, kdyz jsou ukolébani podsunutymi doxickymi ,,jistotami* a boji se zit vlastniho pramene.
Tato malodusnost, ktera tolik vadila Aristotelovi, je dnes mezi ndmi, mozna vic, nez tomu bylo
ve starych Athénach v dob¢, kdy tam zil Aristoteles.

Navracejici se duse z Hadu proZivaji na Lethe pedion deinos, to je dés a hriiza, kterou si nelze
predstavit, kterou nelze jasné a distinktivné pochopit. Pro¢? V poli Lethe pedion nic neroste,
nic tam nevyvstava. Nejveétsi hriiza je z toho, Ze nic zde nevyvstava, nic nepfichdzi do ex-
sistence a to je praveé ontologickd nouze, to je jeji podstata. Je to hrliza z nicoty, ovSem nikoli
z nicoty metafyzické, ale z nicoty ontologické. Tento rozdil je nutno pochopit z ontologické
diference, nikoli z kategoridlniho aparatu logiky, racionalismu, tak jak se téchto prostiedkl
uziva ve véde. Zde nejde o nic, jeZ je prazdnem po minulém naplnéni, jak je tomu u sensus
communis, jde o nic, které je prapivodni propasti, je tim, ¢emu se fikd v némciné ,,der
Abgrund®. My tomu fikdme byti.

Kdy je nam dobfe na svété? Kdyz vime, Ze ,,moc jsme*, opak je zoufdni. Ontologicky
komparativ je zvlastnosti evropské filosofie jiz od dob Platonovych. To je pravé ten dar, ktery
Platén dostal od Sokrata, viz Patocktiv citdt nahofe. My pak rozliSujeme bios apolaustikos,



politikos a theoretikos. Teprve ten tfeti Zivot ma v sobé nejvice byti. Prodlévat v blizkosti fo
Agathon (nejvyssiho Dobra) je tiSinou duse — Galéné tés psychés. I laska mé dar rozdéavat byti.
Milujeme-li druhého vic, nez sebe samého, pak se v tom druhém paradoxné znovu potkame,
pak je naSe byti dvojnésobné. Proto je laska, ona touha po ztraceném celku, zazrakem a je i
nejvyssi ctnosti dle sv. Pavla.

Dnes si mladi mysli, Ze kdyz budou ,,in“, budou mit i vice byti nez ten, kdo takovym neni. To
je jen podsunuta sofisticka, tj. nepravdiva ,,jistota”. To je pouhé doxa — zdani, které je vyrabéno
stejné, jako se pecou rohliky v pekarné, je na to pfipravena piislusnd kucharka, ptesny postup
s kontrolovatelnymi a kontrolovanymi vstupy a vystupy. Dnes ¢lovek vi o svém byti ze svych,
druhymi uznavanych, vykont. Vstup do zjevu je vysledkem viile k moci, vile k sile. To tu jesté
nikdy nebylo. Proto se ocitdme v nekonecném zavodu s ostatnimi i se sebou samymi.

Zijeme v dobé bez eschatonu, bez koneného smyslu, protoZe otazka ,jak“ pievzala ulohu
otazky ,,co®, a toto podivné je vysledkem nietzscheovského absolutniho déni vitbec; jde o véény
navrat té¢hoz. ,,.Der ewige Wiederkunft des gleichen!*

Neni pokrok, tak to vidi Nietszche. Moderni mytus je pokrok, ve skute¢nosti je to otrocka
sluzba koherenci, kterd je zdkladem pocitacové filosofie, je to otrocka sluzba predem platnému
systému, piredem platné sukcesivité, kauzalité¢ v subjekt-objektovém rozvrhu. Toto vse je
samoziejmosti, z niZ vyjit zdsadné pottebuje odstup, ktery mize poskytnout jeding filosofie za
pomoci uméni ve vSech svych podobach. Modernimi bizky, modernimi zlatymi telaty je kouzlo
koherence, o kterém uz davno mluvil nejztetelnéji, alespoint u nés, Vaclav Bélohradsky, ve svém
,,Prirozeném svéte jako politickém problému.

»Pravda neni strZzenost, neni nutkavost vnéjSku. Nybrz je zakotvena ve vnitini svobodé*
(ibidem, s.35). Pozor na ,kouzelniky, ktefi nas neznateln¢ zbavuji sebe samych, kdo nam
zdanlivé vyhovuje, aby nas ve skutecnosti pouzival a zotrocil nas* (ibidem, s. 36). Potfebujeme
otfes, bez n¢ho se nedostaneme k pravde.

Odbornost je nékdy na Skodu, ,,mohlo by se snad fici, Ze ji pouZivaji (mysli se na odborniky,
pozn. aut.), aby nemuseli vidét a dotazovat se* (ibidem, s. 40). V tom spociva nejvetsi bolest
nasi doby. O celku polis rozhoduji skvéli podnikatelé, kteti o ostatnim nevédi viibec nic a jsou
vétSinou na to hrdi. Prodlévame v sebeklamu, aniZ by nas to n¢kdy, byt 1 jen napadlo! Pak
,»urdzlivost neni ni¢im jinym nez sebeobranou vnitinitho spanku® (ibidem, s. 43). Vnitini
somnolence je fenoménem naSi doby. ,,Pravdu nenachazi v namahavém hloubéani (autor
poukazuje k Parmenidovi). Pravda se podava sama, zjevuje se ve svém vlastnim svétle a
ukolem cloveka je pouze se ji oteviit a pfijimat ji v nazirani a v naslouchani* (Weischedel,
1993, s. 15).

Proto je vzdé€lavani otfesem a probouzenim. Pravdu lidem nedodavame, jen ji v lidech samych
probouzime, protoze pravda je jen to, co je tak blizko nds, Ze nepotiebuje svédky v jakékoliv
podobé. Rekneme-li parmenidovsky ,,byti jest a nebyti neni®, pak tento vyrok neprotife¢i
heideggerovské nicoté a patockovskému negativnimu platonismu.

Ve fenomenologii neni nicota, vyprazdnénost od ptedchéazejiciho obsahu, jako je tomu
v matematice a v ptirodnich védach, neni to zalezitost lidské schopnosti si predstavovat. Nicota
se nedd pochopit a vysvétlit skrz ontické myslenkové kategorie, je tu stile ontologicka
diference, kterou si mizeme osvojit jen uvlastnénim jiz usebraného. ,,Das Er-eignis* je klicem
k tomuto druhu pochopeni. Kdo fenomenologické spisy studuje jen badatelsky, se nedostane
k posledné fe¢enému.

,O filosofovi tedy plati, co Platon fikd ve Staté: Od pfirozenosti usiluje k byti. Nemuze
prodlévat u mnoha jednotlivosti, o nichz se 1idé domnivaji, Ze existuji. Nybrz jde spis§ déle a
neztraci odvahu, ani neupousti od erdta, diive nez pochopi povahu vseho toho, co jest. Jestlize
se nyni pfibliZil skutecné ke jsoucimu a zplodil tak rozum a pravdu, pak dosp€l k poznani. Pak
Zije pravdive a roste a je zbaven utrpéni® (ibidem, s. 34). Potkat byti v sob€ je moment, v némz
pak vite o byti vlibec, stejné se poznava stejnym. OvSem potkat byti v sob¢ znamena jen jedno,



byt s bytim v rozhovoru, a protoze byti je vSe, nejde to jinak, nez ptes byti jsoucen kolem naés;
snad proto je ¢lovek jen rozhovorem.

Soupatii a souprodléva jen s bytim jako scelkem, bez okraji. Clovék neni oddélenym
subjektem, nestoji pfed odcizenym objektem, je intenciondlné¢ zapleten do pobyvani
v ted’kosti“ neviditelnymi vldkny intencionality, které jsou zazracné jen proto, ze dokézou byt
jednoduchosti, ktera nas vede do svéta. ,,PotéSeni, které spoCiva v pozorovani pravdivého, je
asi jedin€ Cisté a zadnou bolesti nezkalené Stésti tohoto zivota® (ibidem, s. 94). Jen zde ve
vhledu do pravdivého nejsou zadni VIP, nezuii zde boj o prvenstvi, neni zadna politika.

V Leibnizové mysleni se objevuje ,,co je nahoie, to je i dole, tzn. to, na co dnes ptichazi
kvantova mechanika jako na absolutni objev, ale plati ,,nic nového pod sluncem*! Je to jen
neznalost staré filosofie.

Weischedel vzpomina na Schellinga: ,,Jen ten, kdo sestoupil k zakladu sebe sama a poznal celou
hloubku Zzivota, kdo opustil vSe a sdm byl vSim opustén, tomu se vSe potopilo a ten se
s nekonecnym vid¢€l sam: je to onen velky krok, ktery Platon srovnava se smrti. Co Dante
nachdzi napsano na brané¢ k infernu, to je také v jistém smyslu napsano pred vchodem
k filosofii: ,,Zanechte vS§i nadéje, kteti vstupujete”. Kdo chce pravdivé filosofovat, musi se
zbavit vSech nadé&ji, vSech pozadavkl, veskeré touhy, nesmi nic chtit, nic védét, citit se holy a
chudy, vSeho se vzdat, aby vSe ziskal. T¢Zky je tento krok, t€zky, opustit takika posledni bieh*
(ibidem, s. 172). Jen si vzpomenme na ndmoinika bez vétru uprostied mote, je pfinucen
okolnostmi situace poprvé k bytostnému rozhovoru se sebou samym, vS§echny nadéje zde ztraci,
protoze moznost smrti je az prilis§ blizko. Nemtize jinak. Vyprazdiuje se pomalu ze vSech jistot,
az potkd plnou prazdnotu nicoty, a pak uz se neboji ni¢eho. To se jen stejné potkalo se stejnym
a my vime, kdyz dvé véci jsou totéz, stavaji se jednou véci, proto nema strach, je totiz bytim
samym a tam je uz jen svoboda k zdkladu. Na tuto myslenku lidé ptfichdzeji po celé tisice let
vzdy poprvé a vzdy naposled. Je tézko pienosnd, a pokud ji fikate, dosdhnete vétSinou
posmeéchu.

,,Byti je déjici se neskrytost* (ibidem, s. 233). Proto a jen proto je tfeti Pato¢kliv Zivot nazvan
»zivotem v pravdé®. Jediné, kdyz v sobé€ proziju to, co je obsahem vySe popsaného citatu: ,,Jen
ten, kdo sestoupil k zédkladu sebe sama a poznal celou hloubku Zivota, kdo opustil v§e a sam
byl v§im opustén, tomu se vSe potopilo a ten se s nekonecnym vidél sam: je to onen velky krok,
ktery Platon srovndva se smrti* (ibidem, s. 172). Tento krok je nutny pro filosofa, jen zde
stejnym poznava stejné, vlastni plnou prazdnotou poznava byti, onu déjici se neskrytost. Dé&jici
se neskrytost je neustale znovu se rodici, jen tak dostdva déni a toto potkat znamena potkat
v sob¢ totéz. A my si jen pfipomeneme: kdyz dvé véci jsou totéz, pak se stanou jen jednou véci,
pokud dvé véci jsou stejné, ziistavaji dvéma vécmi. Zde nepoméhd protokolové mysleni
aristotelského védeckého typu, zde je nutna methexis — u€astenstvi. Methexis je poznadvani
téhoz tymz. Jinak feceno, jen ten, kdo pfijme ontologickou nouzi bytostné, tj. prozije ji, mize
Zit tfetim Zivotnim pohybem, jen ten by mél byt politikem, protoZe zna to, co je lepsi nez byt
politikem a nebude nikdy se starat o sviij majetek, zna néco lepsiho, nez toto. Patoc¢ka k tomu
dodava: ,,Pro antiku, in speciae pro SoOkrata a Platona, Zivot sdm o sob¢ nic neodivodiuje,
naopak sam teprve musi byt ospravedlnén® (Patocka, 1991, s. 52).

Patocka dal neptimo zdlvodnuje hodnotu Zivota v pravde: ,,Démokrit se sdm mrzaci, oslepuje,
aby u ného jasné, rozumové chapani triumfovalo nad zmatkem smysld; hyne sebevrazdou ve
vysokém veku, kdy mu zbyva prave tolik sily ducha, aby pochopil, ze zivot bez téch to
duchovnich sil je bez ceny* (ibidem, s. 53). Zivot sam neni tedy nejvyssi hodnotou, ale Zivot
v pravdé je tou nejvySsi hodnotou, coz bude pro mnohé naprosto nepiijatelné. Patocka
zdlivodnuje: ,,Vzdyt’ i sama sokratovska otazka spociva prece v tom, Ze cely Zivot jakoZzto fakt
se stava problematickym, ze se hleda néco, nac jej vynalozit, naC se vyplytvat, co tedy stoji nad
zivotem* (ibidem, s. 53). Bezduché obstaravani, vypliujici zivot v podobé sluzby tém, ktefi to
jiz davno nepotiebuji, ani to uz nechtéji, zbeésilé vydélavani penéz, neustalé sebeprosazovani
nad ostatnimi, to vSe je jen Ut€kem od pravdivosti. Stejné€ tak parrhézia, ta snaha péstovat své



télo do krasy, kdy je vSe jiz za zenitem smyslu takového kondni, je jen strachem ze smrti a
z konce svého Zivota. Zit pro vzhled své télesnosti neni dostacujici telos.

K tomu pfizna¢né vysvétluje Patocka: ,,SOkratés chce fict, ze k podstaté sebezapomenutého
zivota nalezi pfecenéni Zivota jako posledni hodnoty* (ibidem, s. 54). To je tvrzeni, které bude
spoustu lidi désit. Je tfeba si uvédomit, ze nejvyssi vykon je vykonem vykonat sviij Zivot
s rozumem a s odvahou k pfesahu sebe samého, k transcendovani. Proto Patocka opakuje slova
Soékratova z Platonovy ,,Apologie: ,,A pokud dycham a mam k tomu silu, nikterak neustanu
filosofovati“ (ibidem, s. 55). Proto Patocka vykladal policistiim, ktefi jej odvazeli k vyslechu
velmi peclivé své filosofické stanovisko, proto Sokratés i pod pohrtizkou ztraty zivota, pronesl
vyse uvedenou vétu pied athénskym areopagem. Je tu néco vyssiho nez cely zivot. Pochopi to
vétSina? Tézko, a prece toto je smysl nejen smrti Sokrata, ale i Jana Palacha a mnohych dalsich.
Patii sem piedevsim sam Jezis. Proto, ,,smrt neni zlem pro clovéka, ktery dosahl plnosti byti,
naprosté pozitivnosti® (ibidem, s. 67).

Uvahy o tom, e Sokratés rozbil starou athénskou polis svou vnitini svobodou, objevujici se u
Hegela a nékterych politizujicich filosofil, Ze vzal lidem jejich mytickou diivétivost a nahradil
ji ndrokem vnitini pravdivosti vykonaného Zivota, je jen tragickym nepochopenim toho, co je
zde nejvlastnéj$im pramenem na pravdu samu. K tomu jen pfipomindme: ,,Je-li vSak spravné,
co fekl Max Weber na smrtelném lozi, ze to pravé je pravda, pak znamena absence pravdy
zmarnény, zbytecny zivot, zZivot ktery je jen trest, jako zivot vézniv* (ibidem, s. 71). Toto je
1 diikaz pravosti Mistra Jana Husa a jeho Zivota. Pravda je neskrytost, vytrZzena ze skrytosti, ¢im
je vytrzena? Je doslova vyrvana, jak to zname z PatoCkovych tvah, ze skrytosti skrz dlouhé
prodlévani v napéti bytostného tazani, jez je hledanim a v némz se rodi pravda jako celek bez
marga. Pravdu nikdo nevlastni, naopak pravda vlastni nds. Bez mysleni, jehoz zakladem je
vhled do celku bez marga, nelze zit spravedlivé, nelze zit u sebe samého a ze svého vlastniho
pramene. Pravda se nezahléda o¢ima: ,,Démokrit se sdm mrzaci, oslepuje, aby u n¢ho, jasné,
rozumové chapani trumfovalo nad zmatkem smysli; hyne sebevrazdou ve vysokém véku, kdy
mu zbyva prave tolik sily ducha, aby pochopil, ze zivot bez téchto duchovnich sil je bez ceny*
(ibidem, s. 53).

Aidos je jeden z dart bohil. To prvni je stud, litost, pokora, to druh¢ je fad. Komu chybi stud,
ten uziva vSech prostredkd, aby se udrzel pfi Zivoté, urcité si koupi organ, ktery potiebuje, 1
kdyz vi, Ze byl ziskan zlo€innym zptsobem, nema v sobé stud, litost, pokoru, pravdivost. Chce
se zachranit za kazdou cenu. Drzost a nestoudnost v ném piebyvaji, neni v ném celek bez
marga, jenz v sob¢ shrnuje pravdivost stud, litost a pokoru. Pravda neni jen technickou shodou
mezi myslenkou a véci, neni to jen koherence s pfedem platnym systémem, uz viibec to neni
vile k sebeprosazeni ve zdani pravdy, nemiiZze to byt pouhd kompatibilita, jako je tomu
v digitdlnim mysleni. Proto miize Patocka prohlasit zcela ve shodé se Sokratem: ,,Smrt neni
zlem pro &lovéka, ktery dosahl plnosti byti, naprosté pozitivnosti (ibidem, s. 67). Clovék
potiebuje dojit celku, jenz neni souctem jednotlivych vlastnosti, ani jejich soucinem, potiebuje
v sobé potkat intencionalni celek, ktery se ze stovek a stovek jednotlivych intenci vypreparoval
postupné, vyzral do jednoty, ktera je jednoduchosti, zddnou sofistikovanou slozitosti, a to se
déje jen v diarchii mezi legalitou a legitimnosti, jak to zahlédl Lévinas. Teprve pak muze
disponovat asymetrickou odpovédnosti, diive vSak nikoli. Tyto celky bez marga, rodici se
v dusi ¢loveka, potiebuji sviij ¢as pro zrani, proto Platon spravné tvrdil, Ze viidcem v polis musi
byt padesatilety ¢lovek, nikoliv mladsi, pro¢? Protoze ten mlady je nedozraly fik, po kterém
jeho rodicim trnou zuby.

Proto je fenomén ,,Kindermanagementu* jen prostfedkem pro realizaci viile k moci u bohatych
a v§ehoschopnych machthébri.

Mit v sob¢ telos znamena mit smér ke konci svého zivota, tj., Clovék nesmi mit v sob¢ jen
pragmaticky smysl Zivota. Proto plati: ,,je Iépe se nenarodit, nez zit beze smyslu“ (ibidem,
s. 69).
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Probudit se zmytu, znamend hledat posledni divody v sobé samém, nikoli v bozstvech,
znamena to zit ze svého vlastniho pramene. Vlastni pramen je celek bez marga, ktery je nami
vyhmatavan k vEtsi precizaci po cely nas Zivot, nikdy nejsme s nim hotovi. Mit jen vnéj$i pomér
k bozstvu je typické pro mytus, je to to samé, jako kdyz souCasny clovék ma jen vnéj$i pomér
k tomu, co se d&je v planetarni, i v nasi republikové politice. Clovék bez bytostnych otazek je
vzdy tak trochu polapen mytem, a to je nejnebezpecnéjsi jev nasi doby. Rozumét politice vSak
znamena mit v sob¢ celek planety, celek vesmiru, celek byti. Ten nejvyssi celek bez marga je
byti; a ten se jen potkava poznanim téhoz tymz, probouzenim, které se né¢kdy podoba smrti.
Patocka to vysvétluje srozumitelngji: ,,Tento nesmirny narok naprosté zivotni celkovosti tedy
stoji za Sokratovou otazkou po umeéni rapsdodoveé: pojem dovednosti, védéni ve smyslu
absolutn¢ celkovém, zvladajici Zivot v celku a naprosto, védéni, které osvobozuje, protoze
¢loveka Cini suverénnim, které by ¢loveéka ptfimo povysilo na vyssi stupen byti* (ibidem, s. 88).
Ptesné tento celek bez marga musi v sob¢ rodit ten, kdo vladne této planeté. Nemuze to byt jen
zbesily vydelavac penéz.

Mytické zboznost je strach pted strasidly. Filosof je posedly bozstvim, dobfe vi, Ze jeho mania
je prava, ale neni jen z n¢ho samého. Je tam 1 byti, které v sob¢ potka. Je tieba mit apet. ,,Kdyz
mame to, co véc ¢ini dokonalejsi, co ji dokonava, €ini ji samou v plném smyslu, a kdyz ji
dovedeme toto dokonavajici, dopliiujici jeji byti dat™ (ibidem, s. 119). Toto dokondvani otevira
v nds vzdélani a vychova. Sem patii hlavné osvicenstvi: ,,Kazdé osvicenstvi je podle slov
filosofa odchod ¢loveéka z nedospélosti, jim samym zavinéné, tj. zpuisobené vnitini nesvobodou,
vazanosti na mytus. Ale moderni osvicenstvi mysli pfedev§im na ptirodu; jeho véci a vécnost
je vécnost pfirodni* (ibidem, s. 121). Zde je nesmirné dilezitd véc. Krize klimatu jsou
zpusobeny tim, ze ¢lovék neumi uztit v Zemi matku, ale jen predmét, krize komunikace mezi
lidmi je zavinéna tim, Ze ¢loveék neni schopen vidét v druhém ¢lovEku ani v sobé ¢loveka, ale
vidi v ném jen predmét. Tato myslenka je tak obludné jednoduchd, ze je obezdéna takovou
samoziejmosti, ze to pochopit téméf nelze; a to, 1 kdyZz to vysvétlime. K tomu je zapotfebi mit
filosofickou distanci k této problematice a to ndm praveé nedovoli kartezianstvi v nés. Zde nejvic
selhava soucasna véda, ale fici to védclim, znamena se zazdit, podobné jako to bylo s Antigonou
v Sofoklové dramatu.

My potiebujeme, aby nés ptiroda poslouchala, ,,mame na to narok*, protoZe pfiroda je jen pred-
métem pro nase ucely, nakonec tak to nachdzime i v Bibli. Pfiroda patfi k nasi télesnosti jinak,
je to podobné jako nadoba tvarujici obsah, ktery do ni ddvame. ,,Meine Oma ist 'ne alte
Umweltsau® je pisel malych déticek v némecké televizi, kterd byla ovlivnéna Grétou
Thunbergovou, zpiva se v ni, Ze ,,moje babicka je staré prase pro své okoli*.

Opét se hleda vinik a jako vzdy jde se cestou nejmensiho odporu, nadava se na starou generaci,
kterd méla Zivot neskonale t&Z§i neZ jej ma ta soucasna mladd generace. Clovék je jen
rozhovorem a ten rozhovor s nim vede samotné byti, které ma vzdy navrch. Je tfeba porozumét
podstaté byti dnesniho ¢lovéka a z této distance pak hledat viniky. Nejvétsi chyba je v tom, ze
Zemi neumime vidé&t jinak, nez jako pfedmét k nasim pragmatickym ucelim. Vidime tak i tzv.
lidské zdroje, které jsou predmétem specializovaného managementu, tak se 1 prednéseji na
vysokych ekonomickych Skolach. Tazeme se, kde je celkové pochopeni tohoto fenoménu? Proc¢
jsou nasi odbornici tak dokonale slepi? Je tfeba se bat odbornosti? To jsou otazky, které lezi
dnes na stole pfed nami, ale téméf je nikdo nevidi. DnesSni rozhodovatelé nemaji v sobé
filosofickou distanci, kterd by jim mohla pomoci vidét problémy pravdivéji a hloubéji, bohuzel.
Vzdélanost je fizena jen pragmatiky; a to je v podstaté nestésti. Rozhodovatelim nad planetou
chybi vhledy do celkt bez marga, vidi jen stromy a nezahlédnou les.

Sofista nerozezné bandlni od podstatného, v tom je mistr, to je jen projev jisté nevzdélanosti,
pojici se k Gzké specializaci, bez vhledi do celku bez marga. Chybi jim hluboké filosofie,
vétSinou se zajimaji o politickou filosofii, kterd jim svét strukturuje do jistych a témét
neménnych tvarti, coz jim znemozni dostat se k distancim, které potiebuje ten, kdo rozhoduje
o celku. Pokud rozhoduje o celku, musi o ném védét a velmi dobie védét, ale to se bohuzel
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stane jen velmi zfidka. Greta Thunbergova je dité, zahléda celky? Nemitize, nema v sob&
distanci tohoto druhu a nemiize ji mit.

»Ale vtom je pravé sofistova zvlastnost, Zze u ne¢ho hluboké a banalni lezi v tésném a
neprohlédnutelném sousedstvi® (ibidem, s. 141). Proto také trest musi byt lékem, nikoli
pomstou. ,,Trest neni pomsta, nybrz odstraSeni, nedivd se do minulosti, nybrz do budoucna,
neobraci se k svédomi pachatele, nybrz varuje ty, kdo by piilezitosti ptisli v pokuseni* (ibidem,
s. 142). Toto je apotropaicka (zastupnd) teorie trestu, odstrasujici smysl trestani u vahajicich
lidi.

,»Prazdno je ratio cognoscendi pro svobodu; svoboda je ratio essendi pro prazdno* (Heidegger,

wewvr
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obsahu, ale bytnym zakladem prazdna je svoboda. Tato svoboda neni jen zavrat’ v Sartrové
pojeti, ale je désem, je tim, Gemu Rekové fikali deinos.

Deinos neni jen prazdnota, v niz je absence minulého vyplnéni, je to prapivodni abyssum,
propast, je to bytny zéklad byti samého, je to chtonie — chitan zemé, pohlcujici bez milosti vSe.
Tuto hriizu, tento deinos v tectiné zazily bytostné duse navracejici se z Hadu, po tisiciletém
pobytu v ném. Lethe pedion je polem hrlzy, nic tu nevyvstava, vSe zachazi bez milosti do
skrytosti. VSe, co tu zbylo, hofti. Je to Cisty protiklad fysis, ktera je ristem, raSenim, vyvstavanim
do neskrytosti. Tuto hriizu citime bytostné, tj. jsme ji proniknuti, kdyZ ndm umird milovany
¢loveék, a my jsme bezmocni a musime v této bezmocnosti prodlévat sviij bolestny zZivot. To je
ona smrt, kterou Platon oznacuje jako podminku pro ptekonani chorismu. Chorismos je ta
praptivodni nicota, o niz mluvi i Schellingliv citat vySe. Prozit chorismos je piretézky ukol,
srovnatelny se smrti. Chora je misto, které nema okraje, na rozdil od topos, které ma okraje a
zaklada geometrii, védu; ta méii Zemi (Gaiu). I chora musi vyvstavat, musi se ukazovat, fopos
je v tomto jednodussi, ma okraje, formu, peras. Pochopit chora vyZzaduje setkani se svobodou,
ktera je bytnym zdkladem prazdnoty, plné¢ prazdnoty, nikoli jen té matematické, jez je
vyprazdnénosti ptivodniho obsahu.

,,Okamzita jistota zde a nyni neni absolutni‘ (ibidem, s. 10). To je jen faktickd existence. OvSem
na této fakticité, opakované a statisticky vyznamné fakticit¢ se zaklada vypovidaci smysl
soucasnych empiricky zaloZzenych humanitnich véd, pfedevSim sociologie, politologie a
antropologie o dalSich nemluvé. Je tieba fict, ze tyto védy se neustale rozriistaji, zcela
voluntativng, bez bytného zékladu, protoze jejich instalace se rozhoduji na zéklad¢ pouhych
kauzalit. Bytny zéklad neni zohlednén, protoZe se o ném nevi.

I to je dikaz pro to, Ze bez filosofie a podstatné filosofie, to prosté neptijde! Bytny zaklad je
tim, co je pro mysleni v planetarni diilezité, s pti¢inami se daji délat pekoty, diky kterym napsal
Husserl ,,Krizi evropskych véd a transcendentalni fenomenologie®. Kauzalita se do sebe
zaplétd, umoznuje kontrarni vysledky. Najednou stejna pticina plodi tezi 1 antitezi soucasné, je
porusovan aristotelsky zédkon totoZnosti a vylouceného ttetiho a pak nastava chaos, ktery kolem
nas dnes nachizime castéji a Castéji. Empirické vysledky si tak Casto odporuji, Ze pak
pochybujeme o tom, Ze teorie, na které tento vyzkum spociva, je dostatecna.

Voluntas tu hraje ¢im dal, tim vétSi ulohu, a rozhodovani védeckych komisi jsou Casto
nekontrolovatelnd. Nemluvé o grantech, které jsou na tomto zéklad¢ rozddvany. Mnohdy
rozhoduji jen potieby pragmatické, trzni a désivé se zapomind na to, ze z univerzit musi
vychézet kultivovany jedinec v univerzalnim smyslu, nikoli jen odbornik, jinak nam hrozi
amplifikace ,,mengeliki*.

»INur was sich messen laesst, ist wirklich® (ibidem, s. 9). Tato slova patii Maxi Planckovi, tvrdi
Heidegger: ,,Max Planck sagte vor wenigen Jahren wortlich: Nur was sich messen laesst, ist
wirklich® (ibidem, s. 9). Je mozné smutek bezprostiedné mefit? To nelze, a tak najdou
psychologové néjaky ptidavny fenomén (epifenomén), ktery se da méfit a potom tvrdi, Ze se
smutek méfit da, toto jsou na prvni pohled normalni aktivity, ale jsou to podvody, smutek neni
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bezprostfedné méritelny, stejné jako dobro, krdsno, pravda a nesmirna spousta pro nas v zivote
nepostradatelnych platnosti.

Ani ontologickd nouze neni métitelnd, a presto se musime kazdy sam, kazdy poprvé a vzdy
naposled na ni trénovat. Pfichazi jako loupeznik, je vzdy necCekand, i kdyZz vime napi. o
nevyhnutelném umirdni svého milovaného ¢lovéka. Jde o bytny zaklad ontologické nouze a ten
je déan propastnym propadem jakéhokoliv smyslu, jde totiz o byti samo. Psychologové hledaji
ratio cognoscendi, filosofy zajima ratio essendi. Pro ontizujici myslitele je dilezita okamzita
jistota zde a nyni, ale ta neni absolutni, to je jistota fakticka, kterd zajima ptirodovedce.
»Apodikticka jistota je nutnd Pro¢ neni apodikticka jistota absolutni?* (ibidem, s. 11). Plati pro
ted’, je tedy platnd v platnosti ,,ratia cognoscendi*, tj. v oboru ontickém, ale v oboru byti uz
nikoliv, byti ,,je* jinak nez v Case a v prostoru. Nominalistické mysleni, které bylo iniciovano
kdysi Porfyriovym ,,Uvodem k Aristotelovym kategoriim®, kde je opravdu moznost vykladat
kategorii jako deiktickou (ukazovaci) zélezitost ¢i vécnou (vnitini, jen v mysleni obsazenou)
zalezitost, coz vychazi z Aristotelova pojeti usia jako pojeti podstatného, jez je spojenim latky
(hylé) a formy (morfé), coz v sobé ma empirii i ¢iry idealismus, oboji. Tento boj provazi celé
déjiny filosofie, jmenuje se boj o podstatu (Gigantomachia peri tés usids). Vzdy vitézi to, co je
jednoduseji pochopitelné a to je empiricka podstata. Tak je tomu i dnes. Proto vSechny védecké
discipliny prahnou jen po datech, ktera jsou ted’ a tady, obsahuji v sob¢ ,,apodikticitu®, ktera se
ospravedlnuje pocitanim; a tak nam vladné mysleni more geometrico i tam, kde nema vitbec co
délat. To je bida dneSniho svéta, jenz se propada do placatého mysleni bez hloubky a to je vidét
u nakupu prozitki, zazitkl, na utécich do virtudlnich svétd, na spousté Uplné ,,vyhublych*
filmech, v nichZ je jen nésili, sex a touha po moci.

Co to jsou ,,data“? Jsou to zmétené ,tenkosti“, nic vic, z toho se pak indukuji zédkony a
zakonitosti, které teprve Popper nazval pravdépodobnostmi, a ucinil tak spravné. Probabilismus
je to dulezité slovo, jez vladne soucasné véde. Data jsou jen ,.ted’kosti* (die Jetztigkeit) v Case
a v prostoru. Data jsou ddna Casoprostorem, jsou tedy jen ontickym ,,materidlem‘ — aristotelska
hylé, jejich urceni je pfevazné kvantitativni. Pocitaji se vyskyty a Heidegger nékdy mluvi o
vyskytovych védach. Jde prevazné o statistické mySleni. Takovymi daty jsou i signély
v pocitacich, maji roztiepené okraje, ale jsou od sebe oddélené, diskontinuitni. Pottebu;i
pozadi, na kterém budou v této platnosti ex-sistovat, tj., vstupovat do zjevu. Co je timto
referentem? To je dosud zahada, ale nejspiS to bude Anaximandriiv apeiron, jenzZ umoziuje
ukazovani oddélenosti. Toto vSe predstavuje tnik z praptivodniho plného prazdna, kterému
staif Rekové fikali adikia, a za to musela byt zaplacena dai, tj. vie se muselo do pivodniho
prazdna opét vratit. Pfipomina to mySlenky o plivodnim chaosu, jak z Hésioda, tak ze
soucasnych teorii chaosu. Opravdu, nic nového pod sluncem, vSe uz tu bylo, jen nékdy si to
neumime v hlavé srovnat. Elektronky byly nahrazeny tranzistory a ty byly nahrazeny
mikroprocesory. VSe proménuje tok elektront na jednicky a nuly. Ptesto, pies vSechno, ptes
vSechny uspéchy pocitacii, plati to tato myslenka: ,,Jako oci sov se mhouii oproti zafi a svétlu
dne, tak se vztahuje rozum k tomu, co pfed vS§im timto, je nejoteviengjsi...., a to je byti. To
zahlédame nejobtiznéji. Platon fika: Kdyz se €lovek snazi hledét do svétla, je oslepen (ibidem,
s. 20). Byti pozaduje vlastni vykaz, ontologicky, nikoli onticky. Setkdvame se s bytim
prostfednictvim ontologické nouze. Jsou tim zndmé sny, v nichZ se Vam milované dité ve snu
zmensSuje, a vy se snazite zoufale je zachranit. Pies vSechno na svété, to nejde, nakonec zmizi.
Nevite, kde je, neni mozné to védet. Tento akt je kruty nevyslovné. To je ontologicka nouze,
kterou neuprosite, je tvrda jako byl bih Hadés, vladce podsvéti. OvSem 1 ten tvrdy Hadés
propustil z Hadu Eurydiku, pro kterou si ptiSel Orfeus a propustil Era, jak o tom piSe Platon
v desaté knize své Ustavy. Ontologicka nouze je beznadéjna.

Setkani s ontologickou nouzi je absolutni; tam nic nepomahd. Je otdzkou, zda toto
»heirmamené* tato nevyhnutelnost, oproti niZ, jsou i starofecti bozi kratci, stejné jako bozi
Vychodu, neni tim, co je piedstavovano ve starych japonskych predstavenich maskami, kterym
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se vyslovuje hrliza, néma hrtiza. Tato néma hrtiza je ono deinos, coz zname, z desaté knihy
Platonovy Ustavy.

Antifysis je zachdazenim do skrytosti, je to zachdzeni bez nad¢je, Ze by néco mohlo vyvstavat.
Je to néco podobného jako ¢erné diry ve vesmiru, ale o nich dnes uz vime, ze se ,,vyparuji, jak
je znamo z populdrni literatury. Ztraceni se do neznama je désivé. Nékdy se zda, ze soucasny
¢lovek je rozmazleny, alespon v nékterych castech nasi planety, protoze o ontologické nouzi
nevi a nechce védét, ba dokonce se zlobi, kdyz mu nékdo takovou myslenku pfinese do jeho
uvah. Dnes se lidé uz ,,netrénuji na setkani s ontologickou nouzi, protoze je presuje, tizi a bere
jim vnitini rovnovahu, kterou potiebuji k zivotu jako stl. Vadi nam, ze tygr rozsape zvife,
protoze ma hlad a Zralok Zere nebohé ryby. Starotecka diké vzdy ztrestd adikii, kterd umozni
vznik jednotlivosti s hranicemi tim, Ze tato jednotlivost se musi vratit do apeironu a rozpustit
se tam, kde nejsou zadné tvary. Dodnes nevime, co to apeiron je, kromé toho, ze vime pfesné
jen jediné, je to bezmezno. Materialisté sice mluvi alesponi o vzduchu, ale doklady tohoto
tvrzeni nemame.

Uprostifed nasich zivotli je ontologickd nouze, pfed kterou zmlkd a umlkd nabubftelost
novoveékého cloveéka, ktery chee poroucet vSemu, i smrti samé. Ve vSech starych mytech jsou
désy tohoto druhu, jen dnes je nemame, neni to divné? Nase védy, které se neustale rozristaji
o specialni pohledy a zapominaji na to, z ¢eho vznikly, jsou vedeny otazkami, které¢ je vedou
stale pry¢ od véci, ktera je in medias res. Tyto védy jsou také utéky od podstatného, odvadéji
nas od pocatkl, jez se poznavaji jen tim, ze se v nas zrodi a to vZdy poprvé a vZdy naposled.
Podtrhli jsme ono ,,vzdy*, protoze jistota o jejich pravdivosti se neda dokazat jinak! Tyto
platnosti se v nds museji zrodit z nashroméazdéné tzkosti z nasSeho kazdodenniho Zivota, pokud
jej zijeme autenticky, tj. v pravde. Setkani s plnou prazdnotou byti se otevira vzdy, jsme-li na
hranici, za kterou jsme touto plnou prazdnotou pohlceni bez moznosti ndvratu. Proto je tomu
tak u chlapce, vylézajiciho z jeskyné (chorismos), proto to nachazime u vojaka v patockovském
zakopu, kde se rodi tfeti Zivotni pohyb, t.j. Zivot v pravdé. Také proto jsou ptechody z jednoho
eonu do druhého vzdy prostorem velikych dél, jak nas o tom zpravuje Hegel ve Fenomenologii
ducha. Patii sem Sofoklés s ,,Antigonou*, patii sem Shakespeare se svymi Sonety a tragédiemi.
Je zajimavé, Ze vzdy jde o tragédie, proc? Protoze v nich se setkavame s ontologickou nouzi.
Medutza byla krasnou divkou, kterou znasilnil v panenském chramu sam Poseidon. Athena ji
za to proménila v Meduzu, ktera méla tolik hrizy v sobé, jako predtim méla v sobé krasu a
kouzlo. Kdo se na Medlizu podival, hriizou zkamenél, i to je pro jev ontologické nouze. Lidé ji
k sob¢ nechtéji ptiblizit, a ¢im vice se ji boji, tim vice ona promlouva v tisicerych podobach,
které maji platnost odchézeni do neznédma, skryvani, vstupu do nicoty. Pravdou je, Ze vstup do
filosofie je timto krokem, podobajici se smrti, podminkou ¢islo jedna, jak je nahofe vzpomenuto
v citatu Schellingové€. Pro rychlou orientaci jej jeSté jednou ocitujeme: ,,Jen ten, kdo sestoupil
k zékladu sebe sama a poznal celou hloubku Zivota, kdo opustil vSe a sam byl v§im opustén.
Tomu se vSe potopilo, a ten se s nekonecnym vidé€l sdm: je to onen velky krok, ktery Platon
srovnava se smrti. Co Dante nachézi na brané k infernu, tj. také, v jistém smyslu napsano pred
vchodem k filosofii: ,,Zanechte v§i nad¢je, ktefi vstupujete.” Kdo chce pravdivé filosofovat,
musi se zbavit vS§ech nad¢ji, vSech pozadavk, veskeré touhy, nesmi nic chtit, nic védét, citit se
holy a chudy, vSeho se vzdat, aby vSe ziskal. T¢zky je tento krok, tézky, opustit takika posledni
bieh (Weischedel, 1993, s. 172).

Pustit k sobé ontologickou nouzi znamena opustit posledni bieh, k tomu musi byt odvaha. To
je ten divod, pro¢ Platon mluvi o thymu, pro¢ Heidegger neopousti cesty a stezicky
s neviditelnymi lavkami ve Schwarzwaldu. A tak bychom mohli pokracovat s vy¢tem dalSich
velikant lidského ducha. Pokud budeme vychovavat naSe potomky zmékcile, bude to jen a jen
horsi, neZ je tomu dnes, tak je tfeba porozumét 1 Friedrichu Nietzschovi.
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DEKONSTRUKTIVIZMUS — UPADOK ALEBO UDEL
HUMANITNYCH VIED?

Anton Pokrivéak

Abstrakt

Jednym z najdolezitejsich posunov, ktoré sa odohrali na zaciatku 21. storocia je intenzivny
odklon od objektivizacie hodnot. Tieto tendencie zacinaju byt badatelné najmd v 2. pol. 20.
storocia nastupom tzv. postStrukturalizmu, ktory vyrazne zasiahol najmd humanitné vedy.
Radikalna subverzia indeterminizmu bola umoznena najmd filozofiou dekonstruktivizmu, ktory
vyuzil znakovu podstatu jazyka nielen na spochybnenie existencie objektivnej pravdy, ale aj na
boj proti totalite ideologickych konstrukcii. Predndska bude zamerand najmd na analyzu
niektorych prac 2 hlavnych predstavitelov dekonstruktivizmu — J. Derridu a P. de Mana a na
ich dosledky pre sucasné myslenie v spolocenskych a humanitnych vedach.

Moje prvé stretnutie s dekonstruktivizmom sa odohralo v roku 1994 na Yale University v USA.
Bolo to v obdobi, ked’ jeden z jeho dvoch hlavnych predstavitelov, Paul de Man, sice uz nezil,
avsak Jacques Derrida este pisal a vyucoval na americkych a francuzskych univerzitach. Yale
University bola v tom ¢ase vyznamnym miestom pre dekonstruktivizmus, pretoze v 70-tych
a 80-tych rokoch 20. storocia sa tam okrem Derridu a de Mana stretli aj ostatni vyznamni
»dekonstruktivisti“ (Harold Bloom, Geoffrey Hartman a J. Hillis Miller) aich spolupraca
vyustila do spolo¢nej publikacie Deconstruction and Criticism (1979). Aj ked’ $tadie v tejto
publikacii by sme mohli zaradit’ do (netradi¢ne ponatej) literarnej vedy, dekonStruktivizmus
ako celok nebol literarnou vedou, ani filozofiou, ¢i psycholégiou, ale kritikou.

Tato ,,neschopnost™ zaradit’ sa do vopred definovanych kategoérii vyvolavala v akademickej
sfére na jednej strane nenavist’, na druhej strane az nekriticky obdiv. DekonStruktivisti sice
doslova obsadili najmé americku literarnovednu scénu, no ich vplyv sa prejavil aj v inych
spolo¢enskovednych odboroch. V tych €asoch totiz literdrna veda zacala vystupovat’ zo svojej
zameranosti primarne na seba asvoj predmet vyskumu, ¢o bolo typickym znakom
Strukturalizmu, a rozSirovala pole svojej posobnosti vyuzivanim perspektiv a postupov takych
teoretickych diskurzov, akymi boli psychoanalyza, lingvistika, feministicka teoria, atd’., €o je
zase vysostne post-Strukturalisticky pristup. Viaceri teoretici v tomto zmysle povazuju
dekonStruktivizmus za akési teoretické zdovodnenie nielen spomenutého postStrukturalizmu,
ale koniec-koncov aj nastupujucich postmodernych trendov. Na americkych univerzitach vtedy
viac prednéasok a seminarov o Freudovi ponutkali katedry anglického jazyka a literatary, resp.
katedry franctzskej literatary, nez katedry psychologie. Nietzsche, Sartre, Gadamer, Heidegger
a Derrida boli predmetom diskusii skor literarnych vedcov, nez filozofov. Ferdinand de
Saussure bol zanedbdvany lingvistami a uznavany Studentmi a ucite'mi literatiry. Tento fakt
vyznamnou mierou prispel k vzniku nového teoretického diskurzu, ktory, parafrazujiic R.
Rortyho, zrazu nebol len hodnotenim literarnej produkcie, ani intelektudlnou historiou, ani
filozofiou moralky, ani socioldgiou, ale vSetko to zmieSané do nového Zanru, ktory bol
pomenovany jednoducho tedria, teda diskurz zahrnujuci prace, ktorym sa podarilo
vyprovokovat’ a re-orientovat’ myslenie v inych oblastiach, nez do ktorych patrili (Culler, 1997,
s. 4). Za ich hlavny prinos sa povazovalo sustredenie sa na analyzu fungovania jazyka,
zakonitosti myslenia, dejin a kultiry. Samozrejme, literdrna veda vyuZivala tieto teoretické
discipliny aj v minulosti, povazovalo sa to vSak len za redukcionistické chapanie, ignorujlce
komplexnost’ literarneho jazyka a vystavby textu. Text bol povaZovany len za symptom,
ktorého vyznam bol niekde inde. Boli to vSak prave dekonsStruktivisti, ktori povazovali reflexiu
0 jazyku a vyzname za dodlezity predpoklad akéhokol'vek dalSieho uvazovania v oblasti
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humanitnych a socidlnych vied apoukdzali na existenciu literarnej signifikacie aj v
neliterarnych fenoménoch, ¢im vlastne spochybnili (ako to tvrdili) pravdivostni hodnotu
socialnych a humanitnych vied a posunuli ich do oblasti fikcie a hry znakov.

Radikalnost’ takéhoto doslova subverzivneho tvrdenia je zrejmé na prvy pohl'ad. Odkial sa vSak
vzala a ¢o znamena pre dal$i vyvoj vedy? Odpoved na tito otazku sa pokusime dat’
v nasledujucej Casti tohto prispevku prostrednictvom identifikacie vychodiskovych momentov,
ktoré najviac definovali toto myslenie, v prvom rade pojmu logocentrizmus, ktorym je podla
Derridu presiaknuta cela novoveka zapadna filozofia. Nasledne sa pokusime tieto momenty
struéne zasadit’ do diela dvoch hlavnych predstavitel'ov dekonstruktivizmu — Jacquesa Derridu
a Paula de Mana.

Logocentrizmus je pojem, ktory dekonstruktivisti chapu ako preferenciu spritomneného bytia
pred stavanim, hovorenia pred jazykom, obsahu pred formou, metafyzického pred kazdou
konkrétnou manifestaciu fyzického. Celt zapadnt filozofiu chapu ako zalozent na takychto
protikladoch, ktoré definuji myslenie a zivot ¢loveka. Ciel'om dekonStruktivizmu je ilustrovat’
iluzérnost takéhoto chapania sveta prostrednictvom znakovej podstaty jazyka, ktora poukazuje
na fakt, ze v kazdom jednom okamihu je nase bytie zasiahnuté 2 protichodnymi tendenciami —
pozitivnym a negativnym, tvorbou aricanim vytvorené¢ho, deStrukciou a konstrukciou.
Material na demonstraciu svojho myslenia nachadzaji v uréitych myslienkovych pradoch
zapadného myslenia, ktor¢, aj ked’ stale v rdmcoch ,,logocentrickej metafyziky*, si uvedomuje
komplexnost’ a relativnost’ epistémy.

Aj ked’ kratky prehlad tychto prudov by bolo mozné zacat’ uz predsokratovskou filozofiou,
najmd jej nediferencovanostou bytia, prvé zasadné principy logocentrizmu, ktoré si
dekonstruktivisti vybrali za ciel svojho utoku, sa objavuji vranej modernite, najmi
v metodologickych reflexidch R. Descarta, ktory vo svojom uvazovani o spdsobe poznania,
teda o vztahu medzi tym, ¢o poznadm a ako to poznam, dospel k svojmu znamemu ,,cogito ergo
sum® (myslim, teda som) alebo, inymi slovami, myslim, to znamena, Ze existujem a vSetky
veci, o ktorych myslim, tiez existuju a medzi tymi vecami a subjektom je urcitd vzdialenost’.
Tato Descartom identifikovana vzdialenost’ je neskor v Osvietenstve povazovand za nieco
pozitivne, pretoze je podstatou vedeckej objektivity, teda schopnosti pozriet’ sa na urciti vec
z dial’ky, postihnut’ jej vSetky aspekty.

Kant neskor tato vzdialenost” v ur€itom zmysle spochybniuje, avSak svojou absolutizaciou
¢istého rozumu zostava podla dekonstruktivistov na poziciach metafyziky, takisto ako neskor
so svojim tvrdenim, Ze pravda je len mobilnou armddou metafor, metonymii
antropomorfizmov, iliziou, o ktorej sme zabudli, Ze je len iluziou. Na druhej strane jeho snaha
ngjst’ prvotny vyznam moralnych kategorii je znova povazovand za vysostne metafyzicky
pocin, takisto ako Heideggerova analyza bytia za onto-teologiu. DekonStruktivisti zasadne
odmietaji moznost' vedeckej objektivity, ked’Zze ich zdkladnou tézou je neexistencia
vzdialenosti medzi subjektom a objektom, pretoZe subjekt je v kazdom okamihu fatdlne
,hiceny* objektivnost'ou, a naopak, objekt je v kazdom zdsadnom momente svojej existencie
kontaminovany svojim protikladom, subjektom, bez ktorého by nebol schopny svojej
existencie. Tento princip ini predstavitelia dekonStruktivizmu neskor projektuji na d’alSie bezne
pertraktované opozicie (forma — obsah, centrum — periféria, mesto — vidiek, original — imit4cia,
etc.), s cielom ich spochybnenia.

Pokial' sme doteraz hovorili vo vsSeobecnosti o dekonstruktivistoch, v nasledujicom sa
sustredime na dvoch "otcov zakladatel'ov", mySlienkovych vodcov, t. j. franctizskeho filozofa
Jacquesa Derrida a amerického literarneho vedca belgického pévodu Paula de Mana. Derrida
sa narodil vo franctizskom Alzirsku, avSak vacSinu svojho akademického zivota stravil na
francuzskych a neskor americkych univerzitach. Paul de Man svoje detstvo a mladost’ prezil
v belgickych Antverpach a len po 2. svetovej vojne sa prestahoval do USA. Pokial’ Derridu je
velmi tazko zaradit' zdnrovo, pretoze sa vo svojich pracach pohyboval vo viacerych
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oblastiach — filozofia (najma filozofické4 semiotika), psychologia, literarna veda, neskor etika —
de Manovo zameranie bolo uzsie, najma filozofia a literarna veda.

Do povedomia Sirokej verejnosti sa Jacques Derrida dostal v roku 1966 svojou prednaskou na
medzinarodnom kolokviu o jazykoch kritiky a literarnych vied (1978) na Johns Hopkins
University v Baltimore. Povodne to mala to byt oslava prace Claudea Levi Straussa, ale
namiesto toho Derrida svojim vyhlasenim o neexistencii "centra" sposobil doslova Sok v Siroke;j
odbornej verejnosti. Prednasku zacal tvrdenim, Ze v historii konceptu Struktury sa nieco udialo,
nejaka ,udalost™, ktora ma formu ,ruptiry*. Struktira, ktort Derrida spaja s epistémou
tvoriacou podstatu zapadnej vedy a filozofie, bola do Casu, ked nastala tato ,,udalost™, stale
charakterizovana Struktarnostou a bola redukovana tym, ze jej bolo priradené centrum a bod
vzniku. Funkciou centra bolo orientovat’ Struktiuru, zamedzit’ tomu, ¢o by sa dalo nazvat’ hrou.
Derrida d’alej hovori, Ze centrum bolo vnutri Struktiry, ale zaroven aj mimo nej, teda z hl'adiska
Struktury bolo aj nebolo, bolo podmienkou dejin, ktoré vlastne boli zamietianim jedného centra
za druhé, vzdy vo vztahu knejakym fundamentalnostiam, principom ako invariantna
pritomnost’: ,,eidos, arche, telos, energeia, ousia (podstata, existencia, zéklad, subjekt) aletheia,
transcendentalita, vedomie, Boh, Clovek, atd’.* (353).

Udalost’, o ktorej Derrida hovori bola vlastne ruptiarou, po ktorej sa uz Struktira neberie ako
samozrejmost, ale musi sa zacat’ rozmysl'at’ o jej Strukturalite, o mechanizmoch opakovania.
Do tejto situacie prichddza jazyka a jeho znakovy charakter zalozeny na konvencnosti tvorby
vyznamu, centrum uz nevyjadrovalo miesto, locus, ale bolo funkciou: ,,Bol to moment, ked’
jazyk prenikol do univerzalnej problematiky, moment, ked’ pri absencii zaciatku, vSetko sa stalo
diskurzom, - pod podmienkou, Ze sthlasime s tym slovom —t. j., syst¢émom, v ktorom centralny
signified, povodny alebo transcendentalny signified, nie je nikdy absolutne pritomny mimo
systému rozdielov. Absencia transcendentalneho signified rozsiruje doménu a hru signifikécie
donekonec¢na“ (354).

Désledky toho st podl'a dekonStruktivistov vel'mi zavazné. Je to predovSetkym demontéz,
dekonstrukcia, hierarchickych opozicii zapadnej metafyziky a ich demaskovanie ako
ideologickych kons$truktov a odmietnutie logocentrizmu, prezentdcia rozumu ako neustale
kontaminovaného non-metafyzikou a iracionalnom, deStrukcia metafyziky a ontoteologie
(napr. Heideggerovho Usilia n4jst’ vyznam Bytia — ¢o vraj nie je ni¢im inym ako d’alSou z
nekonecného radu ontoteoldgii). Spochybnena bola taktiez tedria jazykového znaku Saussura,
jedného zo zakladatel'ov modernej lingvistiky, lebo znak moéZe byt len neidenticky, lepSie
povedané stale len na ceste k svojmu teleologickému vyplneniu a svet je v podstate hra, vo
wittgensteinovskom ponati, tychto neidentickych znakov. Tym sa relativizuji také opozicie,
akymi su doslovné/metaforické, vntitorné/vonkajsie, forma/obsah a original/imitacia.

Druhy predstavitel' a zakladatel' dekonStruktivizmu, Paul de Man, pdsobil ako profesor na
Katedre komparativnej literatiry Yale University. Aj ked’ jeho meno sa koncom 70-tych rokov
zacalo spajat’ najmd s dekonStruktivizmom, prace raného obdobia st vo velkej miere
poznamenané fenomenologickou Skolou. V tom obdobi sa de Man sustredil, podl'a vzoru
Husserla a Heideggera, na analyzu bytia a vedomia, ¢o povaZzoval za jediné vychodisko z
"L'Impasse de la critique formaliste", do ktorého sa podl'a neho dostali nielen ruski formalisti,
americka Nova kritika, ale aj taki kritici ako Jakobson a Wellek. Napriek fenomenologickej
metode mdézeme vSak uz v tychto pracach postrehnut’ zarodky budiiceho dekonstruktivizmu
Napr. v eseji "Structure intentionnelle de | 'image romantique", neskor prelozenej ako
"Intentional Structure of the Romantic Image" (1984) povazuje dualitu metafory za zaklad
jazyka romantizmu a za pri¢inu jej neskorSieho vystriedania symbolom. Na Holderlinovych
verSoch
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...nun aber nennt er sein Liebstes
Nun, nun mussen dafur Worte, wie Blumen,
Entstehn

de Man poukazuje na fakt Ze pre texty obdobia romantizmu je typicka tizba po identifikacii s
prirodnymi predmetmi a definuje metaforu ako nostalgiu za Bytim. Poeticky jazyk vsSak
nemdze pomenovat Bytie, lebo v skuto¢nosti pomenuva len rozpor, nekonecny konflikt,
nemoznost’ zhody samého so sebou, stratu. Jazyk produkuje figiry - nema pociatok, existuje
len ako metafora. Slovda nemo6zu vzniknit' ako kvety, pretoze neexistuji pred svojim uz
metaforickym, t. j. zaloZenym na rozpore, vyjadrenim.

Zarodok budiceho "dekonstruktivistického obratu" tu vidime v uvedomeni si nemoznosti
postihnit’ "iné" ("other"), ¢o vo svojich neskorsich pracach de Man vysvetli rétorickostou ako
zakladnou podmienkou fungovania jazyka. Protiklady rétorickosti x gramatickosti a slepoty x
nahladu (blindness and insight) sa stavaji doélezitymi kategériami, s ktorymi neskor pracuje
najma prostrednictvom analyzy literatury. K literarnej vede viak pristupuje skepticky: "Cim su
ciele literarnej tedrie honosnejSie a jej metody lepSie, tym viac sa ukazuje nemoznost’ jej
existencie."

Avsak literatira ma podl'a neho vyhodu voci ostatnym diskurzom, lebo ako jedina si uvedomuje
svoju fiktivnost, kym ostatné diskurzy st zasiahnuté slepotou, naivitou, myslia si, Ze jazyk,
ktory pouzivaji je len prostriedok na vyjadrenie podstatnych mysSlienok. Protiklad
semiotickosti a gramatickosti de Man rie$i najmai v $tudii ,,Semiology and Rhetoric* (de Man,
1979, s. 3-19). Ako material tu pouzil uryvok z Proustovho text Swann's Way a zaverecné
Stvorversie Yeatsovej basne ,,Among School Children®. Po kratkej analyze Yeatsovej basne de
Man dochéadza k zaveru, ze pre kazdy text je typické napitie medzi jeho gramatickou a
rétorickou Struktirou. Gramatickd forma nikdy nie je zarukou vlastnosti, ktoré by pre fiu mali
byt typické, t. j. koherencie, logickosti a pravdy, pretoze je zavisla na tropologickej alebo
figurativnej Strukture, ktorej konstitucnymi vlastnostami su zase popretie logiky a neustéle
otvaranie moznosti referenénych aberacii. Tieto dve Struktiry st v neustalom protiklade,
konstituuji a ruSia sa navzajom, ¢oho dosledkom je indetermindcia kazdého textu. Pokial
retorizacia gramatiky vyustuje do indetermindcie, opacny pripad, t. j. gramatizacia rétoriky
nam ukazuje pravdu, avSak len negativnym spdsobom - poukézanim na omyl. Prikladom je
uryvok z Prousta, na ktorom de Man dokazuje, Ze postulacia nadradenosti metafory je mozna
iba pouzitim metonymickych Struktur.

Okrem literarnokritickych textov, ktorym sa tu uz nebudeme podrobnejSie venovat’, Paul de
Man sposobil rozruch aj Stadiou nazvanou ,,Resistance to Theory* (1986) (Rezistencia teorii),
v ktorej sa venuje vSeobecnejSim aspektom tedrie, estetiky a myslenia, poukazujic na nich
prostrednictvom zdoraziiovania (ne)moznosti fungovania teérie literatiry a jej vedeckého
vyu€ovania. Vyucovanie nie je podla neho primarne inter-subjektivny, ale kognitivny proces,
a preto jediné vyucovanie hodné svojho mena je vedecké, nie persondlne. R6zne metoddy ako
show, poradenstvo, st len vyhovorky na to, ako sa vzdat’ vedeckosti. Veda vSak musi byt
»vyucCovatel'na“ a preto tedria ako kontrolovatel'na reflexia metddy je absolutne kompatibilna
s vyuCovanim. AvSak, ak nastane diskrepancia medzi metédou a poznatkami, ktoré touto
metddou ziskame, potom veda atedria nie st kompatibilné. To nastdva podl'a de Mana
v pripade literatury. Ak literarni vedci tvrdia, ze vysledok ich analyz je identifikécia estetickych
kategorii, je si treba uvedomit’, Ze tato esteticka realita je v literatire tvorena jazykom, a teda je
v podstate realitou lingvistickou. Ak ju vSak zamiefiame za javovu realitu, dostdvame sa na
pddu ideoldgie. A ,.Co nazyvame ideologiou je presne zamienanie lingvistickej reality s
prirodnou, referencie s fenomenalizmom* (de Man, 1986, s. 11). V ¢om ma toto zistenie
ohromny vyznam je fakt, Ze literarna veda si to uvedomuje, avsak ostatné diskurzy nie. V tomto
zmysle je mozno teda tvrdit’, Ze aj ked’ de Man vychadzal z trochu inych vychodisk nez Derrida,
dospel k vel'mi podobnému zaveru, totiz, ze literarnost’ (v Derridovom jazyku indetermindcia)
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nie je charakteristicka len pre jazyk umeleckého diela, ale nachddzame ju aj v neliterarnych
fenoménoch, teda je konstitutivnou vlastnost’ou jazyka ako celku.

ZAVER

Kritici véc¢Sinou dekonsStruktivistov obvinuji takmer z nihilizmu, tvrdiac, Ze popieraju
akukol'vek realitu mimo textu. Derrida vSak nikdy netvrdil, Ze neexistuje materialna realita, ale
ze sa k nej da preniknut’ len prostrednictvom mechanizmov jazyka, teda textu, ktoré su vo svojej
podstate uz len interpretaciou na zadklade semiotickych Struktiur jazyka. Taktiez de Man
nepopiera existenciu materidlneho sveta veci, ale len spochybnuje to, ¢i tieto veci mdzeme
spoznat’ prostrednictvom takého nedokonalého nastroja, akym je jazyk. Mozno teda smelo
povedat, ze dosledky dekonstruktivistickych analyz st doélezit¢ nielen pre pochopenie
fungovania jazyka v literarnom diele, ale mali by byt imperativom pre takmer vSetky oblasti
spolocenského zivota. Zvnutorneny pojem indetermindcie by mal byt totiz GCinnym
argumentom v boji proti kazdej totalizécii - literatiirou pocinajic a politikou konciac. Len
v takomto pripade budi humanitné vedy smerovat’ nie k ipadku, ale k svojmu udelu — podpore
kreativneho a kritického myslenia.
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VZDELAVANIE UCITELOV POMOCOU ONLINE TECHNOLOGII

Michal Barto$ovi¢

Viola Tamasova

Abstrakt

Cielom konceptu dizertacnej prace s nazvom Celozivotné vzdeldavanie a kariérny rast ucitelov
strednych Skol v ére digitalizdacie su mozZnosti vyuzivania on-line digitalnych technologii.
Technologicky pokrok moze ucitelom sprijemnit’ a priblizit vzdelavanie.

Digitdlne technologie a socialne média sa stavaju sucastou zZivota pre vsetky generdcie. Je
dolezité zaclenit do vzdelavania aj tieto technologie a rozsirit portfolio ponukanych kurzov on-
line, respektive o socidalne média.

UVOoD

V sucasnej dobe prichadza k zmene sposobu vyuzitia digitalnych technolégii v beznom Zivote
I'udi a meni sa aj tloha tychto technologii vo vzdeldvani. Stavaji sa neoddelite'nou stucast’ou
rozvoja modernych foriem vzdelavacieho procesu. Ide pritom najmaé o integraciu progresivnych
druhov didaktickych prostriedkov vo forme najmodernejSich informac¢no-komunikaénych
technoldgii. Pod ich vplyvom sa nasledne meni tradi¢ne zauzivany sposob vyucby. Na druhej
strane vSak inovécia klasickych didaktickych prostriedkov za moderné podstatne zvySuje
naroky na rozvoj digitalnych kompetencii pedagdégov. Meniace sa potreby spolo¢nosti menia
zaroven aj potreby $kol a ucitelov, od ktorych sa vyzaduje, aby sa vyrovnali s novymi tlohami,
na ktoré vSak neboli pripravovani na vysokych Skoldch ani v systéme celozivotného
vzdelavania. Problémom pedagogickej teérie a praxe je teda otazka, ako nové poziadavky na
ich profesijné kompetencie realizovat’ v praxi ich profesijného rozvoja. Zrucnosti a znalosti,
ktoré poskytuje tradi€né vzdelavanie, su v digitalnom prostredi uZ nedostato¢né. Flexibilita a
interaktivita novych digitalnych technoldgii pomaha 'ud’om pri uspokojovani potrieb rasticeho
digitalneho hospodarstva.

CELOZIVOTNE VZDELAVANIE

V zmysle zakona €. 568/2009 Z. z. o celozivotnom vzdeldvani a o zmene a doplneni niektorych
zakonov, pod celoZivotné vzdelavanie patria vSetky aktivity, ktoré sa uskutoc¢iiuju v priebehu
zivota s ciel'om, zlep$it’ vedomosti, zru¢nosti a schopnosti. Dany zakon d’alej ustanovuje druhy,
formy a rozsah d’alSieho vzdelavania. Stratégia celoZivotného vzdeldvania 2011 uvadza, Ze Stat
chce mat’ ¢o najviac l'udi uplatnenych na trhu prace, vytvarat’ podmienky, aby l'udia dosiahli
vysoku kvalitu zivota, a aby sa vo firmach zavadzali najnovSie poznatky a technologie, a
podporila sa tak ich prirodzena konkurencieschopnost’. Eurdpska komisia v roku 2000 vydala
Memorandum o celozivotnom uceni a debaty o tomto dokumente vyustili v roku 2001 do
dokumentu Making a European area of lifelong learning a reality (Eurdpska komisia, 2001).
Vyznamnym posolstvom tohoto dokumentu je to, ze tradicné vzdeldvacie systémy musia byt
transformované tak, aby boli otvorenejSie a flexibilnejSie. ESte d’alej to rozvija dokument
OECD 2030, ktory definuje kompetencie ako ucit’ ucit’ sa, kreativitu a tvorivost’ ako kI'aicové
na zvladnutie vyziev nestabilného, neistého, zlozitého a nejednoznac¢ného sveta, ktory vyuziva
digitalne néstroje a umelu inteligenciu (Eurdpska rada, 2018; OECD, 2018).

Pre modernu spolo¢nost’ je priznacné, ze poziadavky na vedomosti a zrucnosti Cloveka st
nielen vysoké, ale tieZ sa neustale menia. Aby mohol ¢lovek Uspesne existovat’ ako pracovna
sila, musi neustale prehlbovat a rozsirovat' svoje poznanie. Dalsie vzdelavanie sa tiez
interpretuje ako proces rastu vSeobecného a profesionalneho vzdelavacieho potencialu cloveka
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v priebehu celého Zivota, ktory poskytuje systém Statnych a verejnych inStitucii a ktory
zodpoveda potrebam jednotlivca a spolocnosti (Hohlova a Trutnev, 2019). V sucasnosti je
kladeny Coraz vac¢si doraz na budovanie a rozvoj systému celozivotného vzdeldvania. Novym
smerom v Strukture celozivotného vzdeldvania je absolvovanie on-line kurzov. Svetové
inovaéné forum pre vzdelavanie viedlo rozhovory so 645 odbornikmi na tému ,,Ako vnimate
vzdelavanie budicnosti?‘. Medzi vSeobecnymi zavermi zdoraznime tie, ktoré¢ priamo suvisia
s celozivotnym vzdeldvanim (Wise, 2014).:

* vzdelavanie bude drahSie a bude trvat’ cely zivot,

* osobn¢ a praktické zru¢nosti budi hodnotené vyssie ako akademické vedomosti,

* hlavnym zdrojom poznatkov bude internet a globalnym vyucovacim jazykom anglictina

Vzdelavanie je chapané v spolo¢nosti 21. storoc¢ia ako jedna z najleps$ich investicii do 'udského
kapitalu, ktorého hlavnymi prinosmi si umoznit’ ¢loveku orientovat sa v dynamicky sa
meniacej spolocnosti, prispdsobovat’ sa novym situacidm v zivote, nachadzat' uplatnenie v
rozmanitych socialnych rolach a udrzat’ si zamestnanost’ a osobny rozvoj (TamaSova, Petériova,
Barnova, 2018).

Vzdelavanie ulitel’ov — profesijny rast

Podla Kosovej (2013) ucitel'stvo a ostatné pedagogické profesie patria k tym povolaniam,

v ktorych spontanne narasta trend profesionalizacie. Havlik (cit. podl'a Lazarova a kol., 2006)

povazuje koncept profesionalizacie ucitel'ského povolania za vyznamny prvok spolocenského

statusu ucitel'a a posunu od semiprofesie k tzv. ,,pravej profesii.“ V kontexte profesionalizacie

ucitel’a ide o tie znaky profesie a kritéria sluziace na hodnotenie miery profesionalizacie (subor

profesijnych, expertnych znalosti a zru¢nosti), ktoré vyrazne odlisuji profesionala od laika.

Podla § 40, ods. 1 zédkona 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych

zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov je profesijny rozvoj proces:

e prehlbovania, zdokonal'ovania a rozSirovania profesijnych kompetencii,

e ziskavania profesijnych kompetencii na vykon Specializovanych ¢innosti alebo vykon
veduceho pedagogického zamestnanca,

e ziskavania profesijnych kompetencii vyssieho kariérového stupna,

e overovania profesijnych kompetencii na zaradenie do vysSieho kariérového stupna,

e ziskavania vzdelania na splnenie kvalifikacnych predpokladov na vykon d’alSej pracovnej
¢innosti,

e vyuzivania a hodnotenia ziskanych profesijnych kompetencii.

DIGITALNE TECHNOLOGIE

Digitdlna revolicia zmenila sposob, akym sa deti a dospeli hraju, ziskavaju pristup
k informéacidm, komunikuji a ucia sa. PredSkolaci st uz oboznameni s digitdlnymi
technologiami. Mladi l'udia st dnes k internetu pripojeni viac ako kedykol'vek predtym,
vyuzivaju ho na hranie hier, chatovanie a socialne siete, pri¢om ich vyuzivanie u malych deti
(do 8 rokov) sa vyrazne rozSiruje. Uciace sa Slovensko (2018) uvadza, ze obcania budu
v budlcnosti musiet’ zvladnut' digitdlne a informac¢né vyzvy 21. storocia, aby
Slovensko nezaostdvalo v implementacii informacnych a komunikaénych technoldgii
v porovnani s obyvatel'stvom krajin s pokrocilou informatizaciou. Tamasova a Boc (2019)
uvadzaji vo svojom vyskume, ze iba 10,5% zo skiimanej vzorky (200 respondentov) sa
zucCastiiuje vzdelavania. V tomto vysledku sa prejavuje aj zaver z PIAAC z 2013, v ktorom sa
uvadza, Ze Slovensko patri medzi krajiny, kde chyba pocitacova gramotnost’.

Spontanne nadobudanie relevantnych zru€nosti v dosledku kaZzdodennych podnetov plynticich
z pokrocilej informatizacie krajiny prinasa jej obyvatelom vyznamnu vyhodu, pretoze
Europska komisia odhaduje, Ze viac ako 90% povolani bude vyuzivat’ v réznej miere digitalne
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zrucnosti. Digitdlne vzdeldvacie systémy maji potencial posiliiovat rodova rovnost’ vo
vzdelavani. Vyuzitie novych technologii a otvorenych vzdelavacich zdrojov pontka nové
moznosti a prilezitosti, ako nastavit’ systém, ktory spristupiiuje vzdeldvanie vSetkym, ktori sa
vzdelavat' chcu a potrebuju bez toho, ze by ich znevyhodnoval socioekonomicky status,
pohlavie, region, narodnost’, pévod v kultirne odliSnom prostredi a pod. (Tvenge, Martinsen,
2018). Pri vyuzivani digitalnych technolégii sa vyuziva pojem digitalnej gramotnosti, t.j.
schopnosti jedinca vyuzivat' digitdlne technoldégie na vyhladdvanie, spracovavanie
a vyhodnocovanie informadcii. Pri uc¢itel'och sa moézeme stretnat’ s digitdlnou priepast'ou, ako
uvadza Kirchmayer (2019): ide o rozdiel medzi najmladSou a najstarSou generaciou v digitalnej
gramotnosti. Europska komisia prijala v januéari 2018 Akény plan digitilneho vzdelavania
(Eurdpska komisia, 2018), v ktorom uvadza aj jeden z piatich relevantnych politickych ciel'ov,
a to podpora inovacie a digitdlnych kompetencii vo vSetkych vzdelavacich institaciach.

E-learning vo vzdelavani ucitel’ov

E-learning a digitalne technologie poskytuji moznosti, ako spristupnit’ ucenie v jeho roznych
podobach. Je nutné poukazat’ aj na definiciu e-learningu, ktord zahfiia teoriu a vyskum, tak aj
akykol'vek vzdelavaci proces sréznym stupfiom intencionality, v ktorom su pouzivané
digitalne technoldgie. Sposob vyuZivania nastrojov digitdlnych technologii a dostupnost
ucebnych materidlov su zavislé predovsetkym na vzdelavacich ciel'och, obsahu a charaktere
vzdeldvacieho prostredia, etickych principoch a moznostiach aktérov vzdelavacieho procesu
(Kirchmayer, 2019). Pred zavedenim -elektronického vzdeldvania treba zvazit vyhody
a nevyhody tejto technologie a digitalnu gramotnost’ ucitelov. Kirchmayer (2019) uvéadza, ze
z celkového poctu ucastnikov vzdeldvania z roku 2016 sa iba 2% vzdelavali v pocitacovych
veddch apouzivani pocitaov. Z uvedenych tudajov je zjavné, ze vzdeldvanie
a posiliovanie digitdlnej kompetencie touto formou vzdeldvania nie je atraktivne pre
zaujemcov, ¢i uz kvoli ponuke, cene alebo z inych ddvodov. Pri digitdlnej priepasti vSak
zaujemca o takito formu vzdelavania zaujem strdca. Autorky Tvenge a Martinsen (2018)
uvadzajl ako hlavné vyhody digitalneho vzdelavania nasledujice G¢inky takéhoto vzdelavania:
e zvySenie vzdelania v dosledku pristupu k va¢Siemu mnozstvu tidajov a znalosti,

o cfektivnejSie vzdelavanie,

e vzdelavacie aktivity zamerané na vzdelavanych,

e nov¢ vzdelavacie prostredia s vy$§im stupiiom spoluprace,
e viac prileZitosti na kritické myslenie a analytické pristupy.

Medzi najnovs§ie moznosti patri vyuzitie socidlnych médii. Vyskumy skuto¢ne naznacuju, Ze
uzivatelia by mali prospech z integracie kazdodenného vyuzivania socidlnych médii vo
formalnom vzdeldvacom kontexte (Manca, Ranieri, 2016). Niektoré $tadie napriklad navrhli
tieto vyhody: YouTube by mohla vzdeldvajicim poskytnit’ viac videonahravok, aby lepSie
porozumeli a umoznili vzdelavajicim, aby sa starali o proces vyucby (Lee a kol., 2015).
Na rozdiel od tradicného osobného vzdelavania v  triedach, vzdelavanie
v socidlnych médiach umoziuje vzdelavajicim sa prevziat zodpovednost za svoje ucenie
z hl'adiska Casu a priestoru. Ucitel’, ako sme vysSie uviedli, by mal byt odbornikom a vSestranne
rozvitou osobnostou s mnozstvo kvalit: zruény, skiiseny, informovany, intuitivny, talentovany
a pokial’ mozno aj nadany. Odbornici su ¢asto popisovani ako ti, ktori konaji spolahlivo a na
vysSej urovni a pouzivaju kvalitativne odlisné stratégie zdovodnenia v porovnani s tymi, ktori
maju nizku trovent odbornosti (Ward a kol., 2018).

VyuzZitie e-learningu je mozné chéapat’ aj ako samostudium, ktoré ako zakladna spdsobilost’ na
d’al$iu pripravu odbornikov, robi z neho zakladni kompetenciu pre Zivot a uspeSni pracu
v modernom svete. Medzi potencialne kl'aiCové vyhody samostadia v e-learningu patria:

e vyhybanie sa zastaraniu vedomosti a zrucnosti, Co je obzvlast dodlezité
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pre ucitel'ov (Morrison, Premkumar, 2014),
e umoznenie jednotlivcom ,,zvysit’ kvalifikdciu“ v pripade zmien podmienok (Barnes, 2016),
e splnomocnenie jednotlivcov na emancipaéné konanie, ak sa stretavaju s represivnymi
situdciami (Bagnall, Hodge, 2018),
e ulahcenie postupu ziakov smerom k sebarealizacii (Arnold, 2017),
e starostlivost’ o dlhodoby kariérny rast (Seibert a kol., 2001).

Louws a kol. (2017) uvadza v empirickej Studii, ze navstevovanie vzdelavacich lokalit na
internete je jednym z klucovych prostriedkov (uprednostiiovana vzdelavacia aktivita)
nepretrzitého vzdelavania a rozvoja ucitelov a aktudlne informécie (spolu s ucitel'mi, ktori sa
zucCastiiuju na konferenciach, skoleniach a materidloch na Citanie v papierovej podobe) t.j., ze
splnenie prisl'ubu personalizacie v on-line profesijnom rozvoji ucitel'ov vyzaduje alternativny
pristup, ktory berie vazne to, o si ucitelia sami vazia na svojom vzdelavani v tychto novych
kontextoch.

Socialne média vo vzdelavani ucitelov

Weboveé vzdelavacie prostredia st primarnymi zdrojmi informacii pre ucitel'ov, poskytujice
dostupné prilezitosti na ucenie sa a prispievajuce k repertoaru ucitel'ov z odbornych znalosti
a inStruktdznych materialov (Beach, 2017). Povaha ucitel’ského povolania a najmé vzdelavania
ucitelov sa s prichodom digitalnych médii aj v kontexte modernych tendencii mala zmenit.
Teraz maju ucitelia pristup k ré6znym prilezitostiam profesionalneho rozvoja on-line, ako st
webové stranky, videda, podcasty, Twitter a dlhsie formy blogovania (Andersson, 2018). Aj ked’
s mnohymi z tychto zdrojov sa da pracovat’ na individudlnom a cielenom zaklade, v zésade ide
o socidlne technoldgie. Jedna z najobl'ibenejSich foriem profesionalneho rozvoja zaloZzeného
na technoldgiach sa skutoc¢ne javi ako komunita ucitel'ov on-line (Greenhow, Askari, 2017) v
podstate ovel'a vacsie on-line verzie osobnych stretnuti. S komunitami ucitel'ov on-line, ktoré
su teraz zriadené ako sucast’ beznej praxe ucitelov, stale existuje malo vedeckych vyskumov o
povahe, forme a dosledkoch ucasti ucitel'ov na profesionalnom rozvoji on-line (Robson, 2017).
Na jednej strane socidlne média podsuvaji dezinformécie a rusSia socidlne vézby. Na strane
druhej ako poukazuje Studia Parsonsa a kol. (2019) socidlna interakcia ucitelov méa pozitivny
vplyv pri vzdelavani ulitelov a je potrebné viac vyuZivat' socidlne média ako klasicky e-
learning. Ucitelia, ako popisuje Studia, nezotrvaji vo vzdeldvani, resp. ich vysledky st
podpriemerné v porovnani so skupinou v socialnej interakcii. Vytvorenie socidlnej pritomnosti
- vnimany pocit, Zze je niekto pritomny a ,skutoény* - patri medzi stratégie na rieSenie
problémov online vzdelavania. Pri socidlnych médidch je moznost’ viacero foriem on-line
komunit ulitelov — formalne a neformdlne organizovanymi. Pri formalne organizovanych
skupinach ide o snahu profesiondlneho rozvoja zhora nadol, t.j. iniciatorom je Skola, vlada
alebo iné organizacie a tieto skupiny st pod odbornym vedenim. Pre neformalne organizované
skupiny plati, Ze ide o vymenu informécii anazorov, ktoré nemusia byt vzdy vedené
odbornikmi (Trust, Horrocks, 2017).

ZAVER

Profesijny rozvoj zohrava dodlezitii ulohu v raste ucitelov a pokrok v technologiéch prinaSa
ucitelom nové a rozne formy vzdelavania. Napriek medzindrodnému Sireniu online vyucby
slovenské vzdeldvacie institucie pre oblast’ celozivotného vzdeldvania ucitelov nepontikaji
v dostatocnej miere on-line vzdelavaci obsah. V zahrani¢i sa vyuZivaju formaty pre online
vzdelavania, ktoré su pritazlivé pre ucitel'ov a zahfnaj pristup do videotéky, online knizného
klub a online praktickej komunity. Tieto sa zhoduji s Vygotského postulatom, ze ucenie je
neodmyslite'ne spoloCenskou aktivitou a ze prave prostrednictvom socidlnych interakcii je
vzdeldvanie krystalizované. Socialne siete sa tiez zhoduji s predchadzajucim vyskumom
o spolupraci ucitel'ov v on-line formach vzdelavania (Desimone a Stuckey, 2014) a su podobné
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profesiondlnym vzdeldvacim komunitdm, ktoré¢ maju empiricka podporu tvarou v tvar (Prenger,
Poortman, a Handelzalts, 2017;) a v prostredi online (Trust a kol., 2016). Ucitelia v tychto
studiach uviedli, Ze najvyhodnejSim aspektom tucasti na online vzdeldvani bola schopnost
pracovat’ podl'a vlastné¢ho tempa a kedykol'vek mat pristup k materidlom, podobne prilezitost’
na premyslanie a diskusia o ndpadoch s inymi uciteI'mi a moznost’ nadviazat’ kontakt s u¢ite'mi
mimo ich miestnej oblasti boli nemenej obl'ibenymi dévodmi ucasti na on-line vzdelavani.
Toto zostladenie medzi tedriami socidlneho vzdelavania a ucitel'mi uvadzanymi preferenciami
pre on-line vzdelavanie si vyZaduje d’alSie teoretizovanie a vyskum suvisiaci s tym, ako sa
teorie socidlneho vzdelavania prendsaju na nastavenia podporované technologiou.
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ASPIRACIE ZIAKOV PRIMARNEHO VZDELAVANIA VO VEDE

Zaneta Dodekova

Abstrakt

Aktualne vyskumy v oblasti prirodovedného vzdeldvania naznacuju, Ze zniZujuci zaujem o vedu
nevyplyva z nezaujmu Ziakov o prirodovedné predmety pocas ich povinnej Skolskej dochadzky,
ale dovodom klesajuceho zaujmu je, Ze pri vybere dalsieho studia alebo kariéry sa Ziaci necitia
kompetentni ,,robit vedu*. Problém, ktorému v prirodovednom vzdelavani celime teda
nespociva v nizkej atraktivnosti prirodovednych predmetov, ale v pocite nekompetentnosti
Ziakov realizovat' vyskumné aktivity. Cielom prispevku je predostriet teoretické vychodiskd na
zdklade ktorych sme vytvorili vyskumné ndstroje na zistovanie zaujmu o prirodovedné
vzdelavanie, predstav Ziakov o vede, pocitu kompetentnosti vede sa venovat, sposobu realizdcie
prirodovedného vzdelavania, postojov k prirodovednému vzdelavaniu a aspirdcii k vede.

UvVoD

Velké mnozstvo dokazov poukazuje na to, ako mdze ucenie prirodovednych predmetov
zaloZenych na aktivnej ¢innosti Ziakov zlepsit' nielen predstavy Ziakov o vede, ale aj ich
konceptualne porozumenie vedeckych pojmov, zasad a teorii. AvSak, mame malo dokazov
o tom, ako ziaci samych seba hodnotia a povazuji za Studentov prirodovednych predmetov.
Cielom S$tudie je zistit, aké su profesijné aspiracie deti skimaného veku s dérazom na
zistovanie toho, ¢i je medzi povolaniami, ktoré deti zvazuju aj povolanie, ktoré¢ho zakladnou
sucastou je vedecka praca. Nasledne budeme zistovat, ¢o je u ziakov, ktori k vede
v profesijnych aSpiraciach neinklinuju, dévodom pre exkluziu takto orientovanej profesijnej
drédhy — nezdujem o prirodovedné vzdeldvanie a/alebo nedostatocne rozvinuty pocit
kompetentnosti sa vede v budlicnosti venovat’.

TEORETICKE VYCHODISKA

Postoje Ziakov k vede su témou trvalého zdujmu odbornej verejnosti uz viac ako 40 rokov.
Vysvetlenie preco je zaujem o zistovanie postojov v oblasti prirodovedného vzdeldvania
signifikantne Castejsi ako v inych oblastiach vzdeldvania ma duélny charakter. Na jednej strane
stoji Skolskd veda poverend vzdelavanim dalSich generacii, priCom takéto vzdelavanie
nevyhnutne vyzaduje rozvijanie porozumenia a tvorby hypotéz a na druhej strane ma Skolska
veda zodpovednost’ za vzdelavanie d’alSej generdcie vedcov. Vzhl'adom na zvySujlci pocet
Stadii ktoré naznacujl, Ze postoje Ziakov k vede sl bud’ negativne alebo stipajucim vekom
upadajuce, existuje znacny zaujem o meranie a zistovanie pri¢in, ktoré by nam mohli
napovedat’ o spdsobe napravy problému nezdujmu o vedu.

OECD (2013) vo svojich vyskumoch prirodovednej gramotnosti PISA zistovala priCiny
nezdujmu ziakov o prirodné vedy. V dotaznikoch Ziaci poskytovali informdcie o svojom
rodinnom zazemi, zamestnani rodiCov, vyucbe prirodovednych predmetov, priprave
a informovanosti o kariére v prirodnych a technickych vedach, osobnych hodnotach
a 0 osobnom pristupe k prirodnym vedam (ako dobry/zly sa ziak vnima v Stidiu a pri
aplikovani prirodovedného poznania v Skole a v praxi), o hodnotach spolo¢nosti a o vyuziti
prirodovednych vedomosti v d’alSom S$tadiu a kariére. V tomto zmysle je zaujimava Studia
(Kjaernsli, Lie, 2011), ktora na zéklade $tatistickej analyzy zistila, Ze pre vol'bu buducej kariéry
v prirodnych vedach st doélezité osobné hodnoty, ¢ize zdujem o vedu a vnimanie vedy ako
dolezitej stcasti zivota. Toto zistenie samozrejme nie je prekvapivé, rovnako ako nie je
prekvapivé, ze dalSiu dolezitu rolu hrd praktické vyuzitie prirodnych vied v osobnom, ale
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najmd profesijnom zivote. Zaujimavé je vSak zistenie, ze osobny pocit zvladnutia
a porozumeniu vede hra hlavnua ulohu v d’alSej motivacii Ziaka pre Studium, a to i1 napriek tomu,
ze jeho aktuélne vysledky v testovani znalosti nie su na dobrej Grovni. Tieto zadvery potvrdzuji
aj Archer et al. (2010) alebo Patrick et al. (2009).

NAVRH METODIKY

Vyskumné Setrenie je rozdelené do dvoch na seba nadvézujucich faz. V prvej faze vyskumu
pouzijeme na preskimanie zdujmu o prirodovedné vzdelavanie, predstav ziakov o vede
a pocitu kompetentnosti vede sa venovat metddu ohniskovych skupin — Focus Groups.
V druhej faze vyskumu budeme metodou kresby zistovat, ako ziaci vnimaju realizaciu
prirodovednych predmetov na primarnom stupni v suvislosti s tym, ako samych seba povazuju
za kompetentnych. Metodou interview budeme u ziakov zist'ovat’ predstavy o vede v stvislosti
s pocitom kompetentnosti pracovat’ ako vedci. Prostrednictvom metddy dotaznika budeme
zistovat postoj Ziakov k prirodovednému vzdelaniu v kontexte ich profesijnej aSpiracie k vede.
Vyskumné otazky, ktorymi sa riadi nasa Stidia s nasledovné:

(1) Prameni nezdujem deti o vedu znezdujmu o prirodovedné vzdeldvanie a/alebo
nedostato¢ne rozvinutého pocitu kompetentnosti vo vede?

(2) Existuje suvislost’ medzi spdsobom akym je realizované prirodovedné vzdeladvanie
a tym, ako ziaci samych seba povazuju za kompetentnych pracovat’ ako vedci?

(3) Uvazuju deti skimaného veku o povolaniach, ktorych zédkladnou sti¢astou je vedecka
praca?

Na zaklade uvedeného st skimané premenné, ktorymi sa budeme venovat’ nasledovné:

zaujem o prirodovedné vzdelavanie,
predstavy Ziakov o vede,

pocit kompetentnosti venovat sa vede,
realizacia prirodovedného vzdelavania,
postoj k prirodovednému vzdelavaniu,
aspiracie k vede.

V nasledujicom texte bliZSie predstavime vytvorené vyskumné néstroje, ktorymi budeme
sktimat’ stanovené premenné.

Metoda ohniskovych skupin (Focus Groups)

Podstatou metddy ohniskovych skupin je zozbieranie informécii od participantov vyskumu
prostrednictvom vopred pripravenych otvorenych otazok, tykajucich sa zaujmu
o prirodovedné vzdelavanie, predstav Ziakov o vede a pocitu kompetentnosti sa vede
venovat. KedZe skimané premenné nie st na Slovensku zatial pokryt¢ adekvatnymi
vyskumnymi Setreniami, nie je mozné predpokladat’ ich charakteristiky, je preto potrebné ich
opisne preskimat, pri€om chceme zistit’ nielen to, €o si Ziaci myslia, ale aj preco si to tak
myslia. Vyhodou metody je najma jej podstata, zalozena na prirodzenej socidlnej interakecii.
Vytvorili sme stibor otdzok, ktoré formuji vol'nt diskusiu medzi ziakmi a vyskumnikom. Prvé
Styri otazky sl zamerané na zistovanie zaujmu o prirodovedné vzdelavanie:

Tesite sa na hodiny prirodovedy? Kedy sa tesite na hodiny prirodovedy? Kedy nie?
Aké hodina prirodovedy je pre vas zaujimava? V ¢om?

Pamdtate si najlepsiu hodinu prirodovedy? Aka bola a ¢o ste na nej robili?

Pamdtate si naopak aj na najhorsiu hodinu prirodovedy? Aka bola a €o ste na nej robili?

DalSie Styri otdzky st zamerané na zistovanie predstav Ziakov o vede:
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e Co robime ked’ povieme, Ze ideme ,,robit’ vedu®, resp. ideme ,,vedecky pracovat™ ?

e Ak by ste mali vysvetlit' Co je veda nieckomu, kto o nej nikdy nepocul, ako by ste ju
opisali?

e Kde sa s vedou mozeme stretnit’ mimo skoly?

e Povazujete vedu za zabavn? Co ju robi zdbavnou, resp. nudnou? Myslite, Ze vo vyssich
roc¢nikoch bude veda zaujimavejsia?

Posledné Styri otazky su zamerané na zistovanie pocitu kompetentnosti sa vede venovat’:

e Miyslite, ze by ste sa mohli stat” vedcom? Za akych podmienok by sa z vds mohli stat’
vedci?

e Ako by ste opisali cloveka, o ktorom by sme mohli povedat’, ze je vo vede dobry. Citite
sa niekedy ako vedci?

e (itite sa ako vedci aj mimo Skoly?

e Myslite, ze viete vedecky pracovat? Ak ano, ako ste sa to naucili? Ak nie, ¢o by ste
potrebovali Studovat™?

Ziaci budi rozdeleni do relativne homogénnych skupin na zéklade informacii o ich agpiraciach
stat’ sa vedcom — skupina ziakov, ktori majii ambicie stat’ sa vedcom, resp. toto povolanie
zvazuju ako jednu z moznosti a vnimaji tato moznost ako dosiahnutelnu a skupina Ziakov,
ktori nemaju ambicie stat’ sa vedcom, pricom pocet ziakov v jednej skupine bude varirovat
medzi 6-10 ziakmi.

Metoda kresby

Vzhl'adom na vek participantov vyskumu sme sa rozhodli pouzit’ metdodu spontannej obsahove;j
kresby na zistenie perspektivy ziakov o tom, ako vnimaju realizaciu prirodovednych
predmetov na primarnom stupni v suvislosti s pocitom kompetentnosti venovat’ sa vede.
Ziaci budt poziadani, aby na papier velkosti A4 zakreslili seba pri realizacii prirodovedného
vzdelavania. Presna inStrukcia pre Ziakov je nasledovna: ,, Pokuste sa zakreslit' situdciu na
hodine prirodovedy, ktoru ste niekedy v minulosti zazili a citili ste sa pocas nej sebaisto, ucivu
ste rozumeli, mali ste zo seba na hodine dobry pocit a radost z ucenia sa. “

Ziakov je potrebné povzbudzovat, aby zakresl'ovali &0 mozno najdetailnejsie, priom svoje
kresby mézu doplnit’ o podrobné pisomné opisy. Cas potrebny na kresbu je obmedzeny na
spoluziakov.

Pri analyze kresieb nas budi zaujimat najmé prvky vedeckych postupov aplikovanych do
vzdelavacieho procesu v kontraste k prvkom tradi¢ného postupu vzdelavania.

Metoda interview

Na zéklade kresieb, ktoré ziaci vytvorili budu realizované rozhovory na ziskanie detailnejSich
informacii o ziackych kresbach, pricom nas bude zaujimat’ najma to, aké predstavy maju ziaci
o vede v stuvislosti s pocitom kompetentnosti pracovat’ ako vedci. Inymi slovami nés zaujima,
¢1 stotoznuju realizované prirodovedné aktivity v triede s Cinnost'ou, ktort vykonéva vedec pri
svojej praci. Konverzaciu zainame tym, Ze sa ziakov individualne pytame na opis svojich
kresieb a nasledne pouzijeme nasledujice otazky:

Aké vlastnosti robia z niekoho dobrého Studenta prirodovedy?

Ako by podl'a vas mal vyzerat’ dobry ucitel’ prirodovedy?

Aky typ Tudi sa moze stat’ dobrym vedcom? Co musia spinat™?

Myslite, ze takto podobne ako ste to zakreslili pracuji aj vedci pri svojom skumani?
Pre¢o ano/nie?
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e (itite sa ako vedec pocas vyucovania prirodovedy? Ak ano, ako sa to prejavuje? Ak
nie, preco?
e Miyslite, Ze by ste boli v budicnosti schopny pracovat’ tak, ako pracujua vedci?

Metoda dotaznika

Prostrednictvom metddy dotaznika chceme zistit’ postoj ziakov k prirodovednému vzdelaniu
v kontexte ich profesijnej aSpiracie k vede. Otazky su koncipované tak, aby na ne ziaci mohli
odpovedat’ na Likertovej 5-stupiniovej skale. Dotaznikom sledujeme dve dimenzie:

e Postoje k prirodovednému vzdelaniu (Prirodoveda je zaujimavy predmet. Hodiny
prirodovedy st zdbavné. Na hodiny prirodovedy sa teSim. Na prirodovede mam rad to,
ze sa poznatky daju vyuzit' v praxi.)

e ASpiracie k vede (Chcel/a by som pracu, v ktorej vyuzijem poznatky z prirodovedy.
Chcel/a by som sa v buducnosti stat’ vedcom. Myslim, Ze povolanie vedca je atraktivne
a zaujimavé. Jedného diia by zo mina mohol byt dobry vedec.)

ZAVER

Reformy sucasného vedeckého vzdelavania sa zameriavaju najmé na zvySovanie prirodovedne;j
gramotnosti ziakov, ktori maju nielen porozumiet’ tomu, ako veda funguje, ale vedia sa
napriklad zapojit' do diskusii o su¢asnych vedeckych otdzkach. Na to, aby sme tento ciel
dosiahli, prirodovedné vzdelavanie by malo ziakov autenticky zapojit’ do u€enia zaloZenom na
vyskume s cielom rozvijat’ chapanie javov v skuto¢nom svete, zZiacke zru¢nosti na vykonavanie
vedeckého skuimania a schopnosti riesit’ problémy. Vedecké skimanie predstavuje metody
a ¢innosti, ktoré vedu k rozvoju vedeckych poznatkov (Schwartz, Lederman, Crawford, 2004).
NajcastejSie sa v postupe vedeckej metddy realizuje pozorovanie javu, formuldcia otazky
a hypotézy, uskutoCnenie experimentu na otestovanie hypotézy a analyza dat s vytvorenim
zaverov. Ucenie Skolskej vedy prostrednictvom vedeckého skiimania vystavuje Ziakov urcitej
paralele s pracou vedca, ¢o napomaha k rozvoju hlbsieho porozumenia vedy, ¢o vedie k rozvoju
vedeckych postupov a predstav o vede.

Problém citenia sa nekompetentnym indikuje potrebu vyuzivania takych vedeckych postupov
a predstav o vede, aby sme zvysili zdujem o Stadium vedy a sucasne aj uroven prirodovednej
gramotnosti. Induktivne vzdeldvacie postupy zalozené na pouziti vedeckych postupov ziakmi
sa nam javia ako odpoved’ nielen na zvySenie prirodovednej gramotnosti naSich Ziakov, ale aj
na podporu ich sebavedomia a citenia sa kompetentnymi v oblasti prirodnych vied (Dodekova,
Zoldosova, 2020).

Zda sa, Ze vybudovanie pocitu dovery ziaka vo vlastné schopnosti by mohlo byt rieSenim jeho
nezaujmu o Studium prirodovednych a technickych vied. Aby ziaci nadobudli pocit, Ze Stidium
prirodnych vied zvladaju a Ze sa jednd o nieCo zaujimavé, €o stoji za ich pozornost, je potrebné,
aby Ziaci prirodnym vedam lepSie porozumeli. Vybudovany zaujem moZze nasledne pretrvavat’
aj do dalSich rokov Stidia a mdze dojst’ aj k prekonaniu prekazok, ktoré so Studiom tychto
odborov suvisia. Inymi slovami, u Ziakov sa vytvori pozitivny postoj k prirodnym vedam.
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FENOMEN OSOBNOSTI VO VYUCOVANI SLOVENSKYCH DEJIN
20. STOROCIA

Jaroslav Durec

Abstrakt

Prispevok sa zaobera fenoménom osobnosti vo vyucovani slovenskych dejin 20. storocia. V
sucasnom dejepisnom vyucovani sa postupne objavuju viaceré nové trendy, ktoré kladu doraz
na kritické myslenie Ziakov. Pozicia ucitela ako hlavného sprostredkovatela hotovych
vedomosti ustupuje do uzadia a postupne sa dostavaju do popredia nové metody a stratégie
vyucovania, zaloZené na aktivnej cinnosti zZiakov. Pri analyze a interpretacii historickych
udalosti zohrdava dolezitu ulohu hodnotiace posudenie. Preto sa prispevok zameriava na
multiperspektivny pristup, ktory odmieta jednostrannu interpretdciu, ale naopak podporuje
hodnotenie udalosti z viacerych uhlov pohladu. Z tohto dovodu je cast textu venovand
moznostiam didaktického vyuzitia nielen pri Studiu Zivota vyzmammych osobmosti, ale aj
zivotného pribehu beznych ludi v pozicii pamdtnikov, ktori boli sucastou historického diania.

UvVoD

Predmetom prispevku je didaktické vyuzitie osobnosti alebo pamitnika vo vyuCovani
slovenskych dejin 20. storocia. V sucasnosti spdsoby poznavania historie uz nie su len v
kompetencii dejepisu ako Skolského predmetu, ale stile viac vstupuju do poznavania
historického vyvoja rozne mimoskolské faktory: média, virtudlne siete, verejnd mienka.
Didaktika dejepisu sa preto usiluje o hl'adanie réznych spésobov komunikacie s tymito
mimoSkolskymi faktormi. Podobne poznédvanie historickych osobnosti uz nie je len sti¢astou
vyuCovania dejepisu, ale taktieZ predmetom zaujmu verejnej mienky. Dokazom je vyskum
nazorov obc¢anov na historické udalosti a obdobia od zaciatku 20. storo¢ia do stcasnosti,
ako aj na ich kI"aiCové osobnosti. Z nazvu samotné¢ho vyskumu Osudové osmicky vo vedomi
slovenskej a ceskej verejnosti: udalosti, obdobia a osobnosti 20. a 21. storocia (Butorova,
Meseznikov, 2018) je zrejmé, Ze hlavnym cielom bola komparacia hodnotenia pozitivnych a
negativnych udalosti a osobnosti z pohl'adu ¢eskej a slovenskej verejnosti. Zarovent uvedeny
vyskum poukazuje na skuto¢nost’, Ze osobnosti mézeme podrobit” hodnotiacemu posudeniu len
v kontexte dejin. Z tohto zaveru vychadza tiez didaktika dejepisu. Na vztah osobnost’ —
spolo¢nost’ — dejiny sa poukazuje pri koncipovani jednotlivych kapitol prispevku. Prva kapitola
sa zameriava na vymedzenie pojmu a vyznamu osobnosti z viacerych vedeckych disciplin. V
druhej kapitole je venovana pozornost’ aktualnym otazkam dejepisu a osobnosti ako predmetu
zaujmu didaktiky dejepisu. Posledna, tretia kapitola sa venuje multiperspektivnemu pristupu k
analyze historickych osobnosti, pamitnikov a spomienkam ako Skolskému historickému
prameiiu. Hlavnym cielom predkladaného prispevku je predstavit zakladni problematiku
osobnosti a pamétnika z didaktického hl'adiska, ako dve stranky historického procesu, ktoré
dokazu poskytnit’ komplexnejsi pohl'ad na kl'icové udalosti 20. storocia.

VYMEDZENIE POJMU OSOBNOST

Osobnost’ je predmetom vyskumu viacerych vednych odborov. Na prvom mieste predstavuje
zdujem o skimanie osobnosti psychologia. Osobnost v psychologickom vymedzeni
jednoznacne zohrava kI'icovl tlohu. Jedna z definicii chape osobnost” ako ,,integrovany stthrn
vnutornych ¢t a zvlastnosti Cloveka, cez ktoré sa lamu vSetky vonkajSie vplyvy”.
Na zaklade toho je mozné sledovat’ neoddelite'né subjektivne a objektivne vzt'ahy vznikajtce
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medzi jednotlivcom a obklopujicou skuto¢nostou. Z psychologického hladiska pojem
osobnost’ vyjadruje uzke prepojenie jednotlivca so spolo¢nost'ou, pretoze jeho psychicke,
duchovné, kultirne, etické a rovnako tiez praktické schopnosti a kvality moézu vznikat a
rozvijat’ sa len vo vztahu k spolo¢nosti (Boros, 2002, s. 278-279). Na druhej strane o
jednotlivcovi ako osobnosti hovorime v suvislosti s jeho mimoriadnymi vykonmi v urcitej
oblasti l'udskej c¢innosti. Podla psycholdgie sa osobnost’ formuje v spoloCenskej praxi,
vyznacuje sa aktivnym pdsobenim a tvori celok, v ktorom sa pozndvanie okolitého sveta
uskutociiuje v jednote s prezivanim (Kacani, 1997, s. 211-212). Inymi slovami pojem osobnost’
zahfnia vnutorny aspekt jednotlivca: na jednej strane ako ho vnima okolie a na strane druhej ako
sam ovplyvnuje 'udi okolo seba (Mackova, 2014, s. 8). Sociologia sa zaujima o vymedzenie
osobnosti hlavne z toho dévodu, Ze jednotlivci prindsaji do spolocenského zivota svoje
vlastnosti, a preto sa zaobera otdzkou moznosti kontroly ich socialneho chovania. (Nakonec¢ny,
1996, s. 732). Z pohl'adu socioldgie je osobnost’ prvkom spoloc¢enskych skupin, nositel'om a
sprostredkovatel'om kultirnej tradicie. Zaroven je dolezité poukazat’ na skutoc¢nost’, Ze jedinec
ako individualita nie je pre sociologiu zaujimavy, ale len ako ¢len urc¢itého spolocenstva, vrstvy,
socialnej skupiny. Osobnost’ predstavuje kryStalizaciu konkrétnych socidlnych znakov.
Politologia sa zaobera hlavne osobnost'ou vyznamnych politickych lidrov (Smékal, 2007, s.
13).

Historicko-spoloc¢ensky vyznam osobnosti

Problematika osobnosti je taktiez predmetom zaujmu historiografie, ktord sa zameriava hlavne
na analyzu jej ulohy v dejinach a hl'adanim odpovede na otazku, kto je tvorcom dejin. Okrem
toho skuma zvlastnosti osobnosti v jednotlivych historickych obdobiach a v rdmci dejin
mentalit, kazdodennosti, ¢o je v osobnosti nadcasové a ¢o podlicha premenam doby (Smékal,
2007, s. 13). V historickom vyskume sa dostdvame predovsetkym do kontaktu s pojmom
historickd osobnost’. J. Alberty definuje historickli osobnost’ ako ,,fyzicku osobu, ktord sa
svojim zivotom, ¢innostou a zanechanym dielom signifikantne angazovala do sudobych
spolocenskych pomerov a procesov, do vynimocnych udalosti, a tak sa dostala (alebo mala
dostat’) do obsahu vyucby dejepisu” (Kmet', 2018, s. 28). Z definicie vyplyva, Ze stredobodom
zaujmu su hlavne osobnosti, ktoré zastavali vyznamnejSie spolocenské postavenie a podstatne
zasiahli do historického diania. Podl'a Smékala (2007, s. 13) filozofia chape osobnost’ ako
zlozitl jednotu organizmu a vplyvov prostredia a zdovodiiuje jej podstatnu odlisnost’ od veci.
Hlavnt pozornost’ venuje filozofia postaveniu jedinca v prirode a spolo¢nosti. Zmysel dejin a
ulohu osobnosti v dejinach (Matovcik, Parenicka, 2005, s. 13) rozdielne ponima idealisticka a
materialistickd filozofia. Z pohl'adu idealistickej filozofie je osobnost” ako transcendentne dana
duchovna podstata, duchovny objekt osobnostnej organizacie, ktora je podl'a uritych tvorivych
dispozicii, funkénych podnetov a motivacie spita s materidlnou telesnostou jednotlivca a
socidlnym prostredim. Materialisticka filozofia prezentuje osobnost’ ako Specificky druh
vysSieho Zivocicha, biologicky a sociologicky silného jedinca, prostrednictvom ktorého sa
zaClenuju do Tludského sveta siloCiary prirodného a spoloCenského diania. V suvislosti s
materialistickym a marxisticko-sociologickym vysvetlovanim zmyslu dejin je osobnost
vnimana tieZ ako epifenomén (vedl'ajsi, sprievodny jav), priCom sa zvyrazinuje sociologicky
moment alebo tzv. tedria historického materializmu. Oba pojmy charakterizuji dejiny ako
prebiehajuci triedny boj revolucnych mas, ktoré usiluji o nastolenie beztriednej spolo¢nosti.
Ulohou vedicich osobnosti je urychlit’ alebo spomalit’ historicky vyvoj (Matovéik, Parenicka,
2005, s. 14). V tejto stvislosti sa v marxistickej filozofii otvara otdzka: Majli na dejiny najvacsi
vplyv len velké, hrdinské osobnosti, ktoré
sa preslavili svojimi ¢inmi alebo dolezita tlohu vo vyvoji dejin zohravaju taktiez Siroké vrstvy
I'udu vo vSeobecnosti (Varossova, 1972, s. 12)? Odpoved’ ¢iastocne ponuka vysvetlenie vztahu:
osobnost — narod. Podla charakteristiky osobnosti z psychologického, sociologického,
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politického, filozofického a historického hl'adiska je mozné vidiet, Ze osobnost’ sa moze
formovat’ len v pripade, Ze je sucastou spolocenstva. Narod sa vacsinou charakterizuje ako
historicky vytvorené spolocenstvo l'udi so spolo¢nym uzemim, kultirou, histériou, jazykom,
nabozenstvom atd’. V stvislosti so zrodom osobnosti zohrali neraz doélezita rolu Siroké vrstvy
I'udu, pretoze osobnost’ sa moze zrodit’ len v lone urcitého naroda a ziskanu determinéciu nosi
v sebe bez ohl'adu na to, ¢i hovorime o pozitivnom alebo negativnom zmysle (Mat'ovcik,
Parenicka, 2005, s. 16). V narode je fenomén osobnosti vel'mi ddlezity, pretoze zasahuje do
viacerych oblasti spolo¢nosti vratane socidlnych, kultirnych a vychovnych procesov
(Mackova, 2014, s. 100 — 101). Historicku velkost a kultirny rozmer naroda ovplyviiuje
existencia poprednych narodnych osobnosti, hlavne ich praca a tvorivé aktivity, ktoré mnohé
dosiahli nadnarodny alebo celosvetovy charakter (Matov¢ik, Parenicka, 2005, s. 15). V
sucasnosti kazdy stat a dokonca konkrétne regiony maja svoje historické osobnosti, ktoré tvoria
sucast’ vyucovania dejepisu.

AKTUALNE OTAZKY DIDAKTIKY DEJEPISU

Didaktiku dejepisu v su¢asnosti ovplyviiuju viaceré moderné trendy vyucovania. V odborovych
didaktikdch mo6zeme pozorovat’ trend hl'adania spolo¢nej cesty. Neustdle napredujici rozvoj
odborovych didaktik prebieha v kontexte s novymi potrebami Skolstva a spolocnosti vobec. Za
hlavnu funkciu dejepisu sa povazuje ,,kultivovanie historického vedomia ziakov ako celistvych
osobnosti a uchovavanie kontinuity historickej paméti v zmysle odovzdévania historickych
skisenosti — ¢i uz z miestnej, regiondlnej, celoslovenskej, eurdpskej alebo svetovej
perspektivy” (Kmet’, 2018, s. 95). Uvedena funkcia dejepisu je v sucasnosti v zlozitom
postaveni. Na kultivovanie historického vedomia Ziakov a uchovavanie kontinuity historickej
pamiti sa nepodiela len Skola, ale rovnako tieZ r6zne mimoskolské faktory: rodina, média,
internet a pod. Mladi l'udia Cerpaji najviac informacii zo socidlnych sieti, pretoze je to
pochopitelne najrychlej$i spdsob ich ziskavania. Na druhej strane vo virtudlnom svete sa
stretavajil s rdznymi neoverenymi informaciami. V stvislosti s tymto sa objavuje zasadna
otazka, ¢i vo vyucovani dejepisu sa jednoznacne zamerat’ len na vedecku, faktograficku stranku
predmetu, alebo venovat’ vacsi priestor zazitkovym metoédam a formédm vyucovania (Urban,
2020, s. 74-77). V tomto pripade nemodZeme zabudnut’ na jedno velké pozitivum didaktiky
dejepisu, ktoré je Specifické pre didaktiky vobec, Ze pri vybere ucebnej latky a didaktickych
postupov sa zdoraznuje predovSetkym poznavaci a objavujici aspekt ucenia a za menej dolezité
sa povazuje ziskavanie hotovych vedomosti (Kmet, 2018, s. 99). Vedecky status didaktiky
dejepisu a pozndvaci a objavujuci aspekt uCenia potvrdzuju, ze zaZzitok a faktografia si
neodporuju, ale navzijom sa dopliiajii, pretoZe v sGéasnom vyucovani uZ nemdzeme
podceniovat’ ani jednu z tychto stranok. Na zaver tejto Casti eSte dodajme, ze veda a zazitok ako
dve stranky vyucovania dejepisu podporuju jeho noeticku, delektérnu a edukaént funkciu.
Perspektivy didaktiky dejepisu vidime hlavne v tom smere, Ze sa dostane do uzSieho
interdisciplinarneho vzt'ahu nielen s historiou, pedagogikou, psycholégiou a socioldgiou, ale
tiez kulturologiou a muzeoldgiou. Do tohto vzt'ahu budu vstupovat' rozne formy ucenia,
vychéadzajuce z analyzy komiksov, filmov, svedeckych vypovedi. Medzi aktudlne problémy
dejepisného vyuCovania v kontexte zmysluplného vyuzitia Zivotnych pribehov osobnosti sa
zarad’uje problém adekvatneho vyberu vyucovacich tém a tedrie vyberu uciva, problematika
,,jednoduchosti” nazorov ziakov na urcité udalosti (histéria nema byt podavana v statickej
podobe vo forme absolttnej pravdy, ale ma byt’ otvorend vyskumu a rozliénym interpretaciam),
d’alej potreba multiperspektivneho pristupu, vyraznejSie vyuzivanie tzv. egodokumentov a
dobovej beletrie vo vyufovani (obycajni I'udia v kI'icovych udalostiach cez ich osobné
pribehy), integracia socialnych a kultarnych dejin, problém vztahu historického vyskumu a
historického vzdelavania (Kmet’, 2018, s. 121-122).
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Osobnost’ ako predmet zaujmu didaktiky dejepisu

V inovovanom Statnom vzdeldvacom programe (d’alej len ,,SVP”) pre 2. stupen zakladnej
skoly (SVP, 2015, s. 2), ale aj pre gymnazia so §tvorroénym a pitroénym vzdelavacim
programom (SVP, 2015, s. 2) sa v charakteristike predmetu kladie doraz na dejiny 19. a 20.
storo¢ia. Ak sa v SVP pre 2. stupeti zékladnej $koly podrobnejsie pozrieme na ciele predmetu,
tak zistime, ze historickym osobnostiam je venovany urcity priestor. Od Ziakov na Urovni
nizsich myslienkovych operacii ucitelia cheu docielit, aby vedeli z hl'adiska historického ¢asu
zarad’ovat’ osobnosti chronologicky a synchronne. Na trovni vyssich myslienkovych operacii,
aby ziaci vedeli pri praci s historickymi faktami, udalostami, javmi a procesmi a ich
hodnotiacim posudzovanim: ,,rekonstruovat’ konanie a postoje I'udi v minulosti, skiimat’
konanie l'udi v danych podmienkach a vysvetlovat’ ho” (SVP, 2015, s. 3-4). Z hladiska
Bloomovej taxondmie kognitivnych cielov chceme dosiahnut, aby ziaci vedeli pristupovat’ k
osobnostiam na najvyssej urovni kognitivnych ciel'ov. Hodnotiace postdenie vyzaduje vediet’
kriticky posudit’ osobnosti, priCom sa berie do uvahy ich hodnota a orienticia v danom
historickom obdobi (To6thova, Kostrub, Ferkova, 2017, s. 56). Hodnotiace posudenie vo
vyucovani dejepisu sa spaja s rozvojom predstavivosti a historickej empatie s 'ud’'mi, ktori
zili v inych historickych obdobiach (Kmet, 2018, s. 97). Na vyznam osobnosti vo vyucovani
dejin 20. storoCia sa poukazovalo taktiez v didakticko-metodickych navrhoch k zvySeniu
hodinovej dotacie dejepisu v 9. ro¢niku zakladnej Skoly. V prvom rade velkl pozornost’ si
ziskal M. R. Stefanik ako kI'iova a inSpirativna osobnost nasich dejin. V suvislosti s
osobnostou Stefinika je kladeny doraz na analyzu a vyznam jeho citatov a kritické
zhodnotenie charakterovych vlastnosti a politickych cielov Stefanika s BeneSom
a Masarykom. Pri praci s ucebnicou dejepisu sa odporuca venovat pozornost analyze
myslienok osobnosti a kratkym spravam o ich Zivote (Bubenik, 2017, s. 3-10). Napriek tomu,
7e v povodnom SVP pre 2. stupeii zakladnej §koly (SVP, 2011) v ramci tematického celku
Cesko-Slovensko v medzivojnovom obdobi sa vyskytovali medzi pojmami mena osobnosti T.
G. Masaryk, M. HodZa a A. Hlinka, ale v inovovanom SVP (SVP, 2015, s. 15) v ramci rovnakej
témy boli uvedené mend osobnosti odstranené. V niektorych Castiach prispevku uz bolo
naznacené, Ze nie je mozné zaoberat’ sa urCitym historickym obdobim bez toho, aby sme
nepoukdézali na jeho kl'icové osobnosti. Osobnosti a jednotlivci v kontexte historického vyvoja
su predovsetkym predmetom zadujmu psychohistorie a historickej antropologie. Psychohistéria
ako subdisciplina modernej historiografie skima motivaciu 'udského konania, vedtiiceho ku
konkrétnym historickym udalostiam. Zaroven pri vyskume osobnosti je Ziaduce prihliadat’ na
politicky, socidlny a kultirny kontext jej vlastnej doby, pretoZe zohrala déleziti ulohu v
motivécii, mysleni a konani danej osobnosti. Najlepsie vysledky v psychohistorickom vyskume
sa daji dosiahnut’ pri osobnostiach, ktoré zanechali po sebe mnozZstvo pisomnych prameiiov v
podobe rdznych dennikov alebo v neskorSom veku spisanych memoarov. Tieto a iné materialy
sa vyskytuji hlavne u osobnostiach 20. storoc¢ia (Kunec, 2010, s. 37-41). Podobne historicka
antropologia je historicka subdisciplina, ktora sa zaobera konkrétnym jedincom alebo mensimi
socidlnymi skupinami v dejinach. Skiima ich postoje, konanie a usiluje sa ich interpretovat’ v
ramci dobového sposobu myslenia (Kmet, 2018, s. 57). Jednoznacne tu je mozné pozorovat’
interdisciplinarny pristup, ktory sa uplatiiuje hlavne v biografickej metdde historického
vyskumu, taktieZ Specifickou metodou dejepisného vyucovania. PouZitie biografickej metody
vo vyuCovani ponuka moznost prostrednictvom analyzy zivota konkrétnej osobnosti alebo
bezného ¢loveka, pripadne viacerych osobnosti a beznych l'udi v minulosti prispiet’ k poznaniu
Sirokych kontextov ich verejného pdsobenia, osobného a rodinného zivota a inych d’alSich
aspektov. Preto biografickd metéda nezameriava svoju pozornost’ len na Zivotny pribeh
vyznamnych osobnosti, ale rovnako aj beznych l'udi. Tymto sposobom sa kladie doraz na
kazdodennost’ a historicky kontext (Fedorcak, 2016, s. 29 — 31). Podl'a Kmeta (2018, s. 159)
biograficka metoda okrem toho, Ze umoziuje poznavat’ spolocenské problémy na zivote a diele
konkrétnych historickych osobnosti, dokéze zaroven ucinne prepojit’ zazitkovost s rozdielnym

37



vnimanim udalosti a dejin napr. A. Dubcek vs. V. Bil'ak a pod. V tomto pripade sa pripravuje
priestor na aplikadciu multiperspektivneho pristupu. Ako sme uz vysSie naznacili funkcia
dejepisu pozostava predovsetkym z kultivovania historického vedomia ziakov a uchovavania
kontinuity historickej paméti. Predovsetkym historicka pamét’ zabezpecuje, ze hodnotenie
historickej udalosti nekon¢i smrt’ou ich aktérov, osobnosti, ale koncept dejin a paméti ponuka
moznosti skimania, ako sa osobnosti prezentuju po svojej smrti, to znamend, ako ,,ziji” v
pamiiti su¢asnikov alebo sa vyuZzivaji v propagande (Sutaj, 2016, s. 23). To sa stava predmetom
empirickych vyskumov v skolskej alebo verejnej sfére.

MULTIPERSPEKTiVNY PRISTUP K ANALYZE HISTORICKYCH OSOBNOSTI
A PAMATNIKOV

Ako uz bolo vysSie naznacené zivot a dielo historickej osobnosti je spravidla didakticky
viacrozmerné, ¢o zaklada a ponuka rézne moznosti jeho didaktického vyuzitia v suc¢asnom
dejepisnom vyucovani (Kmet’, 2018, s. 29). Je dolezit¢ podotknut’, Ze kritici skiimania
osobnosti ako aktérov dejin Casto zdoraznujl, ze ziskané vysledky nemo6zu byt historickou
vedou akceptované najmé z toho dovodu, Ze sa nedokazu dat’ explicitne overit’, preto argumenty
pre ich platnost’ st Casto len subjektivne alebo ponukaju len v§eobecné zavery (Kunec, 2010,
s. 40). V druhej casti prispevku bolo uvedené, Ze vyucovanie dejepisu podporuje hlavne
poznavaci a objavujuci aspekt ucenia a za menej dolezité sa povazuje ziskavanie hotovych
vedomosti. Zaroven jeden z modernych trendov vyucovania dejepisu hovori, Ze historia ma byt’
otvorend vyskumu a rozli¢cnym interpretaciam. Tieto Specifikd vyucovania dejepisu mozno
povazovat’ za urcujuci zéklad pre uplatiiovanie modernych didaktickych metdd a stratégii. V
sucasnosti je vel'mi preferujuci multiperspektivny pristup k analyze historickych osobnosti.
Tento pristup vyplyva zo skutocnosti, Ze kazdu osobnost’ je potrebné predstavit’ s kladmi aj
zapormi, uspechmi aj netuspechmi. Prostrednictvom multiperspektivity malo by ist' o hlbsie
pochopenie charakteru a vyznamu udalosti, k vd¢Siemu porozumeniu konania historickych
subjektov, preto je potrebné pri rekonStrukcii a interpretdcii historickych udalosti taktiez
porovnat’ osobnosti, ktoré zastavali rozdielne ideové nazory alebo sa pocas Zivota dostali do
vzajomne] konfrontacie. Multiperspektivita sa preto stdva schopnostou posudit’ udalosti a
osobnosti r6znymi pohl'admi prostrednictvom historickej empatie. Inymi slovami mdézeme
povedat, Ze multiperspektivita dokaZze uinne prepojit’ zazitok, historicku empatiu a kritické
myslenie u ziakov (Kmet’, 2018, s. 185-186).

Spomienky a svedectvo ako Skolsky historicky pramen

Multiperspektivny pristup moZeme uplatnit’ aj pri analyze spomienok osobnosti a pamétnikov
na urcité udalosti. Ako uz bolo vysSie naznacené (Kmet, 2018, s. 122) pri aktudlnych otazkach
dejepisu, v sti€asnosti sa odporuca klast’ doraz na vyraznejSie vyuzivanie tzv. ego-dokumentov
a dobovej beletrie vo vyu€ovani. Medzi uryvkami z prameiiov v u¢ebniciach dejepisu (Letz,
Tonkova, Bockova, 2013) nachddzame Casto vypoved osobnosti alebo svedka, ktorych Zivotné
pribehy urcitym spdsobom ovplyvnili dejinné udalosti. Dokonca v sucasnosti vo viacerych
priruckéch (Kincok, 2019) k vyznamnejs$im historickym udalostiam st odborné texty prepojené
s konkrétnym svedectvom, pri¢om sa oba texty vzajomne doplnaji. Je dolezité poukazat’ na
skutoCnost, Ze ucebnica a prirucka k dejepisu predkladaju odborny text s asovym odstupom
ako neosobné zhodnotenie historickej etapy, ale vyber a hodnotenie spomienok ovplyviuje rad
subjektov vratane potreby aktualizicie, porovnavanie minulych skuisenosti s tymi stic¢asnymi.
Odportca sa zasadzovat spomienky do SirSieho kontextu. Tu sa otvara jedna velka téma:
spomienky ako Skolsky historicky pramen. Vo vSeobecnosti mozno povedat, ze pamit’ vo
vyu€ovani dejepisu zohrava kl'a¢ovu tlohu pri kultivacii historického vedomia a uchovavania
kontinuity historickej pamaéti. Zaradenie spomienok osobnosti a pamédtnikov do vyucovania v
podobe konkrétnych pribehov, poméaha vytvarat’ plastickej$i obraz historie, sprostredkovanej
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autentickymi zdzitkami, vztahov a emocii alebo utvarania déverného vzt'ahu k minulosti
(Havlgjova, Najbert, 2014, s. 12-27). V edukacnom prostredi si postupne ziskavaju svoje
postavenie oral history a film, ktoré sa zarad'uji medzi vSeobecné edukacné média. Hovorené
slovo sa stdva zaujimavym doplnkom vyucCovacieho procesu. Metdda oral history je tzko
prepojend s antropologickym rozmerom vyucovania, zazitkovost'ou, pribechom a subjektivnou
rovinou (Benes, Gracova, 2015, s. 303). V suvislosti s vyuzivanim l'udskej pamiti sa objavuje
riziko, Zze pod vplyvom roznych faktorov méze dojst’ k skresleniu vypovedanych informacii.
Pozicia ucitel’a je v tomto ohl'ade vel'mi ddlezita, pretoze jeho ulohou je korigovat’ spomienky.
Z toho vyplyva, ze mdze dojst’ k stretu medzi oficidlnym vykladom minulosti a subjektivnymi
zazitkami osobnosti alebo pamétnika. U ziakov mézu vzniknut pochybnosti, ktory vyklad je
ten ,,spravny” (Havlijova, Najbert, 2014, s. 11). Na druhej strane tu existuje argument, ktory
obhajuje vyznam spomienok: vyrozpravany alebo napisany zivotny pribeh mé v prvom rade
slizit' na rekonstrukciu zazitych skusenosti v minulosti. Osobnost’ alebo pamaétnik, ktory
predstavuje svoj zivotny pribeh, poukazuje na mozny typ prezivania a spracovania konkrétnej
udalosti (Herzanova, 2004, s. 9). Spomienky sa preto povazujui za Skolsky historicky pramen,
ktory je schopny didaktickym sposobom vypovedat’ o minulosti. Okrem toho sa spomienky
povazuju za Specifickii stopu minulosti, ktorti Ziaci s pomocou ucitela moézu objavovat.
Analyza a interpreticia spomienok umoziluje ziakom aplikovat a rozSirovat’ svoje
faktografické a konceptualne znalosti. Zaroven spomienky dokézu rozvijat’ nielen kognitivnu,
ale aj afektivnu stranku vyucovania v rdmci jeho etického a emociondlneho rozmeru
(Havltjova, Najbert, 2014, s. 25-27).

ZAVER

Ciel'om prispevku bolo poukdzat’ na postavenie osobnosti v slovenskych dejindch 20. storocia.
Pri charakteristike osobnosti z viacerych vedeckych disciplin bolo vidiet prepojenie so
spolo¢enskymi pomermi a procesmi. Osobnost’ou nazyvame jednotlivca, ktory vynikal v urcitej
oblasti alebo sa aktivne zapojil do kIicovych udalosti. V sti¢asnosti kazdy narod a dokonca
mensie regiony maju svoje vyznamné osobnosti, ktoré podstatne zasiahli do sucasnej socidlnej,
kultirnej a vychovnej sféry. Z kratkej analyzy SVP pre 2. stupeti zakladnej skoly vyplyva, Ze
osobnostiam je venovana pozornost’ z hl'adiska Bloomovej taxondémie kognitivnych cielov
nielen na urovni niz§ich myslienkovych operacii, ale aj rovnako vysSich. Doraz sa kladie hlavne
interpretaciu vybranych citatov osobnosti a komparaciu charakterovych vlastnosti, myslenia a
cielov osobnosti. Zaroven takmer v kazdom tematickom celku sa objavuje vykonovy Standard,
ktory je zamerany na rekonStrukciu Zivotnych pribehov beZznych l'udi. To poukazuje na dva
vyznamné trendy v dejepisnom vyucovani: historia nema byt poddvana vo forme absolutnej
pravdy, ale mé4 byt otvorena vyskumu a rozlicnym interpretaciam a zivot beznych l'udi v
klicovych udalostiach cez ich osobné sklisenosti. Jasne sa ndm tu ukazuje zvySend potreba
hodnotiaceho posudenia, ktoré je zakladom pre multiperspektivny pristup, a vac¢sia orientacia
na kazdodenny Zivot. Skoro kazda z poprednych osobnosti 20. storo¢ia zanechala po sebe rdzne
personalie v podobe dennikov, memoarov, vlastnej tvorby v radmci rozlicnych oblasti,
videozdznamov, ktoré si cennym materidlom pre vyucovanie dejepisu. Podobne v stucasnosti
prostrednictvom metddy oral history su viaceré vypovede pamitnikov sucastou
audiovizualnych nahravok, ktoré priblizuji kazdodenny Zivot v 20. storoci. Tieto dve stranky
interpretacii st dolezité pre multiperspektivny pristup, pretoze ponukaji zobrazenia
historickych udalosti a procesov z viacerych uhlov pohl'adu. Spomienky alebo svedectvo su
cennym historickym pramenom, ktory predstavuje mozny typ spracovania a prezitia udalosti,
a preto moze byt vyuzitelny pri komparacii s inymi historickym pramenmi, ktoré dotvaraju
obraz historie.
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MULTIPERSPEKTIVNA ANALYZA DOKUMENTARNYCH FILMOV
A JEJ VYUZITIE VO VYUCBE DEJEPISU

Petra Gerekova

Abstrakt

V dnesnej dobe, akcentujucej vyuzivanie technologii vo vyucbe, je prave dokumentarny film
jednou z alternativ, prostrednictvom ktorej mozeme vyucovacie hodiny dejepisu adekvatne
zatraktivnit. Okrem toho pokladame za podstatné Studentov upozornit, ze pohlady na historické
udalosti a ich interpretacia sa niekedy odlisuju, pripadne sa urcité fakty zamlciavaju. Z toho
dovodu je cielom prispevku predstavit pojem multiperspektivity v dejepise, ako aj poukazat na
jej vyuzitie vo vyucbe v suvislosti s analyzou dokumentarnych filmov. Okrem teoretickych
hladisk sa vsak budeme zaoberat aj dizajnom budiiceho experimentdlneho vyskumu, ktory
uskutocnime o rok, pricom jeho cielom bude overit ucinnost vyssie spominanej vyucovacej
metody. Prinos vidime najmd v tom, Ze Studentov vhodne aktivizuje a zaroven im umozZnuje na
dejiny nazerat’ komplexnejsie a celistvejsie.

UvVoD

Medzi sucasné trendy v dejepisnej vyucbe patri kritické myslenie ako proces porozumenia
historickej informacii a jej dosledné preskimanie zo strany ziaka, ktory zaroven smeruje k
zaujati vlastného stanoviska (Stuchlikové et al., 2015).

Takisto sa v dnesnom dejepise preferuje aj portfolio pestrych aktivizujicich metod, ktorymi
by mali uditelia vo viésej miere doplnat’ tradiény vyklad (Capek, 2015). Ide napriklad o rézne
didaktické hry (napr. hranie roli, pexeso a i.), kreslenie myslienkovych mép, skupinova praca
na plagate, analyza karikatury, vytvaranie komiksu, praca s filmom a pod.

Hitom poslednych rokov sa v dejepise stalo didaktické a edukacné vyuZivanie hovoreného
slova, a to hlavne v podobe oral history. Ide teda o vyuzivanie Gstnych vypovedi, osobnej
sktisenosti sucasnikov udalosti, avSak ucitel’ by mal ziakov upozornit’ na to, Ze aj naratorov
pohl’ad je vzdy len ¢iasto¢ny a subjektivny (Stuchlikova et al., 2015).

Okrem vysSie uvedenych trendov v stGcasnosti nadobida dominantné postavenie
multiperspektivita, ako aj film. Oba pristupy, ktoré blizSie predstavime v nasledujicich
kapitolach, zaroven suvisia prave s rozvijanim kritického myslenia, aktivizuji Studentov
a moZu zahfiiat’ aj pracu s oral history.

MULTIPERSPEKTIVITA V DEJEPISNEJ VYUCBE

Multiperspektivita v dejepise predstavuje nahlad na historické udalosti z niekolkych
perspektiv (Stradling, 2007; Kratochvil, 2019), pri¢om jej hodnota spociva v tom, Ze neexistuje
jediny vyklad historickej udalosti, ale pravda sa d4 zrekonStruovat’ na zédklade viacerych uhl'ov
pohl'adu. Ide o to, Ze zaznam o minulosti mozno vykladat’ réznym sp6sobom a ucitel’ by mal
viest Studentov ktomu, aby tieto viaceré interpreticie vedeli analyzovat, hodnotit’
a porovnavat’ (Kratochvil, 2019) a to cez rozne putavé aktivity, ktoré pomenujeme nizsie,
pricom pomocou nich ziskaju celistvejsi a komplexnejsi pohl'ad na historiu.

Dejiny by teda nemali byt podavané v statickej forme ako nieco nemenné, pricom dobri
historici by sa ani nemali uspokojovat’ len s jednou perspektivou historického problému, ale
musia spajat’ mnoho (niekedy konkuren¢nych) verzii pribehu, aby zostavili presnu interpretaciu
(Kratochvil, 2019).
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Multiperspektivny pristup u Studentov vedie k rozvijaniu analytického a kritického myslenia ¢i
pomaha pri uvazovani o kontroverznych otazkach. Hudecova (2007) zdoraznuje, ze pri tomto
spdsobe vyucby ucitel’ dejepisu nie je ,.koneénym rozhodcom®, ale iniciatorom premyslania,
ku ktorému vedie svojich Studentov. Vd’aka tomu sa aktivne a sami naucia vnimat’ problém
subjektivity vyjadreni, poznavat odlisSné ndzory na ta isti udalost’ ¢i vhodne argumentovat’
vlastné presvedcenia.

Limity multiperspektivneho pristupu

Limitujucim faktorom, ktory nedovoluje davat multiperspektivite priliSny priestor
v ucebniciach zakladnych $kol je, Ze mnohostranny pristup vyzaduje narocnejsiu kognitivnu
optiku, ktorej Ziaci druhého stuptia edte nie st schopni (Kratochvil, 2019). Uskalie teda spo¢iva
v tom, Ze pouzivanie uplne otvoren¢ho ucebného systému moéze uskodit’ slabsim ziakom
a vSeobecne ide o postup, ktory je vhodné pouzivat’ iba pri urcitych témach s dostatkom
priestoru na spolo¢nu analyzu a hodnotenie (Labishové, Gracova, 2008). Problémom byva aj
¢asova narocnost’ a nedostatok priestoru v kurikulach (Stradling, 2007).

Multiperspektivny pristup si vyZaduje intt formu prace a s tym suvisi aj narocnejSia rola pre
ucitel’a. Okrem toho aplikaciu multiperspektivity obmedzuje aj rozlicné mnozstvo zachovanych
pramenov a takisto naSa tendencia aj v historii hladat’ len ti jednu, absolutnu pravdu
(Kratochvil, 2019).

FILM V DEJEPISNEJ VYUCBE

Vyuzitie filmu vo vyucbe sa priam ponuka v spojeni s rozvojom medidlnej gramotnosti ziakov
(Capek, 2015). Od dokumentarnych filmov aZ po filmy z hollywoodskej produkcie, poskytuja
ucitelom cennt prilezitost’ zapojit’ Studentov do ucenia (Beineke, 2011). Nepopieratelnym
prinosom tohto média je jeho popularita, motivacny efekt, audiovizudlna pritazlivost a
autentickost’ (Capek, 2015).

V dejepise ma hrany aj dokumentéarny film nesporné prednosti v tom, Ze vizualizuje historiu,
pOsobi na emocie, rozvija empatiu, kritické a analytické myslenie, u¢i o kontroverznych
otazkach ajeho analyza ndm umozZiuje sledovat’ minoritné skupiny alebo postavenie Zien
v minulosti (Beineke, 2011). Nielen, Ze intenzivnejSie ako vyklad sprostredkiiva atmosféru
doby, da sa u€inne vyuzivat aj pri problémovom ¢i projektovom vyucovani v rdmci vytvarania
vlastného dokumentu, ¢im sa u Ziakov podpori kreativita a timova spolupraca.

Dokumentarne filmy

Pokial’ ide priamo o dokumentdrne filmy, tie maju na ziakov ,,velky vplyv z hladiska
obl'ibenosti, dovery 1 poucenia“ (Kratochvil, 2008, s. 9). Ked'Ze su v iom zalenené autentické
dobové snimky, komentare ¢i mapy, vyvolava dojem bezprostrednosti, nazornosti
a konkrétnosti. V podstate je vytvoreny pre vzdelavacie UcCely, obvykle bez zjavnych
umeleckych ambicii ako informacny zdroj k zobrazovanej dobe (Labishova, Gracova, 2008).
V priebehu svojej pripravy by si mal ucitel v prvom rade dokumentarny film pozriet
arozhodnut’ sa ¢i ho Ziakom pusti cely (to skor vynimocne) a ak nie, tak ktoré jeho Casti.
Nasledne zhodnoti jeho vhodnost a & spifia vytyéené vyudovacie ciele, pri¢om zvysent
pozornost’ venuje formulovaniu uloh pre ziakov. Da sa zaclenit’ do vyucby uZ pri prezentacii
nového uciva, avSak vhodnejSie je to pri opakovani uz nadobudnutych vedomosti.
NajddlezitejSou fazou je potom diskusia ¢i aktivizujuca metdda po pozreti filmu, pri ktorej
Studenti daju ucitel’'ovi spitna vizbu a reflexiu ohl'adom toho, ¢o videli.

Limity spo¢ivaju v tom, Ze vyuzivanie dokumentov na vyu€ovani je ¢asovo narocné, nebyva
na to dostatony priestor v ucebnych osnovach a v neposlednom rade je vzdy potrebné
zodpovedne zvazit’ aj psychologicku vhodnost’ daného filmu.
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Multiperspektivita a dokumentarny film

Dokumentarne filmy moézu poukazovat’ na rozne problémy, udalosti a I'udi, s ktorymi sa ziaci
nestretnu v ucebniciach, ¢ize uz sami o sebe ponukaju int perspektivu pohl'adu. U¢itelia by pri
tomto spdsobe vyucby mali viest’ Studentov k uvazovaniu nad tym, z akého dévodu boli urcité
skutocnosti zahrnuté alebo nezahrnuté do filmu a z akého dovodu, a teda o bolo ciel'om
tvorcov filmu (Marcus, Stoddard, 2009). Mdze sa to uskutocnit’ cez rd6zne cvicenia. Ucitel
napriklad vyberie istu historicki udalost’ a tlohou Studentov bude porovnat' ucebnicu a
dokumentéarny film alebo dva dokumentarne filmy, ktoré¢ sa tykaju rovnakej témy, pricom
Studenti tu budu hl'adat’ rozlicné uhly pohladu. Jednym zo sposobov ako to zrealizovat’, st
ucitelom vopred pripravené porovndvacie tabulky, do ktorych Ziaci pocCas sledovania
dokumentov zaznamenévaji informdacie, potom nasleduje diskusia. Zaujimavym napadom je aj
tvorba myslienkovej mapy ¢i plagatu, v ramci ktorych ziaci zhrni obsah, vyvoj a podstatu
oboch dokumentov graficky (Capek, 2015) a potom sa uskutoéni diskusia.

Tabul’ka 1: Priklad vlastnej porovnavacej tabul’ky pouzitej vo vyucbe dejepisu pri téme prva svetova vojna

Rusky pohPad Nemecky pohPlad
sarajevsky atentat sarajevsky atentat
vstup do vojny vstup do vojny
vinnik vojny vinnik vojny
Lenin Hitler
boje v Belgicku boje v Belgicku
boje na vychodnom boje na vychodnom
fronte fronte

e Ruské tajomstva prvej svetovej vojny — 1. €ast’ (rusky film)
e Osudové dni prvej svetovej vojny — 1. Cast’ (nemecky film)

Pred vytvorenim samotnej tabulky, si ucitel’ najprv musi oba dokumenty pozriet' a potom
vybrat’ kI'icové udalosti, ktoré spominaju obidva filmy, avSak odliSne, aby Studenti v ramci
multiperspektivneho pristupu mali o porovnavat. Nésledne je potrebné dané sekvencie
nastrihat’ v po¢itacovom programe a vytvorit’ tabulku ako pomdcku pre Studentov a takisto aj
otazky do diskusie. Ich tlohou bude pocas sledovania filmu si do tabulky zapisovat
k jednotlivym pojmom to, ako o nich pojednava dany film. Po pozreti dokumentu prebehne
spominana diskusia, pri ktorej ucitel’ vedie Studentov k tomu, aby si uvedomovali r6znorodost’
pohl'adov zainteresovanych stran.
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DIZAJN BUDUCEHO EXPERIMENTALNEHO VYSKUMU

Pedagogicky experiment patri medzi metddy kvantitativneho vyskumu. RozliSujeme tri
zakladné techniky experimentu: technika jednej skupiny, paralelnych skupin, ako aj rotacie
faktorov (Chrasta, 2016). Nakol'’ko cielom nasho vyskumu je overit u€innost’ novej vyucovacej
metody, zvolime si preto techniku paralelnych skupin. Tym, Ze sa sucasne pracuje s dvoma
skupinami, je tu moznost’ komparacie, ¢o napriklad v porovnani s technikou jednej skupiny nie
je mozné, ¢ize dosiahneme vierohodnejSie vysledky. Skupina, v ktorej sa manipuluje
s nezavisle premennou sa nazyva experimentalna. Skupinu, v ktorej sa neuskuto¢iiuje ziadny
experimentalny zéasah, Cize sa tu nemanipuluje s nezdvisle premennou, oznaCujeme ako
kontrolnu (Gavora, 2001).

Vyskum teda budeme realizovat’ na vyskumnom subore Studentov treticho ro¢nika gymnazii
pri vyucbe témy prvej svetovej vojny na zaklade dostupného vyberu. ESte pred uskuto¢nenim
experimentu si stanovime hypotézu, ktora znie: Vyuclovanie dejepisu prostrednictvom
multiperspektivnej analyzy dokumentarnych filmov bude efektivnejsie z hl'adiska osvojenych
vedomosti u Studentov ako vyuCovanie bez uplatiiovania multiperspektivnej analyzy
dokumentéarnych filmov.

Ked'Ze v skolskom prostredi, v ktorom su triedy fixné, nie je mozné vytvarat’ experimentalne
a kontrolné skupiny l'ubovolne, je potrebné este pred samotnym uskuto¢nenim experimentu
pouzit’ pretest. V pripade ndhodného vyberu to nie je nutné, nakol’ko samotna nahodnost’ uz
zarucuje, ze skupiny su v skiimanej vlastnosti rovnocenné. Ako sme uz spominali, na§ vyber
vSak bude dostupny, ked’ze experiment uskuto¢nime na vybranom gymnaziu ato s dvoma
tretiackymi triedami.

V nasom pripade su zavisle premennou, ktora sa pod vplyvom tej nezdvisle premennej
(multiperspektivna analyza dokumentarnych filmov) meni, vedomosti Studentov. Z toho
dovodu sa bude pretest skladat’ z vedomostného didaktického testu z predchadzajiceho uciva
(medzindrodné predvojnova situacia) ¢i znalosti ohl'adom prvej svetovej vojny zo zékladnej
Skoly. Zadame ho v rovnakom Case a za rovnakych podmienok obom skupindm — triedam.

Na konci experimentu ddme Studentom v obidvoch triedach vyplnit posttest. Ten sa bude tykat’
prave nadobudnutych vedomosti zo stredoskolského uciva o prvej svetovej vojne. Posttestom,
ktory taktieZ zadame v rovnakom case a za tych istych podmienok, zistime vplyv nezavisle
premennej na zavisle premennt. Otazka bude zniet’: bola experimentilna skupina v postteste
lepsia ako kontrolna skupina? Ulohou je teda Wilcoxonovym Statistickym testom zistit’, &i je
rozdiel medzi pretestom a posttestom u experimentalnej skupiny Statisticky vyznamne vacsi
ako u kontrolnej skupiny. Ak sa tak stalo, ziskame dokaz, ze pdsobenie, za ktorého pracovala
experimentalna skupina, bolo silnejsie ako u kontrolnej skupiny, ¢im prijmeme svoju hypotézu.
Ak ziskame iny vysledok (medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou nie je Statisticky
vyznamny rozdiel, alebo je rozdiel v prospech kontrolnej skupiny), hypotézu odmietneme
(Gavora et al., 2010).

ZAVER

Celkovo teda moZeme konStatovat, Zze v ramci prispevku sme nacrtli zakladné jadro prve;j,
teoretickej kapitoly dizertacnej prace. Okrem toho sme vSak predostreli aj metodologiu
buduceho experimentalneho vyskumu, ktory méme v plane v novembri tohto roka zrealizovat’.
V zavislosti od vysledkov, ku ktorym dospejeme, zvaZime aj vytvorenie metodickej prirucky
tykajucej sa multiperspektivity a dokumentdrnych filmov, ktord by ucitelia v praxi mohli
vyuzivat.
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»CATCH THEM BEING GOOD*
ANEB VYUZITI PBS VE VZDELAVANI

Radka Héjkova

Abstrakt

Positive Behavior Support (PBS), neboli podpora socidlné prijatelného chovani, je pristupem
znamym jiz desitky let, ktery je plosné vyuzivan zejména ve Spojenych statech americkych a
Velké Britanii. Setkavame se s nim hlavné v oblasti majoritniho vzdélavani, ale i pri praci s
detmi s problemovym chovanim, které byva casto popisovano jako negativni stranka soucasné
probihajici inkluze. Jedna se o podoblast aplikované behavioralni analyzy, slouzici k eliminaci
nezadouctho chovani a navyseni chovani zZadouctho. Tento smer vychdzi z pozorovatelnych,
meéritelnych a kvantifikovatelnych dat, ktera ziskavame pred zapocetim intervence zaloZené na
tomto principu, dat ziskavanych pri samotné intervenci a po jeji realizaci, pricemz jsou
intervence zacileny na funkci daného chovani. Diky tomu miizeme presné cilit na upravu
chovani jedincu, i celych tiidnich kolektivii a podporovat zlepseni tiidniho klimatu. Cilem
prispévku je pribliZit ctenarum téma PBS a predstavit nami zamysleny koncept skoleni pro
zakladni Skoly v Olomouckém kraji.

TEORETICKA VYCHODISKA

Tématem nasi dizertacni prace je Vzdélavaci program aplikované behavioralni analyzy jako
kategorie dalsiho profesniho vzdélavani v CR. Aplikovana behavioralni analyza (zkr. ABA) je
véda zabyvajici se pochopenim a zménou lidského chovéni. Jedna se o pfistup zaloZeny na
dikazech, takze pracuje jen s pozorovatelnymi a méfitelnymi jevy. Jako jednu z moznych
definic miZeme vyuzit tuto: ,,ABA je véda, jejiz techniky vystavéné na behaviordlnich
principech jsou systematicky vyuzivany ke zméné socidlné vyznamného chovéni, pfiemz
experimentalné ovétuje vSechny proménné zodpovédné za zménu daného chovani* (Cooper,
2014). Za otce ABA mize byt povazovan B. F. Skinner, ktery je zakladatelem radikalné
behavioristického sméru a proslul zejména svymi experimentadlnimi pokusy v 60. létech
minulého stoleti, pfi kterych na riznych druzich zvitat zkoumal vzorce chovani a jakym
zptisobem je mozné chovani meénit na zédkladé¢ manipulaci s vnéjSimi podminkami (Vargas,
2009).

Positive Behavior Support (PBS) — neboli podpora socialné piijatelného chovani, je pak
aplikovanou védni disciplinou jejimz jednim z kofeni je pravé ABA. Dalsimi kotfeny jsou pak
inkluzivni zaméfeni a na ¢lov€ka sméfovany piistup. PBS vyuZiva taktéZ zmény v prostiedi a
zmény vzdélavani, kterymi dosahuje zlepSeni kvality Zivota jedinci a minimalizuje projevy
problémového chovani (Carr, 2002). Dunlap a kol. (2009) definuji PBS jako ,,velmi Siroky
pfistup k organizovani fyzické, socidlni, vzdélavaci, biomedicinské a logistické podpory
potiebné k dosazeni zakladnich cilt Zivotniho stylu, zatimco snizuji problémové chovani, které
pfedstavuje prekazku k dosahovani téchto cilti.* Jako hlavni pilite PBS pak uvadéji aplikaci
védecky podlozenych behavioralnich studii, integraci mnoha intervencnich strategii
uplatnitelnych v praxi, pozitivni a trvalou zménu Zivotniho stylu a podporu v ramci vSech
struktur systému k zachovani trvalych G¢€inki intervence. V PBS je dle Carr a kol. (2002)
jednim z hlavnich cili umoznit jedinci napliiovat své potieby a cile socialné piijatelnym
zpusobem (eliminovat nezadouci chovani), tedy zptisobem, ktery zahrnuje dovednosti zvySujici
pravdépodobnost uspéchu a uspokojeni v riiznych spolecenskych situacich a kontextech.
Mluvime o proaktivnich, respektujicich intervencich, které uci c¢lovéka alternativnim
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dovednostem, které mohou samy o sobé vést ke snizeni problémového chovani napfic¢ riznymi
prostiedimi (Carr, 1999).

Zasadnim pojmem v ABA i PBS je pozitivni posileni, pfi kterém dodédvame jedinci za zadouci
chovani odmény s cilem zvysit vyskyt dan¢ho chovani v budoucnu. Pravé piitomnost
pozitivnich nasledkil je mnoha autory experimentalné ovéteny fakt, kterym mizeme formovat
a upravovat chovani, na n¢jz posileni bezprostiedné naseda (Wayne a kol., 2013). Pravé vyuziti
pozitivniho posileni, namisto neustalého vyuzivani tresti (které Casto viddme hlavné ve
Skolnim prosttedi, kdy je dobré chovani povazovano za normu a Spatné chovani je nasledovano
trestem), vede k zédkonitému zvysSeni zadouciho chovani. ,,Chatch them being good je pak
Castym obratem pouzivanym napiiklad v publikaci od Alberta Kearneyho (2015), kterym chce
autor ¢tenafi nastinit nutnost zachyceni a odmeénéni chovani, které chceme v repertoaru druhého
Cloveka vidét, a naopak opomenuti chovani, které vidét nechceme.

V ramci ABA vychazime z ptedpokladu, ze kazdé chovani ma svou funkci. Pro pfesné urceni
funkce chovani je vhodné udélat funk¢ni analyzu chovani, tzn. experimentalné ovéfime, za
jakym ucelem se chovani vyskytlo. Jako nejvhodnéj$i nastroj se jevi reversal desing, tedy
experimentalni piistup, kdy jsou podminky (nezavislé proménné) v pfesn¢ hlidaném prostiedi
»pridavany a odstranovany* tak, aby bylo mozné sledovat jejich vliv na proménnou zavislou
(Cooper, 2014). Ne vzdy je vSak mozné z etickych, ¢asovych, nebo praktickych divoda
takovouto manipulaci s podminkami provést, proto ¢astéji v praxi piistupujeme k funkénimu
hodnoceni chovani (Crone, 2015). K hodnoceni funkce chovani vyuzivame nékolik nastroji,
napf. sbér ABC dat, $kalu MAS - Motivation Assessment Scale — Skala hodnoceni motivace
(Durand, 1992) nebo dotaznik SEC - Setting Events Chacklist — Dotaznik sledovanych udalosti
(Anderson, 2007).

Dle Chapman (2018), McClellan 2017 a j. délime chovani na 4 zdkladni funkce: ziskani
pozornosti, ziskani hmotné vé&ci, unik nebo sebestimulace. Casto se mohou funkce kombinovat
a v tom pfipad€ pak mluvime o funkci primarni a funkci sekundérni. Funkce chovani smétuje
k uréitému cili a neméli bychom ji zaménovat za topografii chovéani. Topografie chovani
znamend, jak dané chovani vypada (napf. dit€¢ boucha rukou o stil), pfi¢emz funkce této
topografie chovani mize byt rizna, nékdy mtize jit napt. o pozornost, jindy o unik (Chapman,
2018).

Dulezitym pojmem v ABA je koncept ABC. A znamend antecedent, tedy stimul, ktery
bezprostiedné predchazi danému chovani, B znamena cilové chovani, na které se zaméfujeme
a C znamena nasledek, tedy to, co po chovani bezprostiedné nasleduje (Skinner, 1965). Pravé
analyzou antecedentu miiZeme nejlépe poznat, o jakou funkci se u daného chovani jedna.
Analyzou nasledki se pak ujistime, jakd funkce je danymi nasledky udrZovana v repertoaru
jedince (Cooper, 2014). Na zéklad¢ této analyza pak mizeme vytvatet intervencni plany, které
pracuji se viemi tiemi sloZzkami fetézce chovani. Diky dotazniku ABC, MASS, SEC a jinymi,
muzeme pomérné piesné¢ zhodnotit funkci daného chovani a vytvofit pak intervencni plany.
jasna, pozorovatelnd a meéfitelna, jak bylo zminéno vyse. Jesté pied zahajenim intervence je
takto operacionaln€ definované problémové chovani méfeno (pf. jeho frekvence, intenzita atd.),
abychom spravné nastavili jednotlivé kroky intervencniho pldnu a abychom si také mohli
pribéznym méfenim ovéfovat GCinnost aplikace ndmi realizované intervence. Intervencni
strategie pak délime na A) antecedentni, které pracuji s Upravou spoustécu tak, aby k vzniku
problémového chovani viibec nedoslo. Tim padem si vytvoiime piileZitost na nasledné posileni
zadouci chovani, kterym tak nahradime chovani maladaptivni. B) Strategie zamétené na zménu
samotného disfunkéniho chovani, které je Casto zplisobeno deficitem v dané oblasti. Tedy
nahrazeni nevhodného chovani chovanim vhodnym (sem patii napiiklad trénink funkéni
komunikace). C) A strategie zaméfené na nasledky, kdy jsou odstranény nasledky posilujici
Spatné chovani, posilovano je chovani Zadouci a nezadouci chovani se nechava vyhasnout (dale
se neposiluje) (Chapman, 2018).
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Nastroje pro hodnoceni

Chovani je mozné zaznamenavat napi. do dotazniku ABC, kdy pozorovatel zaznamenava do
jednotlivych sloupcii spoustéce, chovani a jeho nasledky. Na zaklad¢ téchto zdznaml pak
muzeme usuzovat na funkci problémového chovani.

Obrazek ¢. 1: ABC data formulat (ukazka casti formulate). Do formulafe je vepsan piiklad zaznamu
pozorované situace.

A B C
Dit¢ si hraje. Mama | Dité zacne kiicet, lehne si | Maminka mu fekne, ze je to
mu fekne, aby ji podal | na zem, kope nohama. v potfadku, necha jej si dal
kostky. hrat a odchazi.

Dale ke sledovani funkce chovani mizeme vyuzit Skdla MAS (Motivation Assessment Scale —
Skala hodnoceni motivace), ktery se sklada z 16 otazek, pii¢emZ na kazdou otazku mizeme
odpovédét na 7 bodové Skéle (od 0 - nikdy po 6 - vzdy), jak Casto se dané chovani v urcitych
situacich vyskytuje. Nasledné je toto hodnoceni pfepsano do ptilozené tabulky, ke kazdé funkci
chovani ptislusi celkem 4 otazky. Jejich bodova hodnota se u kazdé funkce secte a vydé€li se
¢islem 4. Funkce, ktera ma nejvétsi Cislo, je pravdépodobné funkci primarni, funkce s druhou
nejvyssi bodovou hodnotou je pak pravdépodobné sekundarni funkci daného chovani atd. Skalu
MAS neni mozné vyuzit jako jediny zdroj informaci, na jejimz zakladé¢ bychom nastavovali
intervenéni plany, protoze je vypliovan nejCastéji rodi¢em, nebo jinou pecujici osobou a
odpovédi na otazky jsou subjektivni (Durand, 1992). Pravé mira shody je méfena v ramci
diplomové prace studentky psychologie na FF UP v Olomouci, kterd sleduje rozpory mezi
jednotlivymi vypovéd’'mi rodi¢i, i kdyz odpovidali na stejné chovani u stejného ditéte — funkce
chovani se u nich ¢asto lisila, nebo m¢la jiné bodové hodnoceni. Data se nyni vyhodnocuji.

Obriazek & 2: Skala MAS (ukézka Gasti $kaly).

Otazky Nikdy Témér | Malokdy |V poloviné| Obvykle | Témér Vidy
nikdy pripada vZdy
0 1 2 3 4 5 6

Vyskytuje se  toto
chovani neprietrzité
pokud jej/ji  nechate
samotného/ samotnou po
dlouhou dobu?
Vyskytuje se  toto
chovani po pozadavku na
splnéni obtizného ukolu?
Vyskytuje se  toto
chovani jako reakce na
Vas rozhovor s jinym
¢lovékem v mistnosti?
Vyskytuje se  toto
chovani, aby dit¢ ziskalo
hracku, jidlo, nebo
aktivitu, o které mu fekli,
ze ji nemuze mit?

Z ptikladu otazek je patrné, Ze se prvni otazka dotazuje na funkci chovani sebestimulace, druha
otazka na funkci Unik ze situace, tfeti otdzka na funkci ziskani pozornosti a ¢tvrtd otdzka na
funkci ziskani hmotné véci.
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Dotaznik SEC (Setting Events Chacklist — Dotaznik sledovanych udalosti) se sklada z 22
otazek na rizné zivotni udalosti, které mohou ovliviiovat vznik a projevy problémového
chovani. Dotaznik neslouzi k hodnoceni funkce chovani, ale je vhodny pro sledovani urcitych
vzorcu (situaci), pii kterych se mize problémové chovani vyskytovat pravidelné, ¢astéji, nebo
intenzivnéji. Pfipadné slouzi jako kontrola urcitych situaci a umoznuje nam ziskat nadhled ve
chvili, kdy se naptiklad problémové chovani opét objevi, i kdyz uz v repertoaru nebylo, coz
by nas normalné vedlo k znovuotevieni intervencniho planu, piipadné vyhodnoceni planu jako
nefunkéniho. Diky informacim ze SEC se vSak mizeme vyvarovat predCasnym zménam v
programech, protoze muze byt vyskyt problémového chovani zptisoben zménou v prostiedi,
nikoliv $patnym pldnem (Anderson, 2007).

Obrazek ¢. 3: Dotaznik SEC (ukazka ¢asti dotazniku).

Véera nebo dnes v

Situace Dnes . Pied 2-3 dny
noci
Bylo ji/mu  sdéleno néco  mimotadné
nepiijemného.
Konkretizujte:

Nedostal/a pristup k vyzadané aktivité/ véci.

Hadka nebo jina negativni interakce/ komunikace.

Byl/a ukaznén/a, nebo pokaran/a netypickym
zpusobem.

Byl/a “donucen/a” néco udélat.

Musel/a spéchat (pohnout si s nééim) vice nez
obvykle.

Zmény doby jidla ¢i vynechani jidla.

Neobvykly spankovy rezim (véetné¢ délky
spanku).

Setting Event Checklist - Illinois PBIS Network, August 2008
Westchester Institute for Human Development/UAP, Positive Strategies Project 2/97

Vzdélavaci projekt

V ramci naseho projektu bylo ptipraveno Skoleni pod behavioralni analytickou Ditou Chapman,
BCBA, které¢ sestavd ze tfidenniho Skoleni zaméfeného na prakticky néacvik prace s
problémovym chovanim, nejéast&ji u déti s diagndzou PAS (aj.). Skoleni je rozdéleno do tii
vyukovych dni, pficemz prvni den je vénovan teorii a principiim aplikované behavioralni
analyzy, PBS, jsou vysvétleny pojmy pozitivni a negativni posileni, pozitivni a negativni trest,
pojem vyhasinani, jsou piedstaveny funkce chovani, fetézec ABC a moZnosti méfeni a sbéru
dat o projevech problémového chovani. Po tomto dni ucastnici odchazeji domt, aby zméfili
hodnoty jimi vybraného a definovaného problémového chovani a ur¢ili jeho funkci. Dalsi den
Skoleni probiha v priméru po jednom tydnu od dne prvniho, i€astnici se zde uci jednotlivé
moznosti intervenci zaméfenych na upravu antecedentu, ndcviku jiného typu chovani a
reaktivni strategie (zmény ndsledki). V druhé casti dne si pak na zaklad¢ jiz diive sebranych
dat a nové nabytych znalosti ve skupinach sestavi interven¢ni plany, které si mohou odnést
domti. Posledni den Skoleni je pak vénovan sdileni jednotlivych plant pted celou skupinou,
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tymim je poskytnuta zpétnd vazba a maji moznost se inspirovat, piipadné doptat na vSechny
nejasnosti.

Skoleni je akreditovano pod Centrem celoZivotniho vzdélavani na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci. Doposud prob¢hla 4 skoleni, 3 na pad¢ fakulty a 1 na ptdé
ZS Svatoplukova v Olomouci, kde byl progkolen cely personal. Celkem tedy proslo skolenim
pies 100 lidi z fad odbornikt 1 laické vefejnosti. Nejvetsi zajem o Skoleni maji profesiondlové
pracujici s détmi s diagnézou PAS, dale personal vychovnych tstavi, ucitelé a rodice déti s
PAS. V nésledujicim roce se planuji dalsi 2 Skoleni na pidé UP a program bude nabidnut
Skoldm v Olomouckém kraji, kterym bude nésledn¢ nabidnuta budouci podpora a spoluprace s
behavioralnim analytikem pii nasledné tvorbé behavioralnich planii a redukci problémového
chovani v jejich tfidach. Vyhodou skoleni je nejen vétsi informovanost verejnosti o praci s
problémovym chovanim, ale i sezndmeni odbornik s jazykem a principy behavioralni analyzy,
které nésledn¢ ulehci spolupraci pii vytvareni specidlnich tfid na zdkladnich Skolach, které
budou vystavény na principech aplikované behavioralni analyzy. VSichni u€astnici poskytli po
kurzu zpétnou vazbu, kterd je nyni vyhodnocovéna a na zékladé jejich pfipominek je kurz dale
upravovan. Zarovei byl u€astnikiim dvou kurzl pfedlozen dotaznik s pretestem a posttestem,
které maji ukdzat posun ve schopnosti Gcastnikli definovat problémové chovéni a nastavovat
moznosti intervenci. Data z téchto dotazniki jsou v této chvili analyzovdna a budou
publikovana v diplomové praci studentky psychologie na Filozofické fakult¢ UP v Olomouci.

Diskuze

Clanek je jen lehkym nastinénim celého konceptu $koleni, jehoz podoba je stile upravovana
podle pfipominek a pozadavki ucastnikli. Zpétnd vazba i vySe zminéné vyhodnocovani
ziskanych poznatki a podobnosti odpovédi jednotlivych Ucastnikii ve Skdle MAS se nyni
vyhodnocuje v praci zavérecné prace studentky psychologie FF UP v Olomouci, proto zde data
prozatim nejsou uvedena. Téma aplikované behavioralni analyzy 1 ptistupu Positive Behavior
Suppport je v Ceské republice novym, neprobadanym polem, postradajicim proskolené
odborniky v dané problematice a dostupnou literaturu v jiném, nez anglickém jazyce. Nas cil
dizerta¢ni prace je proto zavisly na spolupraci mnoha subjektii edukaéni roviny, pro které je
uchopeni problematiky velice obtizné a plo§né nastaveni tohoto pfistupu je prozatim spiSe vizi,
nez realizovanym pocinem. I tak se podafilo proskolit v oblasti PBS ptes 100 lidi v ramci
spoluprace s Centrem celoZivotniho vzdélavani PAF UP v Olomouci, pfi¢emz dalsi Skoleni jsou
nyni pfipravovana.

Zavér

I pfes novost tématu ABA 1 PBS v ¢eském prostiedi se nam podafilo vytvofit Skoleni na
univerzitni pud¢, které se nyni upravuje a ptipravuje se na dalsi ucastniky. Data z vyplnénych
zpétnych vazeb a dal§i méfené oblasti jsou nyni vyhodnocovany a budou v nésledujicim roce
publikovany v diplomové préaci.
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REALIZACIA EDUKACNYCH AKTIVIT ZAMERANYCH
NA VYUZITIE A VPLYV PESTICIDOV V ENVIRONMENTALNOM
VZDELAVANI ZIAKOV ZAKLADNYCH SKOL

Ivan ITko

Abstrakt

Pesticidy su ucinné latky a pripravky urcené na to, aby ovplyviiovali zakladné procesy v Zivych
organizmoch, a preto maju potencial zabit alebo regulovat’ skodlivé organizmy (Amanatidis,
2018). Pouzivaju sa v polnohospodarstve, lesnictve, domacnostiach alebo na
nepolnohospodarskych plochach. Chybna aplikacia, plytvanie pripravkom alebo nedostatocné
uvedomenie si rizik moze viest k nenavratnému poskodeniu ludského zdravia alebo
kontaminacii Zivotného prostredia (Cermlyn, 1989). Intoxikacie pesticidmi predstavuju 4 %
z celkového poctu konzultdcii, toto mnoZstvo je porovnatelné s intoxikaciami sposobenymi
alkoholom, jedovatymi hubami, Zivocichmi alebo rastlinami (NTIC, 2017). Najcastejsie priciny
intoxikdcii pesticidmi, su napriklad: naliatie pesticidu do neoznacenej flase, nedodrzanie
pravidiel ochrany zdravia pri praci alebo neopatrna manipuldcia s pripravkami (MPRV SR,
2012). Mnoho autorov uvadza pozitivny vplyv edukacnych aktivit na kognitivau a afektivhu
oblast vzdelavania (Prokop, P, Tuncer, G., Kvasnicak, R., 2007, Sellmann, D., Bogner, F,
2013). Cielom nami pripravenych vzdeldvacich aktivit, ktoré vyuzZivaju konStruktivisticky
pristup a aktivnu prdacu Ziakov, je ovplyvnit vysledky environmentalneho vzdelavania
v problematike pesticidov na zakladnych skoldch.

UVOoD

Poziadavky na vedomosti a zru¢nosti 'udi sa neustdle menia. ZvySenie environmentalnej
gramotnosti I'udi prostrednictvom environmentalnej vychovy zabezpeCuje zvySenl
starostlivost’ o Zivotné prostredie a zdravie 'udi (Koubek, 2006). Podl'a Narodného akéného
planu o trvaloudrzatel'om pouzivani pesticidov naj€astejSie priciny, kvoli ktorym dochadza
k intoxikacidm pesticidmi su: nedodrzanie bezpecnostnych pokynov pri manipulécii
s pripravkami, samovraZzedné zneuZitie, neopatrna manipulacia a ndhodné pozitie pesticidov
vplyvom nespravnej uschovy (MPRYV, 2011). Nami realizovanou analyzou vzdelavacich
Standardov pre ISCED 2 a ISCED 3 sme zistili absenciu pojmu pesticidy. Pre zabezpecenie
bezpecného pouzivania pesticidnych pripravkov azvySenie povedomia o problematike
pesticidov vznikol projekt Skoly bez pesticidov, ktory vychadza z badatel’sky orientovaného
vyucovania a realizuje ho ob¢ianske zdruZenie Z6ny bez pesticidov. V ramci projektu vznikli
metodické materidly, ktoré su dostupné na webovej stranke obcianskeho zdruzenia
www.zonybezpesticidov.sk. Vyskumne ladend koncepcia alebo IBSE (z angl. Inquiry Based
Science Education) je zaloZena na konStruktivistickom pristupe a badatel'sky orientovanom
vyuCovani (Held a kol., 2011). Okrem nej sa v Slovenskej republike badatel'sky orientované
vyucovanie implementuje prostrednictvom projektu FAST (z angl. Foundational Approaches in
Science Teaching) (Lapitkova, 1997). Badatel'sky orientované vyucovanie je stratégia
vyucovania zaloZend na tuzbe po skiimani a porozumeni dejov prebiehajucich okolo nas. Moze
sa realizovat prostrednictvom induktivne ladenych aktivit, ktoré je mozné doplnit
a kombinovat’ s deduktivnym spoésobom poznavania (Bilek, Machova, 2015). Mnoho autorov
potvrdilo pozitivny vplyv kratkodobych edukacnych aktivit realizovanych v procese
vyucovania na postoje a vedomosti ziakov (Prokop, Tuncer, Kvasni¢ak, 2007). Negativny
vplyv kratkodobych edukac¢nych aktivit na vysledky vzdeldvania potvrdeny nebol. Cielom
realizécie vybranych kratkodobych badatel'sky orientovanych eduka¢nych aktivit je ponuknut
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ziakom informécie o tom, v akych oblastiach sa pouzivaju pesticidy, aky negativny vplyv maja
pesticidy a ako sa dostant pesticidy do zivotného prostredia.

METODIKA

Prispevok obsahuje edukacné aktivity zamerané na tému ,,Vyuzitie a vplyv pesticidov®, ktoré
su urcené pre nizSie sekundarne vzdeldvanie. Aktivity pozostavaju z pracovnych listov pre
ziakov, su rozdelené na vyskumny problém, ziacky predpoklad, postup a zhrnutie. Zhodnotenie
prinosov edukacnych aktivit v procese vyucovania bude mozné po ich realizacii na vybranych
skolach. Ziaci v ramci overenia vplyvu edukaénych aktivit na postoje a vedomosti absolvuju
predtest, posttest a retencny test, ktoré podrobime Statistickému vyhodnoteniu.

NAVRH AKTIVITY ,,VYUZITIE A VPLYV PESTICIDOV*

Pripravené edukacné aktivity zamerané na problematiku vyuzivania a vplyvu pesticidov na
zivotné prostredie a zdravie ¢loveka, st obsiahnuté v pracovnom liste €. 2 a 3, ktoré st sucast'ou
pracovného zositu uréeného k projektu Skoly bez pesticidov. Aktivity st rozdelené do dvoch
pracovnych listov, pricom pracovny list €. 2 je zamerany na vyuzitie pesticidov a pracovny list
¢. 3, ktory pozostava z dvoch problémovych uloh a je zamerany na vplyv pesticidov na zivotné
prostredie a zdravie ¢loveka. V Gvode aktivity je zadand problémova Uloha so ziackym
predpokladom. Dalej Ziaci pracujti podla informacii v postupe. V zavere pracovného listu Ziaci
odpovedaju na otazky. Potrebny &as na realizaciu je 1 vyudovacia hodina. Ziaci pracuju
samostatne. Material a pomocky: pracovné listy, pero. V tabulke 1 opisujeme postup aktivit
a metodické poznamky uréené k spravnemu rieSeniu pracovnych listov, ktoré st na obrazku 1,2
a3.

Tabul’ka 1: Postup aktivit a metodické poznamky

CINNOST

METODICKE POZNAMKY

Vyucujuci rozda ziakom pracovné listy.
Ucitel’ vysvetli ziakom ako maju postupovat’
Pri rieSeni uloh (zapi§ predpoklad, vyries
problémovu tlohu, napis zaver).

Otazky do diskusie:

1.

Ma pouzivanie pesticidov dopad na
zivotné prostredie? Ak ano, aky?

2. Co si mysli§, pouzivaji sa pesticidy na
Ziaci pracuju samostatne pri rieSeni Gloh na upravu okolia tvojej Skoly?
zaklade pokynov uvedenych v jednotlivych 3. Uvazuj, aké komplikdcie mézu nastat’ v

pracovnych listoch.

Po ukonceni samostatnej prace Ziaci moédzu
diskutovat  so  spoluziakmi o  vlastnych
odpovediach na otazky, ktoré sa v ulohach
nachadzaju.

Po vypracovani tloh v pracovnom zoSite
diskutuje vyucujuci so ziakmi na tému
pesticidy. Vyucujuci prejde jednotlivymi
pracovnymi listami, priCom sa ziakov pyta na
predpoklad, zaverecné zhrnutie a dopliiujuce
otazky.

tele Cloveka po dlhodobom
a kratkodobom vystaveni pesticidov.
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Obrazok 1: Ukazka pracovného listu €. 2 zameraného na pouzivanie pesticidov

Pracovny list &. 2: VyuZitie pesticidov.
Problém: V akych oblastiach sa pouZivaji pesticidy?
Postup:
A.) Uprav presmy&ku tak, aby vytvorené slovo pomenovalo to, ¢o vidis na obrizku
B.) Zistené slovo vpis pod obrizok.
Presmychy:
HOS - NO - POL - STVO - PODAR CT-LE-VO-8?
SIOVO: oo Slovo:
TA-S-ME NOST-MAC-DO
SIOVO: i Slovor ......
Zdroj: autor
Zhrnutie:
L.) Uvazuj, kde v tvojom okoli sa mézu pouzivat' pesticidy.

Obrazok 2: Ukazka pracovného listu €. 3 k zameraného na vplyv pesticidov

Pracovny list & 3: Vplyy pesticidov

Ak§ negativny vplyy mézu mat pesticidy?

Postup:

A.) Do textu doplii vhodné pojmy (- cloveka - toxické - organizmy - hromadic -
hmyzu - rastlin - refazci).

Pesticidy st chemické litky, ktor¢ sa dostani na trh &

tokrit predtym, ako s dasledky ich

pouziv ozrejmené. Informovanost’ vercjnosti a krit aj samotnych pouZivatel'ov
pesticidov je nizka. Vplyv pesticidov na Zivotné prostredie a Tudské zdravie je zdévodu

Jostatotnej regulicie, nych informicidch o dlhodobom vplyve a synergickom

efekte alarmujici. Pesticidy mézu mar’ silné uinky niclen na cielové (organizmy,
ktoré cheeme zneskodnif'), ale aj necielové organizmy (organizmy, kioré ovplyvnit’
a zneskodnit). Tieto litky mozu sposobit’ dhyn uZitotného vy KlOTY shiZi ako

va pre iné organizmy, thyn volne rastiicich

pré slizia ako pot

pot
uZitoény hmyz. Pesticidy mdZu pretrvivat' v Zivomnom prostredi a sposobit’ dlhodobé skody,

A pre

MOA S8 ooV POTAVINOVOM ..o @ 1YM viiZne ohrozit' necielové organizmy

vritane
Zhrnutie:

1) Z textu vyber tri negativne vplyvy pesticidov, zapis ich do pracovného listu a svoj

vyber zdovodni

2.) Zamysh sa nad d'alSimi negativnymi G¢inkami pesticidov na ['udské zdravie alebo

Zivomné prostredie.

55



Obrazok 3: Ukazka pracovného listu €. 3 zameraného na vplyv pesticidov

Problém 2: Ako sa dostani pesticidy do Zivomného prostredia?

P

Postup:

1.) Pozomne si pozri obrizok kolobehu pesticidov v Zivotnom prostredi.

2.) Odpovedz na otizky pod obrizkom

KOLOBEH PESTICIDOV V ZIVOTNOM PROSTREDI

Zdroj: Greenpeace, 2013

Otizky:

1.) Opis kolobeh pesticidov v Zivotnom prostredi

2.) Uvazuj, ako by sa mohli dostar’ pesticidy do Tudskej potravy?

V edukaénych aktivitach ziaci pracuju s problémovou tlohou, ziskavaji odpoved’ v pracovnhom
liste, formuluji zhrnutie a odpovedajii na dopliujuce otazky v zavere (Beaumont- Walters,
Soyibo, 2001). V pripade zaujmu maju uclitelia volny pristup k metodickej prirucke
a pracovnému listu k projektu Skoly bez pesticidov, ktoré obsahuji pracovné listy, problémové
ulohy a ndmety na aktivity zamerané na problematiku pesticidov:
https://www.zonybezpesticidov.sk/skoly-bez-pesticidov/.

ZAVER

Implementacia problematiky pesticidov do vyufovania formou badatel'sky orientovanych
aktivit nie je v sucasnosti zakomponovand do procesu vyuCovania pre zakladné Skoly
v Slovenskej republike. Vyuzitie badatel'sky ladeného vyuGovania v projekte Skoly bez
pesticidov je moZznym rieSenim implementacie problematiky. Z pohl'adu Ziaka sa pri realizacii
aktivit oCakdva zvySend motivacia a nadobudanie spdsobilosti vedeckovyskumnej prace
ziakov.
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VYSLEDKY TESTOVANIA PISA 2018 — PREHLCAD MEDIALNEHO
A POLITICKEHO OBRAZU

Dalibor Jurasek

Abstrakt

Kvalita vzdelavania je na Slovensku velmi diskutovanou témou. Vela sa o nej hovori v médiach,
politickych  diskusiach aj medzi beznymi [ludmi. Diskusie vsak casto podliehaju
zjednoduseniam. Cielom tohto prispevku je uviest strucny prehlad vyjadreni médii a politikov
kvysledkom posledného cyklu testovania PISA 2018 a poukdzat na niektoré ich
jednostrannosti.

UVOD

Programme for International School Assessment (PISA) je medzinarodnou Stidiou
realizovanou Organizaciou pre ekonomicku spolupracu a rozvoj (OECD). Uskutoc¢iiuje sa od
roku 2003, pricom meria vykony 15-roénych Ziakov primarne v troch oblastiach: jazykova
gramotnost’, matematickd gramotnost’ a prirodovedna gramotnost’.

Slovensko sa na $tadii PISA zGcastiiuje od roku 2003. Vo vécSine merani sa dlhodobo
umiestiuje pod priemerom OECD a jeho vysledky su horsie ako vysledky okolitych Statov.
O tejto skutocnosti sa vela diskutuje. Podchytenie témy v médiach je vSak casto
zjednoduSujuce a emocne zafarbené, co napomaha jednostrannej politizacii témy, ktora by mala
byt uchopena vecne a odborne.

Zaujimavym spdsobom pre Slovensko dopadli vysledky stadie PISA 2018. Na jednej strane
sme sa v dvoch z troch gramotnosti umiestnili pod priemerom OECD. Na druhe;j strane sa po 9
rokoch prudky pokles naSich vysledkov zastavil a v matematike sme sa zlepsili a dostali spat’
na priemer OECD. Vysledky z roku 2018 moZno preto vnimat’ z pozitivneho aj negativneho
hl'adiska. Vysledky PISA boli zaroven publikované kratko pred parlamentnymi vol'bami a boli
teda ostro sledované aj politikmi.

V tomto ¢lanku sa budem zaoberat’ tym, ako na vysledky reagovali média a politici. PopiSem
ich vyjadrenia a nasledne poukdZem aj na jednostrannosti ¢i zjednodusenia, ktoré obsahuju.

VYSLEDKY PISA 2018 PRE SLOVENSKO

V struénosti uvediem vysledky Slovenska v §tadii PISA 2018 pre tri klI'i€ové merané
gramotnosti.
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Graf 1. Priemerné dosiahnuté skore SR a krajin OECD v ¢itatel'skej gramotnosti v jednotlivych cykloch studie
PISA. Zdroj: Miklovicova, Valovi¢ (2019, s. 35)
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Graf 2. Priemerné dosiahnuté skére SR a krajin OECD v matematickej gramotnosti v jednotlivych cykloch
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Graf 3. Priemerné dosiahnuté skore SR a krajin OECD v prirodovednej gramotnosti v jednotlivych cykloch
studie PISA. Zdroj: Miklovicova, Valovi¢ (2019, s. 51)
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MEDIALNY OBRAZ

Podrla prieskumu medialneho trhu od agentiry MEDIAN SK za december 2019 (MEDIAN SK,
2019) som vybral 10 najnavstevovanejSich internetovych médii na Slovensku a preskiimal ich
pokrytie vysledkov testovania PISA 2018.

Pri kazdom c¢lanku som si v§imal:

e akcent nadpisu: ¢i sa zdoraznuje negativny, neutralny alebo pozitivny aspekt vysledkov;

e obsah ¢lanku — vysledky: ¢i sa v texte spominaji dlhodobé vysledky (ktoré st spravidla
pod

e priemerom OECD) a zlepSenie v testovani PISA 2018;

e obsah ¢lanku — pri¢iny: ¢i su v texte aspont ramcovo alebo s odkazom na iny zdroj
uvedené

e mozné priciny vysledkov testovania.

Tabulka 1: Pokrytie vysledkov PISA 2018 v naj¢itanejsich online médiach na Slovensku

Médium Nazov ¢lanku a datum zverejnenia Akcent Obsah ¢lanku — | Obsah ¢lanku —
nadpisu vysledky priciny
Aktuality.sk Tému online nepokryli
Slovenski Zziaci su v prirodovednej a Citatel'skej , " .
Sme.sk oblasti pod priemerom OECD, 3. december 2019 Negativny Ano Nie
Ziaci si v matematike polepsili. Vyrazny pokrok . 0 .
Sme.sk zatial’ analytici nevidia, 3. december 2019 Neutrdlny Ano Nie
Slovenski ziaci sa dotiahli v matematike na priemer
Zoznam.sk OECD, v ¢itani a prirodnych vedach zaostavaji, 3. | Neutralny Ano Nie
december 2019
Celosvetové testovanie ziakov: Mladi Slovaci sa
Cas.sk zlepsili, no v tychto smeroch stale zaostavame, 3. | Neutralny Ano Nie
december 2019

60



Pravda.sk

Slovenski ziaci: slaby priemer a horsie, 3. december
2019

Negativny

Ano

Nie

Pluska.sk

Slovenski ziaci patria k tym najhor§im: V testovani
PISA zaostavaju za Pol'skom i Ceskom!, 3.
december 2019

Negativny

Ano

Nie

HNonline.sk

Podarilo sa nam odrazit’ od dna, hodnoti vysledky
ziakov Lubyova. Stale sme vSak pod priemerom, 3.
december 2019

Neutralny

Ano

Nie

Dobrenoviny.sk

Tému online nepokryli

TVnoviny.sk

Celosvetové testovanie 15-ro¢nych: Pozrite si, ako

Neutralny

Ano

Nie

dopadlo Slovensko, 3. december 2019

Upadok slovenského $kolstva je potvrdeny! GRAF

Topky.sk Celosvetové testovanie ziakov ukazalo krutd | Negativny Ano Nie

pravdu, 3. december 2019

Metodicka poznamka: Monitoring MEDIAN SK uvadza najnavStevovanejSie internetové
portaly. Nie vSetky z nich st médié. Preto som vynechal: bazos.sk (8. miesto) a heureka.sk (9.
miesto). Do rebricka sa tak dostali TVnoviny.sk (11. miesto) a topky.sk (12. miesto).
Analyzované boli ¢lanky zverejnené online z dni 1.12. — 20.12.2019. Pokial’ médium pokrylo
tému viacerymi ¢lankami, uviedol som vSetky. Vynimkou bol ¢lanok zo SME ,,Opozicia
kritizuje ministerstvo Skolstva za vysledky testov PISA, rezort sa brani“ (3.12.2019), ktory
reprodukoval vyjadrenia koalicie a opozicie. Z ¢lanku (resp. z tlacovej spravy, na ktorej je
zaloZeny) vychadzam v Casti, kde rozoberdm vyjadrenia politikov.

Zhodnotenie medialneho obrazu

Spomedzi 10 naj¢itanejsich online médii na Slovensku tému vysledkov PISA 2018 pokrylo 8 z
nich. VSetky z nich uviedli bliZSie informécie o vysledkoch testovania (aké sme dosiahli
vysledky v troch gramotnostiach, aky bol priemer OECD a &i sme sa zlepsili). Ziadne z tychto
médii sa nevenovalo pri¢inam (a to ani v inych skimanych ¢lankoch). Obsahovo v podstate
prevzali zakladné informacie z tlaCovej spravy ministerstva (Ministerstvo Skolstva SR, 2019).
Najvicsie rozdiely sa prejavili v nadpisoch, ktoré si vSak CitanejSie ako samotné plné texty
Clankov a efektivnejSie Siria odkaz citatelom. Z 9 Clankov, ktoré tému riesili, 4 z nich
akcentovali v nadpise to negativne (45 %), pri 5 bol nadpis neutralny (55 %) a pri ziadnom
nebol pozitivny (0 %).

Celkovo moZeme zhodnotit’, ze média vo vSeobecnosti akcentovali skor negativa ako pozitiva
vysledkov PISA 2018 a neuvadzali ich mozné pri€iny ¢i Sirsi kontext.

POLITICKY OBRAZ

Ked'Ze vysledky PISA 2018 boli zverejnené len necelé 3 mesiace pred parlamentnymi vol'bami
2020, k téme sa vyjadrilo aj mnoho politikov.

Vyjadrenia ministerstva Skolstva

Postoj vladnej koalicie prezentovalo ministerstvo Skolstva v tlacovej sprave (Ministerstvo
Skolstva SR, 2019) a ministerka Martina Lubyové na tlacovej konferencii (HNtelevizia, 2019)
a v roznych vyjadreniach pre média.

Tlacova sprava ministerstva je Cisto informativna a zhfila vysledky testovania, porovnania s
vysledkami z inych krajin a uvadza grafy a tabul’ky. Pri¢inam a analyze vysledkov sa nevenuje,
rovnako neuvadza ani opatrenia, ktoré mohli byt za vysledky zodpovedné. Je vecna,
faktograficka a nebadat’ v nej hodnotiaci podton (negativny ani pozitivny).
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Naopak, hodnotiace vyjadrenia mozno vidiet v tlatovej konferencii ministerky Martiny
Lubyovej. Hned na tivod tlacovej konferencie Lubyova hovori, Ze ma ,,optimistické spravy* a
poukazuje na to, ze vo vSetkych oblastiach sa Ziaci zlepsili.

Pokrok v matematike ministerka oznacila za ,,dramatické zlepSenie“, ,vel'mi vyrazné
zlepsenie®, ba dokonca ,,raketové zlepSenie* (Lubyova, 2019) a ,historicky uspech®. Uviedla,
ze vysledky predstavuja ,,odrazenie sa od dna* a dufa, Ze hodnoty v minulom cykle PISA tvorili
historické minimum, pod ktoré slovenski ziaci uz nepoklesnu.

Vyjadrenia opozicie

K vysledkom testovania PISA sa vyjadrili aj opozicni politici. Ich vyjadrenia boli takmer
vyhradne kritické.

Koalicia Progresivne Slovensko/Spolu reagovala tlacovou spravou a konferenciou
(Progresivne Slovensko/Spolu, 2019). Miroslav Beblavy na nej vyhlasil, ze ,pre ziadnu z
doterajSich vlad nebolo $kolstvo prioritou. Uviedol tiez, Ze Slovensko sa nemoZze uspokojit’ s
priemernostou a deklaroval ciel' do jedného desatrocia postipit’ do prvej polovice rebricka
Eurdpskej tnie v rdmci vysledkov PISA.

Strana Za TI'udi sa k vysledkom PISA vyjadrila v blogu prostrednictvom svojho programového
experta na Skolstvo Michala Kovacsa (Kovacs, 2019). Na jednej strane uviedol, Ze je dobrou
spravou, ze sme sa vyrazne nezhorsili. Celkovo vSak uvadzal hlavne negativne zistenia, napr.
ze ,,sme extrémne nespravodliva krajina* a Ze tretina Studentov nedosahuje ani minimdlnu
gramotnost’.

Strana SaS poukazuje na Citatel'skli gramotnost’, ktord slovenskym Ziakom robi dlhodobo
najvacsie problémy. Schopnost’ ¢itat’ s porozumenim a kriticky si overovat’ informécie je podl'a
poslanca parlamentu Branislava Grohlinga (SaS) v dneSnej dobe nevyhnutna. ,,SNS pri svojom
nastupe sl'ubovala najvicsiu reformu skolstva. Namiesto toho sa rok a pol pod ministrom
Petrom Plav€anom reforma iba tvorila, aby ju potom ministerka Martina Lubyova (SNS) hodila
do kosa. Skolstvo je odvtedy ne¢inné, preslapuje na mieste a to sa odraza aj na vysledkoch
ziakov* (TASR, 2019).

Poslankyna Narodnej rady SR Adriana P¢olinskd zo Sme rodina uviedla, Ze na Slovensku méame
demotivovanych a nezaplatenych ucitel'ov, nedostatok kvalitnych ucebnic, chybajucu obsahovu
reformu a nevyhovujuce zakladné a stredné Skoly. ,,Ministerstvo Skolstva za uplynulé Styri roky
nedokazalo prevziat’ strategicku iniciativu a priniest’ zdsadné navrhy na zlepSenie kvality naSich
SkoL,*“ povedala Pcolinska (TASR, 2019).

Vyjadrenie strany Kotlebovci — Cudové strana nase Slovensko som v médidch ani na stranke
strany nenaSiel.

Zhodnotenie vyjadreni ministerstva

V komunikacii ministerstva jednoznac¢ne prevlada zdorazinovanie pozitivnych aspektov, ktoré
boli oznacované pozitivne emocne nabitymi frdzami ako ,,dramatické zlepSenie®, ,,vel'mi
vyrazné zlepSenie* a ,,historicky tspech®.

V tvode tlatovej konferencie ministerka zdoraznila, Ze vysledky sa zlepsili vo vSetkych troch
oblastiach, av§ak nespomenula, ze v dvoch z nich neslo o Statisticky vyznamné zlepSenie. Toto
mozno hodnotit’ ako zavadzajuce, pretoZe pri Statisticky nevyznamnom rozdiele nemusi ist’ o
zlepSenie, ale mdze ist’ napr. o Statisticki chybu. Bolo by preto korektné na tito skutocnost’
upozornit.

Ani oznacenie vysledkov za ,,historicky uspech* celkom nesedi a opét’ ide skor o marketingovu
frazu. Na jednej strane je urcite ispechom, Ze Slovensko sa vratilo spit’ do priemeru OECD v
oblasti matematickej gramotnosti. Na druhej strane sa to jednak uz raz stalo (v roku 2009) a v
zvysnych dvoch oblastiach ostdvame pod priemerom OECD. A sucasné vysledky rozhodne nie
su najlepsie v historii Slovenska: lepSie sme dosiahli (vo vSetkych oblastiach) v rokoch 2003,
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2006 aj 2009.

Stalo sa aj to, Ze doslo k zlepSeniu vSetkych troch oblasti (v roku 2009), hoci ani v jednej oblasti
vtedy neSlo o signifikantny rozdiel (Korsidkova, Kovacova, Heldova, 2010). Zlepsenie v
matematike vSak bolo v roku 2018 najlepSie v histérii Slovenska a bol zastaveny najvacsi
prepad vSetkych troch oblasti.

Zhodnotenie vyjadreni opozicie

Z uvedenych vyjadreni opozi¢nych predstavitelov jedine strana Za I'udi uviedla isté pozitivne
skuto¢nosti na stranu ministerstva, hoci zvic¢Sa nepriamo. Ostatné vyjadrenia su vyhradne
kritické.

Vyjadrenie Miroslava Beblavého o ambicii za desatrocie prudko zdvihnut poziciu Slovenska
v rebricku hodnoteni PISA sa javia ako tazko realizovateIné. Mozno poukazat’ na dve
skutocnosti: ked’ vladli vlady programovo blizke stGcCasnej opozicii, vysledky PISA sa
nezlepSovali, ¢i dokonca zhorSovali, a Beblavym sl'ubovany narast zatial’ neuskutoc¢nila ziadna
krajina EU.

Z cias prvej Dzurindovej vlady nemdme udaje o Slovensku k dispozicii, kedZze prvého
testovania sme sa zucastnili az v roku 2003. Za druhej Dzurindovej vlady Slovensko vo
vSetkych troch oblastiach pokleslo. Hoci neSlo o Statisticky signifikantné rozdiely, v
matematickej gramotnosti sme prvykrat klesli pod priemer OECD (Statny pedagogicky ustav,
2006).

Najvacsi prepad, opédt’ vo vsetkych troch oblastiach, sme zaznamenali v Case vlady Ivety
Radicovej. Medzi vysledkami testovania 2009 a 2012 bol zaznamenany signifikantny pokles
vSetkych troch gramotnosti, najvacsi v histérii Slovenska (Ferencova, Stovickova, Galadova,
2015). Tento prepad nastal napriek tomu, Ze ministerstvo Skolstva pred testovanim PISA 2012
prvykrat v historii spristupnilo §koldm tlohy z testovania PISA a upravilo narodné testovanie
tak, aby sa viac podobalo tlohdm z PISA (Ministerstvo $kolstva SR, 2011).

Pre objektivitu je potrebné uviest’, Ze vlada Ivety Radi¢ovej vladla necelé 2 roky, ¢o sice bola
vicSina Casu medzi testovaniami PISA 2009 a 2012, ale mélo ¢asu na zavedenie vyznamnych
zlepSeni. Zaroven sa nastol'uje otazka, ¢i sa vplyv politickych opatreni na vysledky PISA
neprecenuje, hlavne v kratkodobom horizonte (do 10 rokov).

Treba tiez uviest’, ze jednoduché prirovnavanie vysledkov PISA k funkénym obdobiam vlad je
zjednodusujuce, pretoze vysledky testovania ovplyviluje mnoho faktorov, ktoré sa prejavuji v
rozlicnom ¢asovom rozpéti. To je vSak opét’ v rozpore s tvrdenim, Ze zdsadné zmeny v Skolstve
st dosiahnutel'né relativne rychlo, ako to tvrdil Miroslav Beblavy.

Prislub vysledky Slovenska priviest’ do prvej desiatky v ramci EU by znamenal vzhl'adom na
sucasné vysledky za 10 rokov zlepSenie v oblasti ¢itania o 35 bodov, v oblasti matematiky o 15
a v oblasti prirodovedy o 33 bodov. Takéto ,,astronomické* néarasty v oblasti prirodovedy a
¢itania v tak kratkom Case nezaznamenala Ziadna krajina Eurdpskej unie od zaciatku testovani
PISA (teda od roku 2000) (OECD, 2020).

Naopak, ked’ si rozvrhneme vysledky jednotlivych krajin v Case, ide zvécsa o relativne ploché
krivky, teda v dlhodobom trende ostadvaju zhruba rovnaké, priemer OECD dokonca klesa.
Finsko, zname vel'mi vysokymi skore v PISA, dokonca od roku 2006 sustavne klesd vo
vSetkych troch oblastiach, hoci ostava vysoko nad priemerom OECD (OECD, 2020). A 20
rokov merani je stale relativne malo na urc¢enie dlhodobych trendov.

ZAVER

V ¢lanku  som analyzoval vyjadrenia média a politikov k vysledkom Slovenska
v medzindrodnej Studii PISA 2018. Ukazal som, ze média k téme pristupujii bez uvedenia
SirSieho kontextu (napr. moznych pri¢in vysledkov) a v nadpisoch (ktoré su naj¢itanejSie)
zdoraziuju vyrazne viac negativne ako pozitivne aspekty vysledkov. Ministerka Skolstva vo
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svojich vyjadreniach akcentovala takmer vyhradne pozitivne aspekty vysledkov, ktoré Casto
zastreSovala do emocne nabitych, marketingovo znejlcich fraz. Naopak, opozi¢ni politici
reagovali takmer vyhradne kriticky a niektori z nich davali aj sl'uby, ktoré sa na zaklade
doterajSieho vyvoja javia neredlne.

U oboch skupin aktérov (média aj politici) su takéto sposoby vyjadrovania pochopitel'né. Média
su pod casovym tlakom, o zhorSuje moznosti spracovat’ témy hlbsie a kvalitnejSie. Politici
maji zaujem byt zvoleni, a preto tendenciu vykresl'ovat’ svoje ¢innosti v pozitivnom a ¢innosti
konkurenc¢nych politikov v negativnom svetle.

Hrladaniu konsStruktivnych rieSeni na zlepSenie vzdeldvania na Slovensku by nepochybne
prispelo, keby média aj politici kladli va¢si doraz na objektivitu a odbornost’ a vnimali celu
tému v jej komplexnosti.
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LITERARNY DISENT AKO PREJAV BOJA ZA SLOBODU
A DEMOKRACIU A JEHO ABSENCIA VO VYUCOVANI LITERARNEJ
VYCHOVY

Katarina Mikulovié¢ova

Abstrakt

Praca prezentuje autorov a ich literarnu tvorbu, ktora bola pocas komunistického rezimu
zakazand a dostupna len v obmedzenom mnozstve ako tzv. samizdatova tvorba. Hlavnym
cielom prace je poukdzat na dolezitost zaclenenia literarneho disentu do vzdeldavacich
Standardov pre Studentov strednych skol so Stvorrocnym a pdtrocnym zameranim, ktoré
poskytuju autenticky obraz o spolocensko-politickej situdcii na vizemi Slovenska po roku 1968,
a tak su efektivnym prostriedkom nielen budovania obcianskej kompetencie (uplatiovanie
a ochranovanie principov demokracie), ale aj formuju individualnu osobnost (postoje,
hodnoty, vedomost) Studentov strednych Skol so Stvorrocnym a pditrocnym zameranim prdve
prostrednictvom vplyvu takéhoto umeleckého diela.

UVOD

Medzi zékladné I'udské prava patri aj sloboda prejavu, pravo vyjadrovat’ svoje ndzory osobne
1 v tlaci bez cenzury. Dnes je pre mnohych nepredstavitelné, Ze by sa ndm niekto snazil odobrat’
vysSie spomenuté veci. Nemusime vSak cestovat’ do ddvnej minulosti, aby sme tieto atriblty
dokazali popisat, pretoze len donedavna sa potlacanie I'udskych prav praktizovalo aj na izemi
Slovenska, prave silou vladnuceho komunistického reZzimu. Prave literarny disent je obdobim
revolty voci takymto praktikdm. Mnohi literarni autori publikovali svoje prace v samizdatoch
(neoficialna tvoriva platforma), napriek tomu, Ze im za tito ¢innost hrozili rdzne sankcie.

V tejto praci sme sa zamerali na stru¢nu charakteristiku obdobia po druhej svetovej vojne az do
rokov, ked zacali vychadzat' samizdaty. Dalej charakterizujeme literarny samizdat a jeho
najvyznamnejsich slovenskych predstavitelov. Tato tému povazujeme za vel'mi ddlezita pre
rozvoj a budovanie obcianskych a osobnostnych hodnét u Studentov strednych §kol. Prave
preto je cielom naSej prace poukdzat na doleZitost’ zaclenenia literarneho disentu do
vzdelavacich Standardov. KonkrétnejSie sa v praci venujeme rozboru vzdelavacich Standardov
pre stredné Skoly so Stvorrocnym a patroénym zameranim, ale aj analyze ucebnice pre stredné
Skoly od Polakovicovej a kol. Na zdklade rozboru tychto dokumentov chceme dokazat’, ze
myslienka zaradenia literarneho disentu je opodstatnend, pretoze dokaze zabezpecit’ tematické
spracovanie boja jednotlivcov za Tl'udské prava aslobodu, a tak formovat obcianske
a osobnostné postoje ziakov, ba dokonca zabezpeci vierohodnej$i obraz o obdobi, ktorého
vplyv mozno stale pozorovat’ v slobodnej Slovenskej republike vo viacerych oblastiach.

Na zaver préce takisto pontikame navrhy realizicie transformacie vzdeldvacich Standardov,
ktorych neodmyslite'nou sucast’ou by sa tak stala aj téma literarneho disentu, ktorej doterajSie
obchadzanie povazujeme za nespravne.
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LITERARNY DISENT 70. A 80. ROKOV
Vyvoj po vojne smerujuci aZ k tvorbe samizdatov

Vyvoj slovenskej literatiry mozeme rozdelit’ do piatich etap : 1945-1948, 1948-1956, 1956-
1963, 1963-1971, 1972-1989. Tieto literarne medzniky uzko stvisia s politickymi zmenami
v Ceskoslovensku. Prvym je obdobie po druhej svetovej vojne. V tomto ¢ase vznikala nadej, Ze
po mnohych rokoch faSistickej vlady prichadza obdobie zmien, ktoré zabezpeci prosperitu
a stabilitu $tatu v réznych oblastiach. Toto obdobie je charakteristické silnym politickym
napatim, dochadzalo k sporom o politickli moc medzi demokratickou a komunistickou stranou
(Bilik, 2009). Takéto mocenské stretnutie vyvrcholilo vo februéri 1948, pod nazvom ,,vitazny
februar®, ked sa definitivne k moci dostali komunisti, Sikovne vyuzijic vladnu krizu, ked’
ministri dvoch demokratickych stran podali demisiu (Petruf, 2007). Nastolenie komunistického
rezimu sa prejavovalo v likvidacii akychkol'vek zakladov demokracie (to sa odzrkadlilo aj
oblasti kultury). Literatura, ktora hlasala komunisticku ideologiu, bola jedind vychadzajuca
v oficidlnej sfére. Ulohou spisovatela bolo svojimi dielami vplyvat na politicki jednotu
obyvatel'stva prostrednictvom svojich diel, ktoré podliehali prisne zavedenym normam a tézam
komunistického rezimu. ZoStatnovanie literatiry neobiSlo ani vydavatel'stvd, ¢o v praxi
znamenalo, ze kazdy, kto publikoval, mal niekol’ko moznosti. Prvd moznost’ bola prispdsobit’
ideu tvorby nastolenému rezimu, d’alSou bol ttek do exilu, alebo ukoncenie tvorivej ¢innosti
(Bilik, 2009). Za najtemnejSie obdobie povazujeme 50. roky. V tomto obdobi prebichali
vykonstruované procesy s odporcami rezimu, nevyhli sa im ani kultirni ¢initelia. Po odhaleni
mnohych Stalinovych zlo¢inov, nastalo ideologické uvolnenie, ktoré sa realizovalo aj
v literarnej sfére. Autori vyjadrili nespokojnost’ so sti¢asnou schematickou tvorbou a tazili po
zmene. Riesili sa problémy l'udskej individuality, jedinec¢nosti a originality. Otazka zmyslu
literatary sa stala centralnym problémom, ¢oho dosledkom vznikali aj mnohé dobové literarne
polemiky vychadzajice v polovici 60. rokov. Autori ziadali autonémiu a autentickost’
v literdrnom Zivote, ktora vel'mi uzko suvisela aj s myslienkami autondémie v Statnej sfére
(Bilik, 2009). Toto obdobie bolo ¢asom mnohych iluzii o nastoleni demokratického Statu.
Signal meniacej sa situdcie zaznamenal aj sovietsky zviz, ktorého reakciou bola okupacia
Ceskoslovenska vojskami VarSavskej zmluvy 21. augusta 1968. Myslienky demokracie
a slobody boli 21. augusta 1968 potlacené. Komunisticka strana zacala aktivny proces navratu
sovietskej diktatury v Ceskoslovensku. Tento proces oznatujeme pojmom normalizicia
(Brezovakova a kol., 2003). Napriek o¢ividnym snahdm totalitného rezimu bolo zrejmé, ze
situdcia uz nikdy nebude rovnaka ako po februari 1948. V kultarne sfére vSak proces
normalizicie znamenal zavedenie novej literarnej orientacie. Literatira sa opat’ dostala pod
mocensky tlak a mala agitatny charakter. V centre epického preZivania mal byt pracujici
Clovek, ktory buduje seba ispolo¢nost, cielom bolo poukéizat' na socialisticky pokrok
a prinavratit’ tak l'udom stratenu doveru v komunisticky vladny systém (Bilik, 2009).
Oficiélna literatira mala po augustovych udalostiach klesajicu uroven, pretoze kvalita nebola
doélezitou podmienkou v procese cenzurovania. Prinos pre literdrny Zivot znamenala tvorba
autorov, ktori odmietli pisat’ v zmysle ideoldgie. Vznikla tak skupina slovenskych literarnych
disidentov. K najvyznamnej$im predstavitelom patria Ivan Kadle¢ik, Milan Sime¢ka, Dominik
Tatarka a Hana Ponicka. V neskorSich rokoch sa k nich pridali aj d’alsi, napriklad syn disidenta
M. Simecku, M. M. Sime¢ka. Ich samizdatova tvorba vznikala paralelne s oficialnou
literatarou, bola vSak povazovana za protiStatnu ¢innost’. Slovo samizdat je ruského povodu
a je to skratka vyrazu ,,samizdelstvo ““ o znamena ,,viastny naklad*“ ( Matejovic, 2016), pretoze
samizdaty na Slovensku boli viac menej individudlnou zalezitost'ou. Ich cielom bolo poukazat’
na fakt, Ze nie vSetko, ¢o hlasi komunisticka strana, je v stlade s pravdou, samizdatova ¢innost’
sa stala prejavom obrany voci mocenskému tlaku, no je aj snahou autorov zachovat’ si svoje
autorské gesto. Hlavnou témou literarneho disentu bola manifestacia slobody a nezavislosti
jednotlivea (Marcok, 2006). Za spolo¢né znaky samizdatovej tvorby sa povazuju
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necenzurovany autobiografizmus, sebaironia, groteska, mieSanie Zanrovych postupov, chybny
¢1 ,,nevhodny* jazyk. Toto vSetko sa takisto povazuje za priznaky postmodernistickych
tendencii (Marcok a kol., 2006). Rok 1977 bol pre slovensky literarny disent vel'mi vyznamny,
pretoze po vzniku Charty 77 sa ich Cinnost’ stala ovela odvaznejSou, napriek tomu, Ze
za&iatkom 80. rokov sa zvysila represivna ¢innost’ StB (Statna bezpe&nost’) voéi vydavatel'om.
Takisto samizdat pocas nasledujucich rokov presiel vyvojom z hladiska prepisovania,
rozmnozovania a distribucie knih a ¢asopisov. Od pdvodne neorganizovanej ¢innosti sa preslo
k profesionalnym technikdm vyroby, napriklad xerox, cyklostyl, profesionalne spracovanie
v ramci edicii a casopisov, o zo sebou prinasalo okrem zvysenia nékladov aj odhal'ovanie
anonymity a reSpektovanie autorskych prav (az koncom 80. rokov). Za najvyznamnejSie
slovenské Casopisy vychadzajice v samizdate v priebehu tohto obdobia patria tri : Kontakt,
Fragment a K. Casopisy Fragment a K vychadzali paralelne, ale na za¢iatku roka 1988 doslo
k ich zluceniu, a tak zacalo vychadzat nové periodikum pod nazvom Fragment K (Matejovic,
2016). Kazdy z tychto Casopisov je charakteristicky svojim Specifickym obsahom. Publikovala
sa vnich prekladova literatira, filozoficka esejistika, literarna publicistika, ale i vlastna
poetické &i prozaicka tvorba. Prave z toho dovodu obsah ¢asopisov nespliial kritéria cenziry
zavedené vladnucim rezimom a kazdy, kto sa podiel'al na $ireni tychto kompromitujucich
casopisov, bol potrestany za odbojarsku ¢innost’ proti rezimu (Matejovic, 2016).

Aktéri literarneho disentu

Do pozicie disidenta, v tomto pripade opozi¢ného literarneho umelca, sa dostali ti, ktori
vyjadrili nesuhlasny postoj s existujucim spolocensko-politickym systémom. Prvy v naSom
zozname je autor Dominik Tatarka, ktory sa pridal k ¢esko-slovenskému zdruzeniu Charta 77.
Pred tymto rozhodnutim bol ¢lenom komunistickej strany, ale koncom 60. rokov prislo
vytriezvenie a zacal vo svojich dielach presadzovat’ r6znorodé¢ motivy slobody, demokracie,
nezavislosti a rovnosti. Pre svoje ndzory stravil nejaky ¢as vo védzeni a po roku 1968 bol prisne
sledovany komunistickym rezimom a prakticky vyradeni z verejného Zivota. Napriek tomu
udrZiaval vztahy s priatelmi - disidentmi a vznikli texty, ktoré boli neskor publikované ako
samizdaty. Takymto sposobom vznikla aj volnd trilégia Pisacky, ktord pozostdva z troch
tematickych okruhov. Z hl'adiska obsahu nasej prace je pre nas vel'mi vyznamnym druhy okruh,
v ktorom sa autor venuje opisu spolocensko-politickej situdcie v roku 1968 a naslednej
charakteristike poaugustovych udalosti. Pre toto dielo je priznacnd presnd a pdsobiva analyza
doby vyjadrena dennikovou formou (Visiovsky, 2009).

Podobny osud mal aj autor Ivan Kadlecik, pre ktorého normalizécia tieZ znamenala koniec
akejkol'vek publikacnej €innosti, dokonca zastavili vydanie jeho literarnokritickej publikécie
Z reC¢i v nizinach, ktora neskor vySla prave v samizdate. Napriek tomu, Ze bol Kadlecik
vyliceny zverejného Zivota, nadalej publikoval pod znackami a cudzimi menami
v Slovenskych pohl'adoch a Slovenske;j literatare. Kadlecik je autorom mnohych, dnes uz vol'ne
dostupnych knih, ktoré vychddzali v samizdate, napr. Tvare aoslovenia ¢i Rapsodie
a miniatiry. Vo svojich textoch tematizuje vahu individuélneho slova a jeho zneuzivanie na
formalnu propagandu, no napriek tomu veri, Ze sa da v tomto svete byt doma a udrzat’ si svoju
osobitnu verziu ¢loveka a sveta (Matejovic, 2001).

Takisto Milan Simecka, d’al§i vyznamny disident, zastaval nazor, Ze hodnotou ¢loveka je Zit
v pravde voCi sebe samému atejto pravde aj bezpodmienecne verit. Po augustovych
udalostiach sa na urcity cas literdrne odmlcal, no neskdr v samizdate publikoval réznorodé
texty: fejtony, eseje, glosy, filozofické texty. Sledoval a reflektoval sucasné dianie, snaZiac sa
analyzovat’ mechanizmus totalitnych rezimov. Za svoju protirezimovu ¢innost’ bol dokonca
viazneny. Je autorom mnohych samizdatovych textov, napriklad Obnoveni pofadku, Svetélna
znameni ¢i Kruhov4 obrana (LIT, 2003-2020). Fejtony v samizdate publikovala aj Hana
Ponicka, ktord v septembri 1989 bola za svoju Cinnost’ uvdznend, ale po novembrovych
udalostiach ju spolu s dalsimi prepustili (LIT, 2003-2020). Konflikt so spolo¢enskym
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zriadenim mal aj Martin Milan Simecka, syn Milana Sime&ku, ktory mal kvéli protistatnej
¢innosti svojho otca problémy so Stidiom a neskdér zamestnanim. Zaciatky jeho publikacnej
¢innosti su silno spdté s tvorbou v literarnom disente. Debutoval knihou Vojenskéd knizka,
v ktorej opisuje krutost’ vojenskej sluzby z pohladu devitnastroéného muza. Dalej napisal
novely (Vypoved, Zabi rok, Dzin) takisto publikované v samizdate, ale po pade totalitného
rezimu vysli pod kolektivnym ndzvov Dzin a boli prelozené do mnohych jazykov. Tato kniha
dokonca ziskala ocenenie dennika Los Angels Times (LIT, 2003-2020).

ANALYZA OBSAHU LITERARNEJ ZLOZKY PRE STREDNE SKOLY
SO STVORROCNYM A PATROCNYM ZAMERANIM

V prvej Casti tejto prace sme poskytli kratky literarno-historicky prehl’ad, ktory viedol k vzniku
samizdatovej tvorby na Slovensku, poukazujic na jeho vyznam a dolezitost’ v literarnej, ale aj
spolocenskej historii. Slovensky jazyk a literatira ako predmet mé na zakladnych i strednych
Skoléach stale dominantné postavenie. Podl'a inovativneho vzdeldvacieho Standardu pre vyssie
sekundarne vzdelanie (ISCED 3) sa na hodinach literdrnej vychovy upustilo od literarno-
historickej Struktiry obsahu, podl'a ktorej sa uz nepovazuje za najdolezitejSie sprostredkovanie
informaécii o literarnych obdobiach, autoroch a ich dielach, ale obsah uciva sa skor zameriava
na rozvoj analyticko-interpretacnych zrucnosti. Tieto ciele vo vyucovani literdrnej vychovy
vymedzuje vzdelavaci Standard (obsahovy a vykonovy), ktory schval'uje Ministerstvo Skolstva.
Jeden zo vSeobecnych cielov, ktory mé absolvent vysSieho sekundarneho vzdelavania
dosiahnut, je schopnost uplatiiovat a ochrafiovat’ principy demokracie. Prostrednictvom
predmetu literarna vychova sa ziak uci rozvijat’ svoj intelektudlny, citovy, ale i mravny posto;j.
Umelecku literatiru povazujeme za jeden zo sposobov, ako clovek dokaze vnimat’ a spoznavat’
svet. Ziacka literarna skusenost, ktord sa realizuje v ramci komplexného vyucovacieho
predmetu Slovensky jazyk a literatra, tak spiia predpoklady zabezpedujuce vychovu Ziakov,
ktorej sucastou je aj zvySovanie kultirno-obCianskej gramotnosti Ziaka. MoZzno vSak
pozorovat’, ze tdto schopnost’ umeleckej literatiry (spoznavat’ a vnimat’ svet) nie je v praxi
dostato¢ne aplikovanad, to vSak nie je predmetom nasho zdujmu. Kladieme si otdzku, nakol’ko
je aktualne osnovanie uciva literarnej zlozky predmetu Slovensky jazyk a literatura
rozpracované, aby Studentom poskytlo ¢o najviac poznatkov, ktoré v dostatocnej miere
zabezpecia rozvoj ich obCianskych povinnosti a prav, aby tak boli schopni uplatiiovat’ principy
demokracie v modernej Slovenskej republike._Problém vidime v spracovani tematickych
modulov vo vyucovani literarnej vychovy, ktoré sa v nedostato¢nej miere venuji téme
demokracie a slobody ¢loveka v slovenskej literatire 70. a 80. rokov. Prave prostrednictvom
samizdatovej tvorby je Ziakom tato tematika objasnena v dostatognej miere. Skolska legislativa
povoluje upravit’ obsah uc¢iva podl'a svojich Specifickych potrieb a zapracovat ich do Skolského
vzdelavacieho programu. Inovovany $tatny vzdelavaci program pre gymnazia so Stvorrocnym
a patronym programom stanovuje pre literarnu zlozku predmetu Slovensky jazyk a literatira
vSeobecné literarne pojmy, obdobia, smery, druhy, Zanre a formy, ktoré by mal absolvent na
konci uvedeného stadia ovladat. Rovnako tak uvadza mena autorov a Standardizované diela,
ktoré musia byt’ zaradené do vyu€ovacich osnov na tychto typoch §kol (tie ma ziak povinne
precitat’). NajcCastejSou formou aplikovania obsahu uciva na hodinach literarnej vychovy je
chronologicko-historické ¢lenenie literatiry, podla ktorej sa Ziaci zoznamuju s literarno-
historickym procesom od najstarSich Cias az po sucasnost. Prechadzaji jednotlivé literdrne
obdobia a literarne smery (schvalené Ministerstvom $kolstva), pricom sa kladie doraz na rozvoj
analyticko-interpretacnych zru€nosti Ziaka. Uviedli sme, Ze na hodinach literarnej vychovy sa
prostrednictvom diel Studenti venuji roznym témam, ¢im sa zabezpecuje aj rozvoj obcianskej
kompetencie, no napriek tomu si myslime, Ze sa na strednych Skolach nevenuje dostato¢na
pozornost’ téme slobody prejavu a demokratického zriadenia v rdmci Slovenskej republiky.
Uvedieme si niekol’ko nazornych prikladov potvrdzujacich nasu tedriu, ktoré sme ziskali
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analyzou schvalenej ucebnice literarnej vychovy pre stredné Skoly, obsahovych Standardov
a poznatkov nadobudnutych z pedagogickej praxe na strednych skolach.

Ziaci na strednych $kolach so §tvorroénym a pitroénym zameranim zaéinaji v prvom roéniku
preberat’ literarne obdobia chronologicky (v ¢asovej nadvdznosti). Rovnakym sposobom je
koncipovana aj ucebnica od Polakovicovej a kol., s ktorou pracujeme, pricom kazdy literarny
text je rozdeleny z hl'adiska literarnych druhov. Do dejin literatiry Ziak vstupuje obdobim
staroveku, po ktorom priamo nasleduje stredoveké obdobie. V tejto historickej situdcii je
irelevantné hl'adat’ boj slovenského naroda za demokraciu (neexistencia slovenského naroda),
napriek tomu moézeme v drame Antigona (povinné dielo) vysvetlit' vzburu hlavnej hrdinky ako
boj za I'udské prava a hodnoty, ktoré si postava Antigony vazi viac ako svoj vlastny zivot,
nepochovat’ brata je porusenie I'udskych i bozich prav a urobi to aj pod hrozbou smrti. Jednako
je tato téma v drame Antigona len okrajova a vel'mi l'ahko sa straca pri ostatnych dolezitych
témach, ktorych cielom je odzrkadlit’ zivot v starovekom Grécku a Rime. Rovnako nevelky
priestor otdzke demokracie a slobody c¢loveka je venovany v stredovekej literatare, ktorej
eminentnym zaujmom je uctievanie svitych a viera v jediného Boha. Ziaci strednych kol
nemaju predpisané povinne Citat’ nijaké dielo zo stredovekej literatary, ale venuju sa literarnym
zanrom charakteristickym pre toto obdobie. Podl'a u¢ebnice od Polakovi¢ovej a kol. maji na
hodinach k dispozicii ukazky diel zastupujtice jednotlivé literarne Zanre. Z epickej prozy su to
legendy, exemplum (podobenstvo) a kroniky. Z lyrickej poézie je sicast'ou tohto celku okrem
duchovnej lyriky (modlitba) vyznamné aj dielo Proglas (2014), v ktorom je na strednych
Skoléach ustrednou témou oslava Boha a Svétého Pisma. Z hl'adiska literarnej historie nasleduje
renesancna literatlra, v ktorej by sa problematika demokracie, 'udskych prév a slobody néroda
dala okrajovo rozanalyzovat’ v diele Jakuba Jakobeusa Slzy, vzdychy a prosby Slovenského
naroda, ta totizto tematizuje pravo slovenského naroda. V uvedenej ucebnici sa ukéazka tohto
diela nevyskytuje, ale mdze byt sti¢ast’ou obsahovej zlozky na viacerych strednych skolach. Zo
slovenskej tvorby analyzovand ucebnica pontka ukdzku od Martina Rakovského
O spolocenskych vrstvach v §tate zamerani na majetkové rozdiely v State. Vybrana ucebnica
pontika predovsetkym ukazky z tvorby svetovych autorov, venuje sa napriklad charakteristike
renesancnych noviel Decameron, renesancnému romanu Domyselny rytier Don Quijote de la
Mancha. Dalej charakterizuje sonety a v Gasti venovanej dramatickej tvorbe sa venuje tragédii
a komeédii, takisto poskytuje ukazku z tragédie Hamlet (Standardizované dielo). Podobne je na
tom barokova literatura, kde sa Studenti v rdmci slovenskej tvorby venuju analyze diela Valaska
Skola mravuv stodola (povinné dielo) od Hugolina Gavlovica, ktora sa svojim obsahom dotyka
aj obc¢ianskych mravnych zésad, ale inak je tu len maly priestor na rozvoj ob¢ianskych hodnot
ziakov. V obdobi osvietenského klasicizmu sa volé po slobode ¢loveka, na uzemi Slovenska sa
buduje prva vina ndrodného obrodenia, ale ¢o sa tyka povinnej literatiry tematizacia slobody
a demokracie nestoji v centre diania, a je tak nedostatocnd. Doteraz najvacsi priestor venovany
tejto problematike nachddzame v slovenskej tvorbe romantickych autorov ako Stur, Sladkovic,
Botto, Kral', Chalupka atd’. Ich tvorba patri do obdobia romantizmu, ktoré je charakteristické
bojom za slobodu slovenského naroda. Obsahovy S$tandard SVP  zarad’uje medzi
Standardizované diela Mor Ho! (S. Chalupka) Marina (A. Sladkovic), Zakliata panna vo Vahu
a divny Janko (J. Kral') a Smrt’ JanoSikova (J. Botto). AZ na baladu od Janka Kral'a sa vSetky
obsahovo dotykaju naSej témy asu tak vhodnym materidlom na S$tddium pre Ziakov.
PolédkoviCova v uCebnici uvadza od J. Krala basen Jarna piesen, ktor povazujeme za
relevantnejSiu ako spominantl baladu, pretoZze jej obsah mé revoluénl tematiku. Ucebnica
takisto disponuje basfiou Rozzehnani od L. Stira, v ktorej tiez mozno naértniit’ tému
demokracie a postoja jednotlivca k nej (2016). Reakciou na romantickl tvorbu bol vznik
nového smeru, realizmu, ktory sa v literatire vyznacuje komplexnym a redlnym zachytenim
skutoc¢nosti. Otazke narodnej tematiky sa vo svojej tvorbe venuje Vajansky, ten vSak nie je
sucastou ani obsahového Standardu, ani ucebnice pre stredné Skoly. V neskorSej slovenskej
realistickej tvorbe dominuje kritika dedinského Zivota, I'udskych charakterov a opis psychiky
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postav. Najvyznamnejsimi predstavitemi su Hviezdoslav, Timrava, J.G. Tajovsky a Kuku¢in.
Okrem Hviezdoslava si diela tychto autorov sucastou povinnej literatury ziakov so
Stvorroénym a patronym zameranim. Ich tvorbu povazujeme za vel'mi dolezitu, aj ked’ sa
vnich nerozvija téma demokracie aslobody. Ucebnica poskytuje ukazky aj
nestandardizovanych diel, ale neponuka ukazku diela VSetko za narod od Timravy, ktora by
mohla svojim obsahom rozvijat’ ob&iansku kompetenciu u Ziakov. Dal§im v poradi je obdobie
literdrnej moderny a avantgard, markantné experimentovanim v oblasti literatury. Ziaci sa u¢ia
charakterizovat’ rézne literarne smery, aby boli schopni na zaklade precitanych ukazok
analyzovat’ a spravne priradit’ literdrne dielo k prislusnému smeru. V centre zdujmu stoji téma
prvej 1 druhej svetovej vojny. Slovenska tvorba sa zameriava predovsetkym na opis Zivota
jednoduchého slovenského ¢loveka alebo dediny, ktord vojna priamo ovplyviiuje. Ustrednou
témou tak nie je sloboda naroda, ale sloboda jednotlivca ajeho hladanie Stastia v Case
poznacenom vojnou. V poézii su to autori ako Smrek, Krasko, Dilong, Luka¢, Rufus a Valek
(okrem Lukéaca je povinné precitat’ poetickll tvorbu uvedenych autorov). V prozaickej tvorbe
st povinné diela od Urbana, J.C. Hronského a Chrobédka. Vojnova tematiku povazujeme za
vel'mi dolezitu, preto vyber tychto diel schval'ujeme, jednako sa vSak dostdvame k najvacSiemu
problému v osnovani udiva literarnej vychovy. Ziaci sa podas vyucovacich hodin venuju
literatare, ktora zarad’'ujeme do obdobia po 2. svetovej vojne. Toto obdobie v sebe nesie
mnozstvo politickych i socidlnych konfliktov, na ktoré reaguji aj slovenski disidenti, a tak
mozeme hovorit’ o samizdatovej literatire ako o alternativnom spdsobe tvorby. No Studenti
strednych $kol tejto vyznamnej téme nevenuji takmer ziadnu pozornost. V ucebniciach
literarnej vychovy spominajii pojem samizdat, ale blizSie ho necharakterizuji, pricom si
myslime, ze prave v tvorbe tychto autorov sa zrkadli nie tak davna minulost, ktord vyrazne
ovplyvnila chod dejin slovenského naroda. Povazujeme za dolezité zmenit' sucasny model
osnovania literatiry tak, aby sa téma literarny disent (samizdatova literatura) stala sucast'ou
povinného vzdeldvania Studentov strednych §kol, pretoze nielen dokonale popisuje spolocensku
situdciu a boj jednotlivcov za demokraciu a slobodu prejavu na Slovensku, ale je i zrkadlom
neddvnej minulosti popisujucej formu vlady, ktord by sa nikdy nemala zopakovat.
Uvedomujeme si, ze tymto témam je vycleneny priestor na hodinach dejepisu, napriek tomu
trvame na zacleneni literarneho disentu do obsahov uciva na strednych Skolach. Zastavame
nazor, ze prave prostrednictvom umeleckého diela sa jednotlivec dokdze viac stotoznit’
s atmosférou doby, ¢o zabezpeti intenzivnejsie a lepSie formulovanie jeho vlastnych hodnot
a postojov v osobnom i ob¢ianskom Zzivote. V obsahovych Standardoch chyba zaClenenie
samizdatovej literatury, Ziaci maju ¢itat’ prozu od Jilemnického, Bednara, Bukovc¢ana, ktoré su
obsahovo vel'mi vzdialené od témy demokracie a slobody. Najblizsie k tejto téme ma dielo Ako
chuti moc (Mnacko), ale nezarad’'ujeme ho k samizdatovej tvorbe a z hl'adiska témy ho mozno
viac vnimat’ ako literrny text zobrazujuci korupciu a zmenu charakteru ¢loveka, ktory ziskal
politicki moc. Takisto v analyzovanej ucebnici nenachddzame ukazku zo Ziadneho
samizdatového diela. SVP uvadza, Ze Ziaci maju ovladat’ pojem socialisticky realizmus, pri¢om
ucebnica od Polakovicove] akol. poskytuje ukazky prikladov poetickej, prozaickej
i dramatickej tvorby literatry socialistického realizmu. Dalej je v u¢ebnici charakterizovana
tvorba Trnavskej skupiny nazyvanej aj konkretisti (Rufus, Valek) a Osamelych bezcov (Strpka,
Repka, Laucik) ako snaha o zachovanie autorskej identity. Poskytuje ukdzky z tvorby Rufusa
a Valka v tomto obdobi, ale je doleZité podotknut’, Ze aktivna literarna ¢innost’ tychto skupin
kon¢i priblizne zac¢iatkom 70. rokov, prave z dovodu normalizacie (2015). Literarne dianie na
zacCiatku 70. a 80. rokov teda ako keby neexistovalo a v osnovach ale aj v u€ebnici sa priamo
prechédza k postmodernistickej tvorbe, obdobiu po roku 1989.

Jeden nemenovany autor povedal : ,,V navratoch do minulosti, méze tkviet mudrost
buducnosti.“ Aj preto literarny disent povazujeme za kvalitnl a relevantntl sicast’ literarnej
historie, ktord by sa mala stat’ povinnou zloZkou literarneho vzdeldvania na strednych Skolach
so Stvorro¢nym a patroénym zameranim. Navrhujeme zaradit' trojnovelu DzZin od M.M.
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Sime¢ku do zoznamu 3tandardizovanej literatary. Tato kniha sa tematicky venuje Zivotu
mladého muza v totalitnom rezime s vyraznymi autobiografickymi prvkami. Dielo podéava jeho
laskavy, ale miestami i surovy pohlad na zivot v komunistickom systéme - v Case, ked si
niektori boli rovnejsi ako ostatni a myslienky slobody boli len snom mnohych. Sime¢kova
trojnovela je vhodnym materidlom pre Studentov strednych skl nielen pre svoj putavy obsah a
Stylistické spracovanie (prirodzeny az poeticky jazyk) textu, ale aj pre svoje nadcasové
posolstvo. Rovnako by sme do zoznamu odpora¢anych autorov zaradili Kadle¢ika, M. Simecku
alebo Tatarku. Nemyslime si, ze je potrebné, aby Studenti Citali samizdatové diela vSetkych
uvedenych autorov, ale povazujeme za relevantné ich pri téme literarny disent spomenut’,
pripadne sa na hodinach literarnej vychovy venovat ukazkam minimalne jedného z nich,
pretoze kazdy disident zobrazuje problematiku obmedzenia 'udskych prav a slobody vladnym
rezimom minulého storo¢ia svojim Specifickym spdsobom, vyuziva vlastné autorské gesto.
Roznorodost’ literarnych textov tak zabezpe¢i Studentom nielen detailnej$i obraz o zivote
v nedavnej dobe, ale rozvija aj ich poznatky v oblasti literarnovednej teorie textu. Zaclenenim
literarneho disentu do ucebnych osnov Zziakov strednych $kol so Stvorronym a patro¢nym
zameranim by tak doSlo k efektivnejSiemu dosiahnutiu ciel'ov stanovenych Ministerstvom
Skolstva Slovenskej republiky, dokonca by sa mohlo dosiahnut’ aj lepSie prepojenie
medzipredmetovych vztahov, konkrétne s predmetmi dejepis a eticka vychova.

ZAVER

V tejto praci sme sa venovali struénej charakteristike obdobia po druhej svetovej vojne az do
doby, ked’ zacali vychédzat' samizdaty. Charakterizovali sme si literdrny disent a pojem
samizdat, takisto jeho najvyznamnejsich slovenskych predstavitelov. Téma literarny disent je
pre nas prostriedkom, ktory rozvija a buduje obc¢ianske a individualne hodnoty ziakov, preto
sme sa snazili poukazat’ na dblezitost’ zaclenenia tejto témy do obsahovych Standardov pre
Studentov strednych $kol so Stvorroénym a patronym zameranim. V praci sme sa venovali
rozboru tychto vzdeldavacich Standardov ale aj analyze ucebnice pre stredné Skoly od
Polakovicovej a kol. Na zéklade rozboru tychto ucebnic sme sa snazili dokazat,, Ze na$ nazor
o dolezitosti a vyzname literarneho disentu je opodstatneny a takéto tematické spracovanie boja
jednotlivcov za T'udské prava a slobodu dokaze formovat obcianske a osobnostné postoje
ziakov. Myslime si, ze ciel’ bol aspon ¢iastocne splneny a tato problematika nedostato¢ného
osnovania uciva z literarnej vychovy sa dostane do povedomia viacerych l'udi a zacne sa
aktivne riesit’.
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SONDA DO POJETI VYUKY ETICKE VYCHOVY PODLE NAZORU
UCITELU NA PRVNIM STUPNI ZAKLADNICH SKOL V CR

Michaela Pachelova

Abstrakt

Prispévek v uvodu popisuje urover zaclenéni etické vychovy do vychovné vzdélavaciho procesu
v CR. Dale sleduje nazory 30 pedagogii na aktudlni vyuziti témat etické vychovy na primdarnim
stupni. Analyzuje subjektivni ndzory pedagogii na primdrnim stupni ZS na tirover
implementace etické vychovy do vzdélavaciho a vychovného procesu.

UvVoD

Etika se zabyva zkoumanim hodnot a principt, které usmériuji lidské jednani v situacich, kdy
existuje moznost volby prostfednictvim svobodné vile (Sokol, 2010, s. 11). Zavedeni etické
vychovy podporuji dobré zkuSenosti zemi OECD, které¢ predmét do svého vzdélavaciho
systému jiz zafadily (Finsko, Némecko, Spanélsko atd.). Eticka vychova v Ceské republice je
zalozena na konceptu Roberto Roche Olivara. Profesor Olivar z Nezavislé univerzity v
Barceloné vytvofil v devadesatych letech charakteristiku prosocialniho etického jednéni jako
takového, které je prospésné druhé osobé, skupiné lidi nebo socidlnimu cili, aniz by se predem
o¢ekavala odména (Olivar, 1992). Tento model je od roku 1993 zatazen do slovenskych $kol
jako povinng volitelny predmét eticka vychova v alternaci k nabozenské vychové. Ladislav
Lencz, autor slovenského programu etické vychovy (déle EV) a metodickych ptirucek rozsituje
program o aplikacni témata jako jsou vztahy v rodin€; sexudlni vychova; etické otazky
ekologie; vztah k ekonomickym hodnotam a k praci; vztah k nadboZenstvi; vztah k lidem jinych
nazorl. Lencz definuje Ctyfi zédkladni znaky EV, tedy, ze program EV postupné vede k moralni
zralosti zakl; ucitel bezpodmine¢né piijima zaky. Dale program vede k empatickému
porozumeéni a ma prostor pro iniciativu. Lencz zdiraziluje prosocialni hodnoty pfi vytvoreni
vztaht ve tfid€ a pfipodobiiuje je vztahiim v dobré rodiné (Lencz, 1995).

Doplijici vzdélavaci obor Eticka vychova byl do Ramcové vzdélavacich plani (dale RVP ZV)
zatazen jiZ od 16. prosince roku 2009. Vyzkum, ktery pfinasi vysledky analyz nazori a postoji
Ceské verejnosti ke Skolstvi a vzdélavani, véetné nazorti na jeho vyvoj, reformy a soucasné
problémy, md EV mén& dullezit¢ postaveni. Vysledky jsou zaloZzeny na rozsédhlém
reprezentativnim sociologickém vyzkumu dospélé ceské verejnosti s diirazem na pohled rodict.
Pozornost je vénovana nazorim na dulezitost jednotlivych pfedméti a kompetenci. Vyukové
pfedméty byly hodnoceny v sedmistupniové Skale, kdy mélo ¢islo 7 nejvétsi vyznam a 1
nejmensi vyznam. EV se umistila aZ na 11. misté, pfi¢emz v pfednich pfickach najdeme cizi
jazyky, Cesky jazyk, matematiku, informacni technologie, zemépis, pfirodopis, déjepis, fyziku,
chemii a vychovu ke zdravi. Za EV byly fazeny piredméty ekologickd vychova, obcanska
vychova, télesnad vychova, pracovni vychova, vytvarna vychova, hudebni vychova a na okraji
zajmu byl pfedmét ndbozenstvi. Z vyzkumu je patrné, Ze vetejnost pfidéluje tlohy mravni
vychovy spise rodin¢ (Gregr a kol., 2011, tabulka ¢. 5).

V ceské skolské soustavé chybi povinny pfedmét, ktery by systematicky rozvijel mravni
stranku osobnosti Zakl. EV zlstava stile pouze volitelnym pfedmétem, ktery zakladni Skoly
mohou i nemusi zafadit do svych Skolnich vzdélavacich plant. Obsahem vzdélavaciho oboru
EV v RVP ZV v CR jsou socilni dovednosti vedouci k prosocialnosti. Radime sem
komunikaci a zakladni mezilidské dovednosti, uplathovani dastojnosti a pozitivni
sebehodnoceni, pozitivni hodnoceni druhych, tvofivost a iniciativa v mezilidskych vztazich,
komunikace citli, empatie, asertivita, elementarni prosocidlni chovani (darovani, déleni,
spoluprace, pratelstvi), prosocialni chovani v Sir§ich spoleCenskych souvislostech. Podminkou
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jejich uspésného zprostredkovani jsou postoje ucitele, definované vychovnym stylem, vytvofit
z tfidy vychovné spoleCenstvi, stanovit jasna pravidla hry, bezpodminecné prijeti zdka a
vyjadieni pozitivnich emoci, pfipisovat pozitivni chovani zdkim, kdzenské problémy fesit
poukazanim na disledek chovani, odménu a trest pouzivat opatrn€, vybizet k prosocialnimu
chovani, zapojit do vychovného procesu rodi¢e a vytvaret radostnou atmosféru (RVP ZV,
2009). V souvislosti s revizi RVP se diskutuje postaveni EV a zda sméiuje predmét funkéné k
naplnéni svych cilti. Podle vysledk Ceské $kolni inspekce jen malé procento kol realizuje na
primarnim stupni ZS etickou vychovu jako samostatny predmét. Divodem je uveden
nedostatek disponibilnich hodin (CSI, 2016).

PREDMET ETICKA VYCHOVA NA PRVNIM STUPNI ZAKLADNICH SKOL

Ucivo pro 1. stupenl je soustfedéno na zakladni komunikac¢ni dovednosti (komunikace pfi
vytvafeni vychovného kolektivu — ptedstaveni se, vytvoreni zdkladnich komunikacnich
pravidel kolektivu, zdvofilost, oteviena komunikace; zdkladni prvky verbalni komunikace v
mezilidskych vztazich — pozdrav, otdzka, prosba, podékovani, omluva; zaklady neverbalni
komunikace — sezndmeni se s moZznostmi neverbalni komunikace, postoje téla, mimika,
zrakovy kontakt, gesta, podani ruky) Dale se zaméfuje na komunikace citi — identifikaci,
vyjadieni a usmériiovani zékladnich citi jako jsou pocity spokojenosti, radosti, sympatie,
smutku, obav a hnévu. Vyznamnym tématem je pozitivni hodnoceni sebe a pozitivni hodnoceni
druhych (RVP, 2007).

ROLE UCITELE

Ucitelova role se jevi jako primarni. UcCitel by mél byt inspirdtorem a podporou tfidy jako
vychovného spolecenstvi. Podle prof. Olivara se ve vyucovani klade nedostatecny diraz na
mezilidské vztahy. Cilem etického vychovného programu je naudit zaka oteviené a ohleduplné
komunikovat pfi vytvareni prosocialniho vztahu (Olivar, 1992).

Vacek ozna¢uje mravni vychovu v Ceské republice jako vychovu postavenou na ndhodném
individualnim vkladu vyjime¢né disponovanych pedagogl na okraji z4jmu nasich Skol (Vacek,
2002) Vacek dale zdiiraziiuje potiebu utvaret mravnost zakt systematicky a pro déti zajimavym
a pfitazlivym zptisobem (Vacek, 2009). Bohuzel v CR na prvnim stupni jen velmi malo kol
zafazuje etickou vychovu do svého SVP. Ugitelé v hojnéjsim méfitku zafazuji etickou vychovu
jako doplnujici pfedmét, ktery se prolina vSemi vyucovacimi predméty.

Aktivity EV nemaji vyustovat do hlubsi analyzy ani do psychologizovani, ale sméfovat k
hodnotové reflexi. (Podmanicky, 2009) Motycka popisuje ¢asovou naroc¢nost prozitkovych
metod. Zduraziiuje doporuceni zavadét EV jako samostatny pfedmét, ne pouze zatazovat eticka
témata do ostatnich predméti (Motycka, 2010).

Jak se z vySe uvedenych vyzkumi jevi, je uCitelova role primarni, ale je nutné zajistit celkovou
podporu programu pro mravni rozvoj zakd. Podporu, ktera by uéitelim na prvnim stupni ZS
pomohla $ir§i nabidkou disponibilnich hodin pro aktivity EV. Podporu v disponibilnich
hodinach pro tfidni ucitele, aby v tfidnickych hodinach podporovali pozitivni tfidni klima.
V neposledni fadé pak podporu pro dalsi vzdélavani uciteld.

CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Témata etické vychovy se dotykaji postoji zaki ke Skole, k celému vzdélavacimu procesu.
Zaméfuji se na sebehodnoceni zaki, pozitivni hodnoceni a motivaci k vlastnimu rozvoji a
uceni. Vybizeni zakd k prosocidlnosti ma vyznamny vliv za ptfedpokladu vhodného
prosocidlniho modelu, pozitivnich mezilidskych vztahli a uplatiiovani induktivni discipliny
v tfidnich kolektivech. Nabadani 74kl je osvédCenym vychovnym prostiedkem, avSak
ustavicné a velmi intenzivni nabddani mulze vyvolat opacné ucinky. ,,Pouze pfimétené,
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dostatecné intenzivni nabadani s presvéd¢ivymi argumenty plisobi ve prospéch prosocidlni
¢innosti* (Roche Olivar, 1992, s. 197). Metody prace EV maji podporovat pozitivni hodnoceni
sebe i druhych, vytvaret a udrzovat pozitivni atmosféru ve tfid¢. Zakladaji se na participativnim
uceni, a proto zaci nepfijimaji informace pasivné, ale iniciativné a tvoiive se zapojuji do vyuky.
Pfijaté informace stimuluji vlastni procesy mySleni zakd a vytvafeni novych perspektiv.
Podporu;ji skupinové a kooperativni uceni zejména v oblasti oteviené a efektivni komunikace
(Valisova, Valenta, 2011).

Podle Kratwohlovy taxonomie z roku 1964 je prvni Grovni pfijimani, tedy vnimani podnétu.
74k sleduje vyklad, naslouchd. Dalsim krokem je za¢lefiovani do samotné vyuky. Od pasivniho
stavu je vnitini dobrovolnou potiebou rozpohybovan k emocnimu uspokojeni k ¢innostnimu
poznavani. Zde jiz ptechazi do dalsiho stupné ocenovani, kdy sdm urcuje jevy jako zadouci,
uzitetné Ci nezadouci. Hodnoty akceptuje, nebo preferuje, nejvyse je postaveno piesvédcivé
pfijeti hodnot. Postupnym zvnitinénim hodnot si vytvaii zebticek hodnot a stabilizuje své diive
nekoordinované chovani. Zvnitinéni hodnot v charakteru v hodnotové hierarchii jedince
napomaha budovani osobni zivotni filozofie.

V souvislosti s etickou vychovou jiz v Ceské republice bylo zkoumano, jakym zptisobem se
vyucuje EV na 2. stupni zakladnich skol a stiednich skol. Tomuto tématu se v minulych letech
vénovali Kunstova, Motycka, Stan€¢k, Svobodova, gpiner, Podmanicky, Rozum, Vacek a dalsi.
Zatim vak nebyla soustavngji vénovéana pozornost vyuce EV na 1. stupni ZS. Tento piispvek
reflektuje nazory tficeti ucitell, kteti vyucuji EV ze svého vlastniho piesvédceni, jak je
podrobnéji zminéno v ¢asti 3.4. Ucitelé zde vyjadrili, pro€ je z jejich pohledu potfebné témata
EV aktivné zatazovat do vyuky.

Hlavni cile a metodika vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je charakteristika praxe v etické vychové na prvnim stupni zakladnich
Skol pohledem pedagogl. Byl zjistovan subjektivni nazor jednotlivych pedagogl v ramci
kvantitativniho vyzkumného Setfeni, které probihalo na podzim roku 2018. Hlavni metodou
vyzkumu byl dotaznik s uzavienymi a otevienymi otdzkami. Vzorek respondentii tvofili jen
ucitelé, ktefi EV v soucasné dobé€ uci.

Definovani vyzkumného cile

Cilem vyzkumu je zjistit, jaka je urovei implementace etické vychovy na prvnim stupni ZS z
pohledu respondentt.
V souladu s primarnim cilem byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Kolik minut v priméru za tyden ucitelé vénuji vyuce EV?

2. Do kterych vyukovych pfredméta se témata etické vychovy zatrazuji?

3. Jsou vedeny aktivity etické vychovy na tfidnickych hodinach?

4. Cim jsou zaci, podle nazoru uéiteld, motivovani k dal§i praci v ramci celého

vzdélavaciho procesu?

Tematické okruhy vyzkumu a vybrana témata

V ndvaznosti na prostudovanou literaturu a dle vlastniho uvazeni byly vymezeny tyto tematické
okruhy:
e Vymezeni ¢asovych moznosti uciteld vyucovat etickou vychovu.
e Pohled pedagogii na efektivnost aktivit etické vychovy ve Skolnim vzdélavani.
e Vyjadfeni ucitell, jaké jsou moznosti zafazovat etickou vychovu do tfidnickych hodin.
e Pohled pedagogili na motivaci zakt v ramci celého vzdélavaciho procesu.
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Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkum jsem realizovala suciteli, ktefi ptisobi v ramci vzdélavacich instituci
Kralovéhradeckého a Moravskoslezského kraje. Kralovéhradecky kraj byl volen z divodu
snadné dostupnosti. Moravskoslezsky kraj jsem volila diky kontaktim od spolecnosti Eticka
vychova, ops. se sidlem ve Frydlantu nad Ostravici. Vybér byl proveden pii osobnich setkanich
v ramci lektorskych kurzii v Hradci Kralové a na konferenci Nebojime se etické vychovy v
vychovy na druhém stupni ZS, kterych bylo na konferenci i v lektorském tymu prevaha.
Kritériem pro vybér respondentli byla aktualni angazovanost na vyuce etické vychovy na
prvnim stupni zakladni Skoly. Vyzkum byl anonymni z divodu ochrany osobnich a citlivych
idajti. Z 30 respondentii je 20 uditeldl na $kolach, kde je EV zafazena ve SVP pouze jako
doplitkkovy pifedmét implementovany do jinych vyucovacich predmét. Jeden ucitel uci na
skole, kde je EV samostatny pfedmét v SVP na 1. stupni ZS. Osm respondenti vyuduje na
$kole, kde je EV v SVP na celé devitileté ZS. Deset respondentll uéi na samostatném prvnim
stupni. Jeden respondent je ze ZS spojenou s MS. Celkem 19 respondentii uéi na devitileté ZS.
Naésledujici tabulka poukazuje na pocty déti ve tfidach respondentli. Dvanact pedagogti uci ve
tfidach s podtem do 20 Z4ki ve tiids. Sestnact pedagogti uéi ve tiidach, kde je do 25 Zaka. P&t
ucitelt vyucuje ve tfide, kde se pocet déti pohybuje od 26 do 30.

Tabulka 1: Pocty zaka ve tfidach

do 30 zaka ve tiidé
do 25 zaka ve tiidé
do 20 zaka ve tiidé

18

Zdroj: vlastni zpracovani

Pribéh kvantitativniho vyzkumu

Tento vyzkum byl zpracovdn na zdkladé kvantitativniho vyzkumného Setfeni se 30
respondenty. Pro ziskani jednotlivych dat byla zvolena metoda dotazniku s uzavienymi a
otevienymi otdzkami. Délka vypracovani dotazniku byla pfizplsobena potiebdm respondenta.
Otazky byly rozdéleny do ctyt okruhil a pro vSechny respondenty byly stejné. Po rozboru
jednotlivych dat byly vSechny odpovédi vyhodnoceny.

Na zékladé¢ dat z dotaznikii v rdmci vyzkumného Setfeni prvni otdzky kolik minut tydné ucitelé
vénuji vyuce EV jsou odpovédi zaznamenény v tabulce ¢.2
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Tabulka 2: Casova dotace Ev ve vyuce.

Kolik minut v priméru tydné vénuji ucitelé vyuce EV?

7

6

5

4

3

2

1 -

N ]
0 - T T T T T
10 minut 20 minut 30 minut 40 minut 120 minut 7 hodin

Zdroj: vlastni zpracovani

Nejvice respondenti, tedy 6 z 30 vyjadiilo ¢asovy tidaj 20 minut, jako potiebny k pravidelnému
zatazeni aktivit EV. Déle vyjadrovali, Ze Casto uzivaji metodu komunitniho kruhu prvni hodinu
v pondé€li. Ditvodem k tomuto nacasovani bylo uvedeno naladéni kolektivu na spole¢nou praci
a podpora spolupréace v tfidé. P&t respondenti vénuje EV tficet minut tydng. Ctyfi respondenti
uci EV ¢tyficet minut a stejny pocet respondentli se vénuje vyuce EV 120 minut. Pouze jeden
respondent se vyuce EV vénuje sedm hodin tydné, EV tak prolina kazdy den vice vyukovych
predméta.

K druhé otazce, do kterych predméta se etickd vychova zarazuje, byla vypracovana nasledujici
tabulka.

Tabulka 3: Implementace EV do vyukovych pfedméti

projekty
nabozenska..
télesna vychova

hudebni vychova

vytvarna vychova

anglicky jazyk

prirodovéda

vlastivéda

prvouka

g

Zdroj: vlastni zpracovani
Na prvnim stupni se aktivity EV implementuji do vSech vzdélavacich a vychovnych predméta.

Je nutno podotknout, Ze obraz v tabulce je pouze ilustra¢ni. Ucitelé jsou omezeni uvazkem v
tomto Skolnim roce a vyjadiuji pouze aktudlni stav, ktery se rok od roku méni.
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Jednoznacné nejvice, tedy Ctrnacti ucitelim, se EV dafi implementovat do hodin ¢eského
jazyka. Né¢kolikrat byla specifikovana preferovana jazykova a slohova slozka predmétu. Hned
na druhém misté jsou hodiny prvouky, které se ve 4. a 5. ro¢niku déli na dva pfedméty s hojnym
zastoupenim, tedy na vlastivédu a ptirodopis. Vyznamna je implementace do hodin anglického
jazyka a vytvarné vychovy. Ostatni vychovy a projekty jsou také vhodné k implementaci EV.

Tieti otazka zjistovala, zda ucitelé zarazuji aktivity EV do tfidnickych hodin? Tabulka cislo 4.
ukazuje, jaky je pomér odpovédi respondentli. Celkem 20 ucitellt vypovéde€lo, ze zatazuji
aktivity do tfidnickych hodin. Osm ucitelt nezatfazuje aktivity etické vychovy do tfidnickych
hodin. Dva respondenti nejsou tfidnimi uciteli a nevedou tedy tfidnické hodiny. Zde je nutné
podotknout, ze tfidnické hodiny na prvnim stupni jsou velmi ¢asto zafazovany podle aktualni
potfeby a nemusi mit pevné stanoveny ¢asovy harmonogram. U¢itel, ktery vidi nutnost fesit
tfidni problémy, tedy mtze jednat intuitivné. Je Casté, Ze na zakladé daného problému nasledné
ucitel ptipravi aktivitu, kterd pomaha upevnéni dobrych navyki, podporu klimatu ve tfidé apod.

Tabulka 4: Zatazovani aktivit EV do tfidnickych hodin.

Mite tFidnické hodiny , kde zarazujete

aktivity Etv?
ano,
zarazujeme
e, pouze v
20 ramci jinych

predmétu

Sloupcovy graf ¢islo 1. zobrazuje odpovédi ucitelt k otazce Cislo 4. Ta zjiSt'uje, co podle nazorh
uciteltl zaky motivuje k dalSimu vzdélavacimu procesu. Ucitelé vyjadiovali, co podle jejich
nazoru zaky nejvice motivuje na stupnici od 1-5 jako ve Skole. 1 znamena - velmi motivuje, 5
znamena - nemotivuje. Tyto data jsou soucasné uvedena v tabulce €. 5.

79



Graf 1: Co zdky motivuje k dal§imu vzdélavacimu procesu.
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Tabulka 5: Co zaky motivuje k dal§imu vzdélavacimu procesu.

motivuje motivuje motivuje motivuje nemotivuje
znamkou znamkou znamKkou znamkou znamkou 5
1 2 3 4

1. Dobry vztah 24 4 0 0 1
s uéitelem

2. Dobry kolektiv 25 3 0 0 1

3. Originalita 16 8 0 0 1
zajimavost
vyuky

4. Zazit pocit byt 8 11 5 2 1
dobry a
uspésny

5. Potieba ucit se 2 8 11 3 3
nécemu
novému

6. Spoluprace s 7 12 10
ostatnimi zaky

7. Silnd emoce 10 9 4 3 1
v aktivité

8. Radostna 20 8 0 0 1
atmosféra ve
tiidé

Zdroj: vlastni zpracovani

Podle nazori ucitelt je zak nejvice motivovan k dal$imu vzdélavani na zakladé piijeti v dobrém
kolektivu, ptijeti u€itelem a prozitim zazitku radostné atmosféry ve tfidé. Vyznamna je podle
ucitelil 1 originalita a zajimavost vyuky, spoluprace s ostatnimi Zzaky, silnd emoce v aktivité a

vlastni zazitek pocitu uspésnosti. Oslabené postaveni méla podle uciteli zdkova potieba ucit se
nécemu novému.
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ZAVER

Ucitelé k vyuce etické vychovy vyuzivaji v priméru ¢asovou dotaci 20 minut systematické
préace kazdy tyden, aby se stala pIn¢ funk¢ni. Etickou vychovu nej€astéji u€itelé vyucuji v ramei
hodin ceského jazyka. Ucitelé vyjadiovali, ze Casto uzivaji metodu komunitniho kruhu,
zejména prvni hodinu v pondéli, kterd maze byt i jejich tfidnickou hodinou. U¢itel¢ vyjadiovali
potiebu naladéni kolektivu na spole¢nou praci a podporu spoluprace v tfidé. EV tak v mnohém
usnadiiuje spolupraci ve tfidé, vede k pozitivnimu pfistupu k uceni. Dale ucitelé vyjadrili, ze
vidi smysluplnost a diilezitost prace na osobnostnim rozvoji zéka, formaci kritického mysleni,
moralnich hodnot a lidskosti. EV u¢i ucté k sobé a k druhym, ukazuje hodnotu Zivota. Pani
ucitelka, kterd je zaroven 1 metodickou prevence vyuziva techniky a hry EV k porozuméni si s
zaky. Ttidni ucitelé vyjadiuji, ze se diky etické vychové rozviji socialni tfidni klima.

Na zédklad¢ vysledkii vyzkumu je patrna aktualni potieba dale sledovat, jak se proces vyuky EV
na prvnim stupni ZS odehrava z pohledu ugitelti a z pohledu zakt. Bylo by vhodné sledovat
zkuSenosti uciteld EV 1 na Skoldch a analyzovat jejich uspéchy a netspéchy pii formovani
tiidnich kolektivi. Jedna se o aktualni téma i vzhledem k tomu, ze moralni vychova nema pevné
ukotveni v RVP. Na malém vzorku ucitelli bylo prokézano, Ze podle jejich nazoru aktivity
etické vychovy pomahaji ke zlepSeni tfidniho klimatu. UCcitel¢ zatazuji aktivity EV do
ttidnickych hodin a do svych vyukovych predmétii. Zejména zatazuji EV do hodin ¢eského
jazyka a velmi oblibenou aktivitou je komunitni kruh.
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ANALYZA VYSKYTU SLEDOVANYCH DIMENZII VYCHOVY
CHARAKTERU V KURIKULARNYCH DOKUMENTOCH

Romana Podmanikova

Abstrakt

V sucasnosti badat’ vo vychovno-vzdeldavacom procese viacero problémov. Vzhladom na nasu
tému najvyraznejsie sa javia tlak na vykonnostnu cast' vychovno-vzdelavacich procesov,
institucionalizacia vychovy v zmysle nahradzania vychovného pésobenia rodiny a vzdelavania
a nadmerna hodnotova neutralnost. Z hladiska rozlicnych pristupov k vychove je kladeny aj
rozdielny doraz na jednotlivé dimenzie vychovy (kognitivnu, hodnotovii a behavioralnu
dimenziu). Vychovny ucinok nastava usmernovanim vsetkych troch zloziek. Prispevok analyzuje
Stdtne vzdelavacie programy vo vybranych vychovnych predmetoch eticka vychova, nabozZenska
vychova a vzdelavacom predmete obcianska ndauka. Prostrednictvom metody obsahovej analyzy
skuma zastupenie dimenzii vychovy charakteru (kognitivnej, afektivnej a konativnej) v statnych
vzdelavacich programoch a analyzuje pomer vyskytu dimenzii v jednotlivych rocnikoch.
Vysledkom je nadmerne kladeny doraz na rozvoj kognitivnej oblasti a na nizke zaclenenie
rozvoja hodnotovej a behavioralnej oblasti do kurikularnych dokumentov. V prispevku
poukazujeme tiez na nejednotnost vychovnych programov a vzdelavacich standardov.

UVOoD

Mnoho rodi¢ov ¢i vychovavatel'ov sa poc¢as vychovy sustredi prevazne na vedomosti, ovladanie
cudzich jazykov, rozvijanie hudobného ¢i Sportového nadania. Deti su v dneSnej dobe
zahlcované encyklopédiami, pocitaémi, diplomami, prihlasované do renomovanych $kol,
navS§tevuji profesiondlne vybavené telocvicne a Sportoviska, ale vychovavatelia pritom
zabudaju, Ze z nich maju vychovat’ nie len rozumnych, ale aj charakternych a zrelych l'udi.
Vdaka takymto vychovnym modelom formuji bytosti na jednej strane fyzicky zdatné, na
druhej vnutorne slabé, s hlavami plnymi znalosti, zato bez pevnych zéasad ukotvenych v ich
vlastnom charaktere (Aguilo, 2014). Vychovny uc¢inok nastdva usmeriiovanim vSetkych troch
zloZiek, teda spojenim kognitivnych schopnosti, hodnotovych a afektivnych zdatnosti a
praktickych zru¢nosti a moralneho konania. (Krizanovd, 2007). Na procese formovania
osobnosti sa podiel'a mnoho faktorov, ako s genetické predispozicie, prenatdlne obdobie ¢i
skoré obdobie po narodeni, ale aj socidlne prostredie, ktoré dieta obklopuje, ¢i situdcie
ovplyvnujuce jeho referenény ramec (Priicha, 2011). Z tohto pohl'adu je jednym z formujicich
faktorov prave vychova. Vychovu mozno pomenovat ako zdmerné a cielavedomé posobenie
na osobnost’ vychovavaného (Podmanicky, 2012), pricom ho vedie k pozndvaniu seba samého
a utvaraniu obrazu o sebe samom, rozvoji autentickosti ¢i k objavovaniu podstaty a zmyslu
zivota (Pinc, 1999). Vychovu nie je mozné redukovat’ len na odovzdavanie informacii ¢i
pouceni, z ktorych si mé diet’a vybrat’ spravnu cestu. Prave tu nastupuje miesto institucie, akou
je Skola, ktorej ulohou nie je len podstvat vychovavanému informacie, ale ho formovat’ v
zmysle latinského informare, forma (Podmanicky, 2012; Kratochvil, 1995). V sucasnosti sa
vel'a hovori o spojeni vychovy a vzdelavania, avSak v pedagogickej praxi stale vzdeldvame.
Vzdelavanie akoby nahradilo vychovné pdsobenie (Grac, 2002). V realite pedagogickej praxe
sa do popredia vyrazne dostava nadmerna hodnotova neutralnost’ vo vychovno-vzdelavacich
procesoch. Tato nemusi suvisiet' s absenciou hodnot (tzv. ideovym vékuom), ale s ideovou
mnohorakostou, stvisiacou s pluralizaciou postmodernej spolo¢nosti. Nasledkom je
relativizacia hodndt ¢i l'ahostajnost’ vo¢i tymto hodnotam (Kalisky, 2016). Ta sa nasledne
premieta aj do vychovno-vzdelavacich procesov.
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Rozli¢ni autori (Priicha, Walteerova, Mares, 1998; Geist, 1992; Hartl, Hartlova, 2000,
Podmanicky, 2012) ponukaju rozne pohlady na vyklad pojmu vychova: mozno ju
charakterizovat’ ako intelektudlny a moralny vycvik, ako zamerny a cielene organizovany
prenos hodnoét, vedomosti a zru¢nosti, mozno hovorit’ ako o ciel'avedomom procese, v ktorom
zamerne a systematicky dochédza k rozvoju citovych a rozumovych schopnosti ¢loveka,
prostrednictvom ktorych dochadza k tvorbe a formovaniu jeho postojov a sposobu konania v
stlade s ciel'mi, ktoré udava dand skupina ¢i kultira, ¢i ako o neustdlom pdsobeni na
vychovavaného, pricom ciel'om je ovplyvnit’ jeho osobnostny rozvoj a charakterové vlastnosti.
Posledny spominany dodava, ze vo svete plnom dynamiky a rychlych zmien potrebuje
vychovavany akysi kIi¢, kompas, pomocou ktor¢ho by dokazal rozliSovat spravne a
nespravne, pravdu a loz. Tymto kompasom by mal byt prave zrely a moralny charakter.

CHARAKTER, VYCHOVA CHARAKTERU

Ak hovorime o charaktere, myslime tym moréalny charakter, ktory definujeme ako relativne
stabilnu ¢rtu osobnosti, ktora predpokladé konanie nezavislé na podpore ¢i ocefiovani druhymi
a rezistencii voci situaénym prekdzkam ¢i prekazkam v interpersonalnych vztahoch. Charakter
je zaroven istym moralnym vyvinovym stupniom socialnej a mravnej nezavislosti. Oznacuje
mieru, do akej je jedinec schopny tvorenia a konania moralnych hodndt a cnosti na zaklade
slobodnej véle, v zhode s vlastnym rozumovym uvazenim. Zjednotenim charakteru by sme teda
mohli oznaCovat’ konanie, postoje a hodnoty osobnosti. Tie su zavislé na moralnych principoch,
vd’aka ktorym mozno sledovat’ ustalenost’ v moralnom konani jednotlivca. Tato stalost’ nie je
ani nemennostou, ani predvidavostou konania, je to ,trvalda zameranost na postupné
zdokonal'ovanie, v cyklickej dynamike medzi konanim (volba), rozumovou reflexiou a
adekvatnym citovym prezivanim (Brestovansky, 2019, s. 229). Moralny charakter je
definovany aj ako formovatel'na ¢ast’ 'udskej osobnosti, ktorej hlavnymi prostriedkami su prave
cnosti. Cnost’ oznacujeme ako ,,excelentnt ¢rtu charakteru, ktord pomaha v§imnut’ si, o€akavat’,
ocenit’, citit, tuzit, konat’ a reagovat’ urCitym charakteristickym spdsobom* (C. d., s. 243).
Prave prostrednictvom zvnutornenia cnosti je umozneny rozvoj slobody, v ktorej jedinec ¢ini
rozumné rozhodnutia, ul'ah¢uje rozhodnutia konat” a toto konanie v sulade s cnostami prinasa
uspokojenie a radostné pocity. ,,Cnost’ ma svoju kognitivnu, afektivnu a behavioralnu stranku*
(C. d., s. 247). Optimalna vychova charakteru spoc¢iva v rozvijani vsetkych troch rovin.

V suvislosti s vychovou charakteru hovorime o vychovnom formovani jednotlivca.
Brestovansky (2019), vychovu charakteru zhrnul z troch pohl'adov:

e Kognitivistické modely (Kohlberg, Galbraith ai.), ktoré¢ klada doéraz na kognitivne
pochopenie moralneho javu,

e Modely zamerané na prakticky rozvoj cnosti (Lickona, Arthur et. Al, slovenska
koncepcia ETV), ktoré kladu doraz na rozvoj navykov a dispozicii, ktoré sa stan
predpokladom pre rast moralnej osoby prostrednictvom cnosti,

e Modely socialno-emocionalnych vycvikov, ktoré kladii doéraz na behaviordlne
podmieniujuce techniky.

Napriek odliSnostiam, plusom i minusom jednotlivych pohladov, podl'a autora primerana
vychova charakteru zahfiia stiCasne vSetky tri tieto roviny prave tak, ako aj pri rozvijani cnosti.

CHARAKTERISTIKA VYSKUMNEHO SUBORU

V prispevku sme sa pokusili analyzovat’ dimenzie rozvoja charakteru, ktoré su ststredené v
kognitivnych, afektivnych a konativnych cieloch v narodnych Standardoch. Do Statnych
vzdeldvacich programov st pretavené kompetencie zamerané na rozvoj vedomosti, zru¢nosti,
schopnosti, postojov, ¢i hodnotového systému, ktoré st povazované za ,,rozhodujuce pre
spokojny, Stastny zivot a pre efektivne fungovanie demokratickej spolo¢nosti ob¢ana SR*
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(Turek, 2014, s. 210). Autor d’alej dodéva, Ze klI'icové kompetencie vychadzaju najmé z analyz
potrebnych kompetencii v zahrani¢i a tiez podl'a sucasnych potrieb Slovenska s oh'adom na
perspektivny vyvoj spolocnosti. Vzdeldvaci Standard oznacuje sibor minimalnych poziadaviek
na ziaka, po ktorych zvlddnuti moéze ziak pristapit k nasledujicim vysSSim stupiiom
vzdeldvania. Kompetencie su v narodnom dvojuroviiovom kurikule rozpracované vo forme
obsahového a vykonového Standardu. Zaoberali sme sa najmi vykonovym Standardom, ktory
predstavuje rozpracovanie obsahového Standardu do konkrétnych cielov.

Zamerali sme sa na kategériou nizsie stredné vzdeldvanie (ISCED 2). Podl'a Inovovaného
Statneho vzdelavacieho programu (Statny pedagogicky tstav, 2015) uverejneného na strankach
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky s platnostou od 1.
septembra 2015 sa predmety nédbozenska a etickd vychova zarad’uji do vzdeldavacej oblasti
,,Clovek a hodnoty* a predmet obé&ianska nauka do vzdelavacej oblasti ,,Clovek a spolonost™.
Statny vzdelavaci program charakterizuje ciel' predmetu nabozenska vychova v prvom rade
odovzdavat zékladnu nduku krestanstva, krestanské Zivotné postoje a spdsoby konania.
Oboznamuje a ponuka krestansky $tyl zivota, napomaha orientovat’ sa v sti¢asnom svete
z pohladu krestanskej tradicie, umoznuje hl'adat’ odpovede na existencné otazky, s ktorymi sa
mladi l'udia konfrontuja. Vplyva na hodnotovi orientaciu, pricom napomaha vychove aj svojim
preventivhym podsobenim. Vychovava k zodpovednosti za vlastné konanie, za chapanie
vlastného konania ikonania inych ludi v réznych zivotnych situaciach, rozvija kritické
myslenie a uc¢i ziakov nemanipulovat’ ani nebyt’ manipulovany.

Predmet eticka vychova je charakterizovany ako rozvijajiici osobnostny a socidlny rozmer
ziaka, jeho vlastnt identitu a hodnotovu orientaciu vychadzajicu z prosocialneho spravania.
Popri rozvoji kognitivnej stranky kladie doraz na rozvoj mravného tsudku, rozvoj socidlnych
sposobilosti, odliSenie dobra a zla ¢i orientovanie sa v si€asnych etickych dilemach. Vedie
k harmonii a stabilite vztahov v rodine, Skolskom kolektive a socidlnej skupine, taktiez
prispieva svojim preventivnym ucinkom. Vedie Ziakov k reflexii, hodnoteniu svojho spravania
ispravania inych scielom vychovat socidlne rozvinutého c¢loveka a spolupracujuce
spologenstvo. Standardy tieZ oznacuju etickli vychovu ako predmet, ktory pripravuje podu pre
iné vychovné predmety.

Predmet ob¢ianska nauka nepatri medzi vychovné predmety, podl'a Inovovaného Statneho
vzdelavacieho programu od roku 2015 je zaradeny v oblasti Clovek a spolo¢nost spolu
s predmetmi dejepis a geografia. Obsahuje vSak prvky vychovy, vychovny rozmer vidime v
rozvoji socidlneho a obcianskeho vedomia Ziakov. Okrem potrebnych vedomosti rozvija
zrucnosti a sposobilosti, prostrednictvom ktorych sa orientuje v beznych zZivotnych situdciach
a socidlnom prostredi. Rozvija sebaporozumenie a socializaciu, napoméaha pri poznavani
vlastnej rodiny, Skoly, regionu, Statu ¢i Eurdpskej unie. Rozvija demokratické a kritické
myslenie a konanie, porozumenie vlastnym pravam i pravam inych, zakladné porozumenie
ekonomického Zivota a ob&iansky aktivnej angazovanosti (Statny pedagogicky ustav, 2015).

ANALYZA DAT

Cielom naSej prace bolo analyzovat vyskyt sledovanych dimenzii vychovy charakteru v
kurikuldrnych dokumentoch. Tento ciel sme sa snazili dosiahnut' zodpovedanim vyskumnych
otazok:

1. Aké zastipenie maju jednotlivé dimenzie vychovy charakteru v kurikuldrnych dokumentoch
vybranych predmetov?

2. Aky je pomer dimenzii vychovy charakteru v jednotlivych ro¢nikoch?

Analyzovali sme Statne vzdeldvacie programy 6. az 9. ro¢nika (nakol'’ko obc¢ianska nauka sa
vyucuje az od 6. ro¢nika) z hl'adiska zamerania na celkovy rozvoj charakteru a osobnosti ziakov
prostrednictvom rozvoja kognitivnej, afektivnej/ hodnotovej a konativnej oblasti. Na analyzu
Standardov sme vyuZili metdodu obsahovej analyzy, pricom ako jednotky analyzy sme pouzili
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slovesa vyjadrujuce konkrétne ciele. Tieto ciele sme rozdelili podla dérazu na jednotlivé
oblasti, ktoré aktivizuji a rozvijaju, do troch kategorii (kognitivne, afektivne a konativne). Na
rozdelenie cielov sme pouzili slovesa uvddzané v taxondémiach (Bloomova taxonémia v
kognitivnej oblasti, Kratwholova taxondmia v afektivnej oblasti a Simsponova taxondémia v
konativnej oblasti).

V kognitivnej oblasti sme sa zameriavali na ciele vyjadrené slovesami, ktoré poukazuji na
kognitivne porozumenie a vedomost’ o danej skutoCnosti a naslednych cinnostiach s tym
spojenych, napr. charakterizovat’, vysvetlit, priradit’, urcit, opisat, uviest, najst’ analogiu,
prerozpravat), rozlisit’, vymenovat, porovnat’, poukazat a i.

V afektivnej alebo hodnotovej oblasti sme sa zamerali na ciele vyjadrené slovesami, ktoré
poukazovali na predpoklad emociondlneho zvnutornenia danej hodnoty ¢i postoja voci tejto
hodnote, napr. ocenit’ (hodnotu), zdovodnit’ (postoj, hodnotu) a d’alSie, Casto nie tak explicitne
vyjadrené, napr. prejavit’ pomoc, posudit’ dosledok (Cinu), prejavit’ pozornost, poukazat na
doblezitost’ (hodnoty), prejavit’ pochopenie...

V konativnej oblasti sme sa zamerali na ciele vyjadrené slovesami, ktoré vyjadrovali
nadobudnutie alebo preukazanie ziskanej zru¢nosti, zdatnosti, ¢i praktické vyuzitie ziskanych
vedomosti pretavenych do vytvorenia konkrétnych vystupov, napr. simulovat (situdciu),
prezentovat’ (projekt), naplanovat’ (projekt, akciu), hrat’ rolu, pouzit’ (techniku, napr. asertivnu),
prejavit’ (empatiu — v zmysle konkrétnych socidlnych zru¢nosti).

Po zmapovani vyskytu slovies vyjadrujicich prisluSny ciel v kazdej z troch oblasti sme
sledovali frekvenciu vyskytu v kazdej kategorii v porovnani s ostatnymi oblast’ami. Pocetnost’
jednotlivych oblasti uvddzame v tabulke 1.

Tabul’ka 1: Frekvencia vyskytu slovies v predmetoch nabozenska vychova, eticka vychova a ob¢ianska nauka.

Predmet Celkovo 6. Kognitivne Afektivne Konativne
- 9. ro¢nik ciele . .
ciele ciele
Nabozenska 105 87 16 2
vychova
Eticka vychova 135 87 14 34
Obcianska nauka 66 52 1 13

Vo vSetkych troch vybranych vychovnych predmetoch vyrazne prevladal doraz na kognitivnu
oblast’. V predmete nabozenska vychova ako v jedinom bola v porovnani s konativnou zlozkou
pocetnejsie zastupena afektivna zlozka (graf 1).
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Graf 1: sumarne vycislenie jednotlivych typov cielov pre 6. — 9- rocnik v predmete nabozenské vychova.
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V predmetoch etickd vychova a obcianska nduka vSak prevladala konativna zlozka nad
afektivnou, hodnotovou (graf 2, graf 3). M6zeme pozorovat, ze afektivne ciele boli vyrazne
menej vyjadrované v cieloch predmetu obcCianska vychova (graf 3). V stcasnych narodnych
Standardoch je tento predmet uvadzany ako obc¢ianska nauka, avSak v pripade tohto predmetu
je nizka aj kognitivna zloZka (v porovnani s ostatnymi, vychovnymi predmetmi). Zastipenie
kognitivnej zlozky je prekvapivo vysSie vo vychovnych predmetoch etickd vychova
a nabozenska vychova ako vo vzdelavacom predmete obc¢ianska nauka.

Graf 2: sumarne vy¢islenie jednotlivych typov cielov pre 6. — 9- ro¢nik v predmete eticka vychova.
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Graf 3: sumarne vydislenie jednotlivych typov ciel'ov pre 6. — 9- ro¢nik v predmete obcianska vychova.
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Zamerali sme sa aj na frekvenciu vyskytu dimenzii rozvoja charakteru vo vybranych
predmetoch v jednotlivych ro¢nikoch. Zaujimavostou je, ze vo vSetkych troch predmetoch
mozno badat’ zvySujuci sa vyskyt afektivnej zlozky (graf 4, graf 5, graf 6). Kolisanie frekvencie
kognitivnej zlozky v jednotlivych ro¢nikoch mozno vysvetlit obsahovym zameranim tém
jednotlivych rocnikov, pricom cCasto je potrebnd hlbSia vedomost’ €1 znalost v danej
problematike. Jednoznacne je vsSak vidiet, ze vo vsetkych ro¢nikoch su tieto tri zlozky vo
vyraznej nerovnovahe. Prekvapivym zistenim bola pritomnost’ afektivnej zlozky v predmete
obcianska nauka prvykrat az v 9. ro¢niku (graf 6).

Graf 4: Percentualne porovnanie pomeru vykonového obsahu v predmete nabozenska vychova vyjadreného v
kognitivnych, afektivnych a konativnych ciel'och
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Graf 5: Percentudlne porovnanie pomeru vykonového obsahu v predmete eticka vychova vyjadreného v
kognitivnych, afektivnych a konativnych ciel'och.
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Graf 6: Percentudlne porovnanie pomeru vykonového obsahu v predmete ob¢ianska vychova vyjadren¢ho v
kognitivnych, afektivnych a konativnych ciel'och.
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DISKUSIA

Na zaklade vys$Sie uvedenych vysledkov mozno dospiet’ k zisteniu, Ze vo vSeobecnosti je
kladeny najvacsi doraz na vykon v podobe vedomosti. K obdobnym vysledkom, k akym sme
sa analyzou Statnych vzdeldvacich programov dostali my, sa vyjadrili Grac (2002a) a
Podmanicky (2012): vzdeldvanie nahrddza vychovu. O vychove hovorime aj v oznaceni
procesu (vychovno-vzdelavaci), realitou vSak je, Ze stdle kladieme doéraz na vzdeldvanie.
Najvystiznejsie tuto problematiku vystihol Podmanicky (2012, s. 12): ,,vedomost’ sama o sebe
eSte nerozvija cnost’, ani nie je zarukou $tastného a zmysluplného zivota“. Je teda zrejmé, Ze
ani tlak na vykon len v afektivnej alebo len v konativnej oblasti by nemal ziadtci vplyv na
komplexny rozvoj charakteru. Vychovny ucinok teda nastava spojenim kognitivnych
schopnosti (hlava), hodnotovych a afektivnych zdatnosti (srdce) a praktickych zru¢nosti a
moralneho konania (ruky). Ak ucitel’ prepoji vo vychove hlavu, srdce a ruky, dokaze vplyvat’
na komplexny rozvoj osobnosti (Krizanova, 2007). Nevyhnutnost’ vychovy a sebavychovy a
rozvoj vSetkych troch oblasti vysvetluje Grac (2002a; 2002b) nasledovne: vzdelanie kladie
doraz na proces vykonu prostrednictvom vyjadreného ciel'a, dosiahnutim vedomosti, zrucnosti
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¢i spdsobilosti, vychova ma vSak pdsobit’ na postoje, hodnotovi orientaciu ¢i motivy konania.
Ak sa dvaja jedinci nachadzaju na roznej urovni vzdelania, dokdzu vzdjomne kooperovat’,
avsak v pripade odlisnych tzv. vzt'ahotvornych kvalit, akymi su postoje ¢i presvedcenia, je tato
spolupraca znacne problematicka. Autor to popisuje prave odliSnostou pohl'adu na vnimanu
realitu. Ziskané vedomosti nemozno hodnotit’ ako pozitivne alebo negativne, uzito¢né alebo
neuzito¢né, dostato¢né ani nedostatocné. Podmanicky (2013) oznacuje vedomosti ako moralne
neutralne, mimo mravného hodnotenia. Eticky rozmer nadobudajt az tym, ako s vedomostami
nalozi jedinec. Tym padom ani formovanie osobnosti jednotlivca nie je mozné jednostranne,
vzdeldvanim, ale je potrebné dostatocne rozvijat’ a apelovat’ aj na d’alSie zlozky vychovy.

ZAVER

Ciel'om prispevku bolo poukazat’ na nedostatocnost’ zaradenia vychovnej zlozky do vybranych
predmetov vychovno-vzdeldvacieho procesu. Pokusili sme sa zhodnotit, do akej miery je
formulécia cielov v jednotlivych vychovnych predmetoch postavend na optimalnom rozvoji
cnosti v ramci charakteru. Zistili sme, ze hoci podla viacerych autorov by vo vychovnom
procese mali byt rovnomerne zastipené vSetky zlozky, v realite kognitivna, vedomostna zlozka
vyrazne prekra¢uje pomer vSetkych ostatnych zloziek. Analyza udajov poukazuje na fakt, ze
1 vo vychovnych predmetoch sa kladie vel'ky doraz na rozvoj kognitivnej zlozky. Je nam
samozrejme jasné, Ze bez kognitivneho porozumenia je rozvoj afektivnej zlozky neddsledny,
takisto ako nacvik zruc¢nosti a schopnosti bez podloZenia hodnotovym systémom nepdsobi
dostato¢ne na rozvoj cnosti a charakteru. Zarazilo nés, Ze kognitivna zlozka je vo vychovnych
predmetoch nabozenskd vychova aetickd vychova vyrazne vysSia ako v pribuznom
vzdeldvacom predmete obCianska nauka. Nepopierame, Ze realita vo vyucbe predmetov podla
konkrétnych programov mdze vyzerat' inak. Otazkou vSak je, akd je perspektiva vychovy
charakteru v predmete, ktory u¢i vyucujuci, ktory nema kvalifikaciu vo vyuc¢ovanom odbore,
pricom postupuje len podla vzdelavacich Standardov?
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POSTOJE A POSTREHY UCITELU K NEKAZNI ZAKU
NA ZAKLADNICH SKOLACH

Jan Rybar
Josef Malach

Abstrakt

Prispévek se zabyva postoji a postiehy ucitelii k nekdzni Zdkii na zdkladnich skolach v Ceské
republice. Soucasny sveét klade stale vyssi pozadavky na zodpovédnost za sebe i za spolecnost,
coz se odrazi ve zmeéndch spolecnosti a vzdelavaciho systéemu. Zakladnim skolam potom roste
zodpovednost za plnéni uloh v osobnostnim rozvoji Zakii, v jejich pripravé na Zivot, tedy na
socidalnim a pracovnim zapojeni do spolecnosti. Plnéni ukolu v otdazkach kdzneé, resp. reseni
nekdazné behem vyucovani a prestavek je potom na ucitelich. Skupinovad diskuze s uciteli
zdkladnich Skol se snazi zodpovédet otdzky kdzné, resp. nekdzné, kterd vznikd u Zakit béhem
pobytu ve Skole.

UVOD

Udrzeni kdzné¢ na zékladnich Skolach je podle uditelti obtiznd Cinnost, kterd se tyka nejen
zaCinajicich ucitell, ale také uciteli obecné (gimonik, 1994; Bendl, 1997). Rada vyzkumi
realizovanych v prostfedi zakladnich skol se tykd problematiky Sikanovani, nebo projevi
neukaznéného chovéni. Kazen, resp. nekazen u 74kl je potom tézkou ulohou pro uditele na
zakladnich Skolach. Piispévek poukazuje na postoje a postiehy uciteli k nekazni zakd, béhem
skupinové diskuze s uciteli pravé na téma ,,nekézen‘. Ve skolni praxi existuje cela fada definic
kazné. Kazeit mé mnoho riiznych forem (vnéj$i, vnitini, uvédoméla, kriticka, vojenska, skolni,
dopravni, platebni), obecné ji chapeme jako védomé dodrzovani zadanych norem chovani.
Pokud ji vSak pteneseme do Skolniho prostiedi, tedy mezi ulitele a zaky, tak kazni rozumime

védomé dodrzovani Skolniho fadu a pravidel stanovenych uciteli (Juvenilia Paedagogica 2019,
2019; Bendl, 2004 b).

KAZEN, RESP. NEKAZEN

Kazen je soubor pravidel pro disciplinu, poslu$nost a poradek, kterd se opiraji o spolecensky
nastavené¢ normy. Stanislav Bendl (2011) kazni rozumi védomé dodrZzovani zadanych
a pfijatych norem. Skolni kizefi definuje jako védomé dodrzovéani kolniho ¥adu a pravidel
stanovenych ucitelem a vedenim dané Skoly.

To, ze nekéazen zakid ve Skolach pfedstavuje zavazny problém soucasného Skolstvi, vyplyva
z fady indicii, poc¢inaje dil¢imi vyzkumnymi Setfenimi (Bendl, 2001; Rican, 1995; Kolaf,
1997), opakovanym konstatovanim Ceské §kolni inspekce o tendenci nariistu poétu kazetiskych
problémt 74kl zdkladnich Skol aZz po jednotlivé zkuSenosti s nekazni zaki, se kterou
se setkdvaji jednotlivi ucitelé. Nekdzen zakdh v né&kterych Skolach, resp. tfidach brani
samotnému vyucovani. Situace dochazi n¢kdy tak daleko, ze se do Skoly boji chodit nejen
nckteti zaci, ale dokonce 1 nékteti ucitelé. Nekazen zakh — nikoli nizké platové ohodnoceni —
patfi k hlavnim diivodiim, pro¢ ucitelé opousteji Skoly (Bendl, 2004 b).

Opatieni na podporu kazné¢ na zékladnich Skolach, jak fesit problémy ve Skole, napt. instalace
bezpecnostnich rami, zavedeni kamerovych systémd, nebo pfiznani statutu vefejného Cinitele
ucitelim. Cely tento systém Skolni kazné je tvofen vedenim Skoly, uciteli a zéky.

V ¢lanku ,,Kézenské metody a prostfedky* od Stanislava Bendla (2004 a) jsou popisované
nasledujici osvédcené ucitelské figle k posileni kazné, kterymi jsou napiiklad:
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e nesedét pii vyucovani za katedrou, ale prochazet tiidou;

e poklesnuti hlasem;

e rozhovor s zakem mezi ¢tyfma ocima, resp. otdzka smérem k neukédznénému zékovi
spojena s pfisnym pohledem a ucitelovym mlcenim,;

e sublimace (pfevadéni nizsich pohnutek do sféry kulturniho uspokojovéani — pfevedeni
elementarni bojovnosti do sportovniho zapoleni, na soutézivost, popt. pfevedeni touhy
po moci na zdravou ctizadost);

e uzivani riznych symbolt (barva ucitelova obleceni; kvadro jako signal, ze Skola a uceni
je vazna a svatecni véc; zakovsky stejnokroj, uniforma, tricka s nazvem skoly — hrdost
na Skolu a z ni vyplyvajici snaha nedé€lat ji ostudu);

e vyuzivani proxemiky (pifiblizeni se k neukdznénému zakovi, polozeni ruky na jeho
rameno, na lavici);

e ziskani viudce tfidy nebo jadra tiidy, které vede skupinu, na svou stranu.

Dohled nad kazetiskymi normami v podobé Skolnich fadi maji ucitelé, ptispevek piinasi pohled
uciteld, jejich postoje a postiehy tykajici se ,,nekdzné“ na zékladnich skolach.

Skupinovy rozhovor s uditeli zakladnich §kol

Rozhovor s uciteli formou skupinové diskuze (focus groups) na zékladnich Skolach vynika
predevsim svou interaktivitou, takova diskuze pfinasi stimul mysSlenkdm, vzpominkdm
a zkuSenostem ucitelli, které by jinak zlstaly zapomenuté. Takova diskuze je vedena
moderatorem a byva ¢asove i poc¢tem ucitelli omezena. Skupinovy rozhovor na téma ,,nekazen‘
je pro ucitele na zakladnich Skolach z pohledu feSeni nekdzn€ naro¢ny a ucitelé nemaji viibec
lehké postaveni. Zaci jsou v jejich piipadé nezletili a jsou z hlediska uplatiiovani pravnich
sankci témert nepostizitelni (Bendl, 2001; Vankatova, 2016; Fialova, 2015).

Otéazky na ucitele béhem skupinové diskuse (Vankatova, 2016):

e S jakymi formami nekazné se u svych zaki setkavate béhem vyuky?
e Kde shledavate pti¢iny nekdzné béhem vyuky?
e Do jaké miry ovlivituje nekazen zaka béhem vyuky praci na hodinach?

POSTOJE A POSTREHY UCITELU K NEKAZNI ZAKU

Rozhovory s uciteli pfinesly postoje a postiechy na téma nekazné u jejich zaki, které se tykaly
predevsim vyruSovani béhem vyuky, naptiklad formou nepozornosti, otd€eni se ke spoluzakiim
a vzdjemné komunikace. Nekéazen ve formé verbalniho vyruSovéani je pro ucitele znacné
obtézujici faktor. Casto se jedna také o porusovani pravidel, které si u¢itel nastavi se zaky mimo
Skolni fad, napf. postupy pii zapominani Skolnich pomucek, nebo odevzdavani domacich tikoli.
Nekazen u zaki, resp. mezi zaky je v Castéj$im pouzivani sprostych slov, zaci jsou drzi a maji
vulgarni vyjadifovani. Obecné diskutovanym a Castym projevem nekazné je nepotadek ve
ttidach. (Juvenilia Paedagogica, 2019; Vankatova, 2016)

Zminovanou formou nekaznég, se kterou se ucitelé Casto setkdvaji ve svych hodinach je
pouZzivani mobilnich telefontl, sluchatka na uSich. Zde ma kazda Skola nastavena jind pravidla
a ucitelé maji jinou oporu ve Skolnim fadu, co se mobilnich telefontl a jejich vyuzivani ve Skole
tyka. Postoje a postiechy uciteld k nekazni na Skolach se projevuji také formou tzv. pasivni
nekazné, tedy Zaci nespolupracuji s ucitelem, nevykazuji Zddnou aktivitu, nebo ignoruji pokyny
ucitele (Juvenilia Paedagogica, 2019; Vaikatova, 2016).

Za formy nekazn¢, se kterou se u svych zaki ucitelé nejcasteji setkdvaji béhem vyuky, lze
oznacit vyruSovani ve formé verbalnich projevil, otaceni se ke spoluzakiim, povidani si mezi
sebou, porusovani stanovenych pravidel, neporadek ve tfidach, pouzivani mobilnich telefont
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a formy pasivni nekazn¢ (Vankatova, 2016; Fialova, 2015).

v rodinach, stavem spolecnosti, nizkou motivaci zakl, nezdravou podporou zakl ze strany
rodi¢d, prevahou zen nad muzi v ucitelskych sborech, minimem Zzivotnich cili, Spatnym
pfistupem uciteld a jejich klesajici autoritou obecné. Pfi¢inou nekazné u zakti mize byt také
Skolni neuspéch, nuda béhem vyucovani — ucitel nedokdze zdky zaujmout. Nekdzen zaka
podporuji také rizné poruchy chovani, nizka ptikladnost uciteli (ucitel by mél jit prikladem),
provokace ucitelti ze strany zakt (Juvenilia Paedagogica, 2019; Vankatova, 2016; Fialova,
2015).

Ucitelé vnimaji vliv nekazn€ u zak béhem vyuky jako faktor, se kterym se musi smifit, avSak
jsou pfipraveni v ramci svych sil a moznosti s nim bojovat. Shoduji se na tom, ze nekazni zakt
jsou obvykle patky, a potom blizici se konec Skolniho roku. Museji ¢asto nahrazovat rodiny,
které se vychové déti neveénuji tolik jako v minulosti (Juvenilia Paedagogica 2019, Vaikatova,
2016; Fialova, 2015).

ZAVER

Tento ptispévek shrnuje vysledky, resp. postoje a postiehy ucitell zakladnich $kol, které zminili
ve spolecnych skupinovych rozhovorech na téma ,,nekazen®. Plnéni ukoli v otazkach kazné,
resp. feSeni nekdzné behem vyucovani a prestdvek je naro¢nou ulohou, ktera je na ucitelich.
Ucitel je schopen ovlivnit a korigovat fadu kazenskych prohfeskt. Kazen, resp. nekazen zakt
béhem vyuky je jednim z nejproblematictéjsich faktort, kterym ucitelé Celi, je zavisla na mnoha
preménnych. Nekdzen u zakd neni jen v samotnych zacich, jejich chovani znacné vyplyva také
z pusobeni dalSich faktord na né. (Bréda et al., 2017)

Ucitelé nekazen na zakladnich Skolach vnimaji a shoduji se, Ze provazi vyucovaci proces,
problém vidi ve stavu spolecnosti, vnimaji moralni upadek spolecnosti. Rodice jsou k détem
(k zaktm) velice liberdlni a maji nevhodny pfistup ke kazni svych déti, zaroven ucitelé zminuji
nizkou motivaci zakli a minimum Zivotnich cili. Avsak 1 ulitelé ve vlastnich fadach vnimaji
u nékterych kolegli malou autoritu, Spatny piistup k zakiim, nebo nevhodné vzory pro zaky —
zde je zdvérem vhodné zminit dva vyroky Jana Amose Komenského: ,,Ctnostem se lze ucit tim,
7ze se ustavicné jednd Cestné... Jen kdyz bude vzdy nékdo, kdo by ptedchazel slovem
1 ptikladem.” a ,,U¢itelé a uclitelky budou nejvybranéjsi lidé, muZi vazni, Zeny vynikajici
Cistotou mravl, oboji dikladné znali toho, v ¢em ma byt mladez vzdélavana a dychtivi
vS§tépovat to mladezi.*
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PERSPEKTiIVY KOMUNIKACNEJ KOMPETENCIE

Slavomira Stankova

Abstrakt

Prispevok sa bude zaoberat’ doterajsimi perspektivami uvazZovania o kultivacii komunikacnej
kompetencie v jazykovom vzdelavani na hodindach slovenského jazyka. Bude vychadzat z
doterajsich vyskumov zameranych na diagnostiku komunikacnej kompetencie u ucitelov a
Ziakov pocas hodin slovenského jazyka. Teoreticky sa zameriame aj na socidalne aspekty
(socialnu silu) interakcie medzi ucitelom a Ziakom v jazykovom vzdelavani. Interpretacnou
metodou chceme prispiet k zmene nazerania na principy efektivnej kultivacie komunikacnej
kompetencie v jazykovom vzdelavani.

UVOoD

Hoci sa to na prvy pohl'ad moze javit inak, nie je také l'ahké komplexne odpovedat’ na otazku,
¢o znamena, ze je Clovek komunikacne kompetentny. Pojem komunikaéna kompetencia sa
v roznych vyznamoch pouziva v mnohych vednych ¢i popularizacno-odbornych oblastiach,
a to od pedagogiky, cez medicinu, psycholdgiu ¢i lingvistiku. V tomto ¢lanku sa ststredime na
lingvisticky pohl'ad, kde ma pojem (komunikacnd) kompetencia svoje korene a odkial' sa
nasledne rozsiril do inych vednych oblasti. Cielom tohto prispevku je identifikovat’ priciny
neuspokojivého rozvijania komunika¢nej kompetencie v ramci inStitucionalizovaného
vzdeldvania a nacrtnit’ teoreticko-metodologicky rdmec d’alSiecho vyskumu, ktory by mal
prispiet’ k rieSeniu problému.

Znacné rozsirenie tohto pojmu malo za nasledok terminologickd nejednotnost’ a spory o to, ¢o
je ,,podstatou‘ komunikacnej kompetencie. Na zaciatku tychto sporov bolo napriklad otazne to,
¢i je podstatou komunikacnej kompetencie urcitd dispozicia, schopnost, ¢ize nie€o
»dynamické, procedurdlne* alebo statické poznatky, vedomosti (pripadne oboje).
V zahranicnom lingvistickom diskurze potom vznikali rézne ,,modely* komunikacnej
kompetencie (porov. Bagari¢, Djigunovi¢, 2007). Teoretickym aspektom komunikacnej
kompetencie sme sa venovali v prispevku Teoreticky o (praktickej) komunikacnej kompetencii
(Kristofova, 2019).

VYZVY KULTIVOVANIA KOMUNIKA(“:NEJ KOMPETENCIE V RAMCI
INSTITUCIONALIZOVANEHO JAZYKOVEHO VZDELAVANIA

V najvSeobecnejSom zmysle slova oznacuje pojem komunikacna kompetencia schopnost
¢loveka produkovat’ (v roznom zmysle) kvalitativne pozitivne hodnoteny (,,dobry*, ,,vhodny*,
»asertivny“...) komunikat. Porov. napriklad: ,,U¢itel by mal byt recovy profesiondl a
parajazykové prostriedky by mal vyuZzivat' cielene na zvysenie efektivity komunikacie so
ziakmi“ (Bekéniova, 2015, s. 19).

Svoje pevné miesto ma komunikacna kompetencia v lingvodidaktike. Rozvoj ,.komunika¢nych
schopnosti® je v strategickych S§tatnych vzdeldvacich dokumentoch povazovany za jeden
z hlavnych cielom jazykového vzdelavania.

Rozvoj komunikacnej kompetencie ma pre kazdého jednotlivca zdsadny vyznam, pretoze
uroven komunikac¢nej kompetencie ovplyviiuje jeho skutocny, prakticky zivot. Preto je otazka
efektivneho kultivovania komunika¢nej kompetencie zasadna a komunika¢na kompetencia je
povazovana aj za integralnu sucast’ tzv. celozivotného vzdelédvania.
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V nasledujicom prispevku preto prinaSame nase reflexie nad podstatou i zmyslom kultivovania
komunikac¢nej kompetencie, ato najmid v procese institucionalizovaného jazykového
vzdeldvania. Vychddzame totiz z presvedCenia, Ze kultivacia komunika¢nej kompetencie by
mala byt jednym z primarnych cielov jazykového vzdelavania, resp. lingvodidaktiky, ¢o
napokon deklaruju aj slovenské vzdeldvanie programy (porov. napriklad niektory z
Inovovanych Statnych vzdelavacich programov, z oblasti Jazyk a komunikacia: Slovensky
jazyk a (slovenska4) literatura z dielne Statneho pedagogického tstavu). Je viak otazne, ako sa
tento ciel’ dari v 8kolskej lingvodidaktickej praxi napiiat’ a ¢i tento strategicky dokument
poskytuje dostatocny ,ramec®, ,priestor pre cielavedomy a systematicky rozvoj
komunikacnej kompetencie. Tiez je otdzne, do akej miery si uvedomuju tito limitovanost’ ti,
ktori maju na rozvoj komunika¢nej kompetencie ziakov priamy, a teda aj najvacsi vplyv —
pedagogovia slovenského jazyka a literatury. (V tomto prispevku sa zameriavame najma na
ucitel'ov slovenského jazyka ako materinského jazyka, pretoze priméarne spada oblast’ rozvoja
komunika¢nej kompetencie do oblasti rozvoja slovenského jazyka, ale aj vzh'adom na vyssie
uvedenu povahu komunikac¢nej kompetencie ako sucasti celozivotného vzdelavania je zrejmé,
ze rozvoj komunikacnej kompetencie ziakov a Studentov do nejakej miery ovplyviiuju vsetci
pedagogovia sui generis.)

Komunika¢ni kompetenciu povazujeme za prakticku dispoziciu, ktord sa nadobuda
praktizovanim komunikacnej ¢innosti v réznych (optimalne ¢o najvariantnejSich) socialnych
situdciach, resp. kontextoch, ktoré su zasadené¢ do urcitého kultirneho prostredia. Slovo
kompetencia uz naznacuje istu proceduralnu, dynamickt ,,schopnost™ a aj napriek tomu, Ze sa
napriklad v pedagogike tieto pojmy zvédcsa rozliSuji, v naSom vnimani termin komunikacna
kompetencia nevylucuje statické poznatky, avSak, sustredi sa na produkény potencial.

J. Dolnik v suvislosti s jazykovou kompetenciou hovori o dvoch zlozkach — proceduralnych
a deklarativnych znalostiach, pricom deklarativne (explicitné, uvedomované) znalosti st
zalozené na otazke VEDIET CO a procedurdlne znalosti (implicitné, mozu byt aj
neuvedomované) st zalozené na otizke VEDIET AKO — (porov. Dolnik, 2013, s. 191).
Efektivna kultivacia komunikacnej kompetencie by mala v lingvodidaktickej praxi reagovat’ na
obidva tieto aspekty. (Nielen) v oblasti jazyka a komunikacie sa vSak v kazdodennej Skolskej
praxi kladie doraz na systematické nadobudanie explicitnych znalosti, pedagogovia
slovenského jazyka casto lipni na pouckéch a definiciach a tieto (€asto iba mnemotechnicky
zapamadtané) ,,poznatky* st nasledne predmetom hodnotenia Ziakov, hoci situdcia nie je ¢ierno-
biela anedd sa ,,zjednoduSujuco® povedat, Ze lingvodidaktické pdsobenie ucitelov nema
dostato¢ny vplyv na rozvoj proceduralnych poznatkov tykajucich sa pouZivania jazyka. Jazyk
je nielen predmetom lingvistiky ako vedy, ale jedinecnou a nezastupitelnou ,,silou”, ktora
Lprestupuje I'udské Zivoty* (a teda aj Skolské ¢i akademické predmety). Pedagogovia vplyvaja
svojim jazykom na komunika¢ni kompetenciu Ziakov v neustalej interakcii a nielen na
hodinach slovenského jazyka.

Prave na hodinach slovenského jazyka a literatiry by sa vSak Ziaci mali zoznamovat’ nielen
s tym, Co je jazyk (s jeho Struktarou, systémovou lingvistikou), ale aj s tym, ako jazyk pouzivat’,
ako ho ovladat’. A hoci vysSie uvedeny vzdelavaci program deklaruje rozvoj komunikaénych
kompetencii a deklaruje obsahovy Standard aj vykonovy Standard, je evidentny najma presah
obsahového §tandardu oproti ,,vykonu® (porov. napr. Inovovany Statny vzdelavaci program:
Jazyk a komunikdcia: Slovensky jazyk a literatiira pre gymnazia so 4- a 5-ro¢nym vzdelavacim
programom, v ktorom sa komunika¢né kompetencie vymedzuji nasledovne:

1. Vediet komunikovat’ adekvatne komunikaénej situdcii:
1. Vyjadrovat’ sa adekvatne komunikacnej situacii — tistne (vhodna forma a obsah)
2. Vyjadrovat’ sa adekvatne komunikacnej situécii — Ustne a pisomne )vhodna
forma a obsah)
3. Citat' s porozumenim stvislé aj nesuvislé texty.
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4. Vediet aktivne pocuvat.
Signalizované vymedzenie povazujeme za stigmaticku ukazku toho, ako sa téma efektivnej
kultivacie komunikacnej kompetencie bud’ nepestuje vobec, alebo sa iba deklarativne
pertrakuje a kultivacia komunikacnej kompetencie je ponechana nahode, resp. ucitel'ovi, ¢im
nechceme ucitel’'skej verejnosti naznacovat’, ze by sme do obsahového Standardu slovenského
jazyka a literatlry radi ,,pretlacili* d’alSie témy (ktoré by sa do sti¢asného tematického planu aj
tak ,,nevosli).
Ako je avizované vysSie, nemozeme jednoducho konstatovat, Zze v inStitucionalizovanom
jazykovom vzdelavani ziaci nenadobtidaju proceduralne znalosti (nemyslime tym len znalosti,
ktoré sa tykaju produkcie komunikatu) — okrem aktivneho rozvoja vlastnej komunikacnej
kompetencie (teda otazky, ¢i jazykové vzdelavanie dava ziakom dostatocny priestor na ,,tvorbu
kompetencie sa bez toho nezaobide) tu totiz zohrava ulohu aj pasivne prijimanie poznatkov
otom AKO komunikovat. Klucovi ulohu tu teda zohrava komunika¢nd kompetencia
samotnych ucitelov (slovenského jazyka).
Este pred tym, ako sa dostaneme ku komunikacnej kompetencii ucitelov, zostanme pri
probléme sucasného konceptu Skoly pri snahe o kultivaciu komunika¢nej kompetencie. Autori
Neil Postman a Charles Weingartner v diele Teaching as a Subversive Acitivity (1969) uz v 60-
tych rokoch minulého storocia poukazovali na to, Ze koncept Skolského vzdeldvania vychovéava
ziakov k socidlnej submisii, ¢o vedie k tomu, ze Skola ,,produkuje* jedincov, ktori sa neustale
spoliehajli na autority, nie su schopni reagovat’, resp. adaptovat’ sa na zmeny v Zivote a lipnti
na autoritach (tieto neblahé dosledky sa v principe tykaju jazyka a pedagogickej komunikacie).
Ak sa na celt situaciu pozrieme z hladiska kultivacie komunikac¢nej kompetencie, celé
lingvodidaktické vzdelavanie by malo pdsobit’ presne opacnym smerom. Mdzeme sa vSak
pytat, akd je stCasnd realita aci sa tymto ,presne opaénym smerom aj ubera.
InStitucionalizované vzdelavanie sa totiz realizuje zvyCajne v stereotypne usporiadanom
prostredi, z jazykového hladiska by sme nan mohli nazerat’ ako na stereotypné socidlno-
kultrne jazykové prostredie a stereotypnost’ tohto prostredia spociva napriklad v tom, Ze
»celé jazykové vyucovanie sa odohrdva v zvycCajne stereotypnom prostredi Skolskej triedy s
(prili§ sa) nemeniacimi sa socidlnymi vztahmi medzi ucitelom a Ziakom a (okrem
psychosocialnych ,,premenych®) je obcas jedinou ,,premennou’ socidlnej udalosti iba téma
interakcie (napr. ucebna latka). Z hl'adiska efektivneho rozvoja je vSak dolezitd aj rozmanitost’
socialnych (a teda aj komunikacnych) situdcii. Je vSak teda otdzne, do akej miery mdze
intitucionalizované vzdelavanie takato rozmanitost’ v principe zabezpecit.
Stereotypnost’ takéhoto jazykového vzdeldvania ma vSak aj d'al$i rozmer, ktory suvisi s
,»ucebnym Stylom* daného ucitela. Ak v jazykovom vzdelavani napriklad prevazuje frontalny
sposob ,,odovzdavania®“ poznatkov, nielenZe sa nemeni socidlny kontext udalosti, jazykova
interakcia zostdva stereotypne zndma, ale tiez sa tym Student ,,ochudobtiuje o rozvijanie
aktivnych  procedurdlnych komunikacnych schopnosti, pretoze vacSinu socidlno-
komunika¢ného priestoru ,,vyplni“ monolog pedagdga.
Dalsim negativnym rozmerom takéhoto stereotypizovaného, takmer invariabilného socialneho
kontextu jazykového vyucovania je asymetricka komunikaciu medzi pedagégom a Studentom,
v ktorej sa jedna zo stran (ucitel’ alebo Student/i) snazi (vedome alebo nevedome) byt’ socidlne
dominantnejSou stranou. Z pohladu komunikacie je dialog tychto aktérov nevyvazeny
(napriklad poctom prehovorov; alebo méze ist’ aj istil ,,neochotu® pripustit’ druht stranu ku
komunikacii a pod.). V pripade, Ze je silnejSim socidlne-komunika¢nym aktérom ucitel’, Casto
mozeme hovorit’ aj o tzv. autoritativnom sposobe komunikacie (a teda Casto aj vyucovania, aj
ked’ to nezamiename), ktorym sa mdze dialogickd forma v skuto¢nosti zmenit’ na monologicku
formu komunikacie, ak dialogickost’ chapeme ako kvalitu ,,az vtedy, ked’ vo vicsej ¢i mensej
miere zohl'adiiuje [hovoriaci] vo svojej reci prijemcu, je schopny ststredit’ svoju pozornost’ na
druhého. To sa prejavuje na vyrazovej rovine nielen takymi formalnymi ukazovatel'mi, ako su
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kontaktové formuly, druhd zamenna a slovesna osoba, ale i v myslienkovom nadvézovani na
partnera, na jeho stav, situaciu, v schopnosti konfrontovat’ svoju perspektivu nazerania na
skutocnost’” s jeho hladiskom avolit' perspektivu nazerania toho druhého.”“ (Orgonova,
Bohunickd, Interak¢na Stylistika, 2018, s. 60-61). Dostatocné dialogické komunikacné
vzdelavanie vSak vyznieva v redlnych podmienkach inStitucionalizovaného vzdelédvania (v
triedach je niekedy aj 30 ziakov naraz) utopicky, i ked’ to mnohi ucitelia v tychto podmienkach
,»eSte nevzdali“ (resp. azda ani nemaji moznost’ to vzdat).

Z pohl'adu institucionalizovanej kultivacie komunikac¢nej kompetencie by sme napokon chceeli
upriamit’ pozornost’ na dolezity aspekt komunika¢ného vzdeldvania, ktory by mal stat ,,za*
proceduralnymi poznatkami v procese jazykového vzdelavania a ktory z statického, rigidného
a ,,uz hotového* pohl'adu na (slovensky) jazyk (jazyk ako produkt systémovej lingvistiky) robi
aktualny, zivy, neustale ,,vyvstavajuci a dynamicky problém. Ide o pristup k jazyku ako
k socialnej sile. Ako tvrdi napriklad Daniel Bina (na pozadi filozofického pragmatizmu, ale aj
lingvistickom pozadi prac F. de Saussurea a L. Wittgensteina a inych) ,,fe¢ a verbalni chovani
¢loveéka je vhodné chapat jako silovou technologii... ptedevsim [je] technologii mocenského
pusobeni na jiné lidi...*“ (Bina, 2008, s. 76). Tu sa niikaju dva pohl'ady. Prvym je to, Ze sa tento
pohl'ad na jazyk stane ,,predmetom lingvistického zaujmu* jazykového vzdelavania. Druhym
aspektom, ktory je v tejto veci nutné zdodraznit, je socialnu ,.silu® a ,,vplyv* komunikacne;j
kompetencie samotnych pedagogov (nielen slovenského jazyka) na rozvoj komunikaénej
kompetencie Zziakov, pretoze ucenie sa je Casto zalozené na imiticii. Komunikacne
kompetentny pedagdg si totiz tito silu uvedomuje. Podlatézy J. Dolnika je imitacia
napodobiiovanie jazyka jazykom, priCom samotna imitdcia je ,prazdkladom generovania,
reprodukcie a dynamiky kultary* (Dolnik, 2013, s. 10), potom je pri kultivovani komunikaéne;j
kompetencie potrebné nestracat’ tento socidlny rozmer komunikacie. ,,Edukace ke komunikaéni
kompetenci, nema-li byt k smichu, musi vyjit z pochopeni ¢innostni a silové povahy socialni
komunikace: (namisto planého vybizeni k ,,objektivnéjSimu referovani o pravdach) zkoumat
a ukazovat povahu (nejbéznéjSich typll) komunikacnich transakci, analyzovat a nacvicovat
ucinné a plisobivé postupy a obrany proti nim. Jde o sebeobranu‘ (Bina, 2008, s. 139). A o
sebaobranu Casto ide na obidvoch stranach — na strane ziaka 1 ucitel’a.

ZAVER

Najmai na hodinéach slovenského jazyka (a literatury) sa Casto pertrakuju teoreticko-formalne
poznatky o komunikacnom procese (deklarativne, explicitné) znalosti, asertivnej komunikacii
a pod., pricom sa ¢asto opomina, ze pre z hl'adiska kultivacie komunika¢nej kompetencie (ako
ciela inStitucionalizovaného jazykového vzdeladvania) je potrebné nestracat zo zretela aj
nadobtdanie procedurdlnych poznatkov o komunikacii — idedlne v rozmanitych socialnych
situdcidch. Sucasné institucionalizované vzdelavanie vSak ma v procese kultivacie svoje limity
(stereotypy). Ako vSak navrhol a popisal D. Bina (2008) v diele Pragmatisticka perspektiva
komunikacni kompetence, komunikacnd kompetencia (a medidlna gramotnost’) ma byt
sucastou celej Skoly a ,,...podstatnou soucasti upln¢ vSech predméti — 1 kdyz je nasnadé¢, ze
hlavni roli bude hrat pfedmét matetsky jazyk a literatura.”, protoze ,.k ¢emu potom tedy
vyuc€ovani kazdého jednotlivého pfedmétu je? — K edukovani smetujicimu k rastu komunikacéni
kompetence, sebepoznavaci schopnosti, [...]. Cielom prispevku bolo poukdzat’ na potrebu
inovacie inStitucionalizovaného jazykového vzdelavania a identifikovat priciny
neuspokojivého rozvijania komunikacnej kompetencie v ramci inStitucionalizovaného
vzdelavania. Tiez sme nacrtli teoreticko-metodologicky rdmec d’alSiecho vyskumu, ktory by
mal prispiet’ k rieSeniu problému. Namiesto neustaleho rozSirovania obsahovych poznatkov
systémovej jazykovedy by sme radi (aj tymto prispevkom) rozprudili SirSiu diskusiu o tom, ¢o
je a ¢o ma byt podstatou institucionalizovaného jazykového vzdelédvania ako takého.
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VYVpJ TRENDOV VO VYSKUMOCH INFORMACNEHO SPRAVANIA
DETI — JE STALE CO ZLEPSOVAT?

Zuzana Struharikova

Abstrakt

Prispevok sumarizuje vysledky analyzy zameranej na vyvoj trendov vo vyskumoch v oblasti
informacného spravania deti od roku 2000. Predmetom analyzy su metodologické Specifika
vybranych analyzovanych studii s dorazom na vyber respondentov, priestorové zasadenie
vyskumov a uplatiované techniky zberu dat. Ku komplexnosti analyzy prispieva jej porovnanie
s dvomi podobne orientovanymi Studiami — s jednou v pripade vyberu respondentov a
priestorového zasadenia vyskumov a s druhou v pripade aplikovanych technik zberu dat.
Hlavnym cielom prispevku je upozornit na dolezitost efektivity skumania sposobov, akymi deti
vyhladavaju, hodnotia a ziskavaju informacie relevantné z hladiska ich Skolskych povinnosti,
ako aj volnocasovych aktivit.

UVOD

Informacné spravanie deti je problematikou, ktorej sa odbornici v oblasti informacnej vedy
venuju uz niekol’ko desatroci. Vyvoj tematického zamerania §tadii do dnesného dia presiel
viacerymi zmenami, ¢o mozno spajat’ predovSetkym s prechodom od tradi¢nych sluZieb kniznic
k mozZnostiam vyhl'addvania informacii v elektronickom prostredi. Tieto zmeny sa vSak vo
vzt'ahu k realizovanym vyskumom dotykaju aj uplatiiovanych metodologickych pristupov a
technik zberu dat, ktorych snahou je dnes najmi efektivita a komplexnost’ z hl'adiska
pochopenia skimaného javu.

Prispevok predstavuje vysledky analyzy dvadsiatich Siestich vybranych §tidii zameranych na
informacné spravanie deti — teda na sposoby, akymi vyhladdvaji, hodnotia, selektuju
a ziskavajii informa¢né zdroje, ktoré¢ su zhladiska ich aktualnej informacnej potreby
relevantné. Specifika informaéného spravania deti mozno povazovat' za vyznamné aj vo vztahu
k informacnej gramotnosti, ktorej dolezitost’ je z hl'adiska informacnej spolocnosti, v ktorej
Zijeme, neustale na vzostupe. Informac¢nej gramotnosti je preto nevyhnutné venovat’ pozornost’
nielen v domacom, ale najmé v Skolskom prostredi. Domnievame sa vSak, ze zdkladom pre
takto zameranu vyucbu, st v prvom rade vyskumy orientujuce sa na tito problematiku.
Ciel'om prispevku je sumarizécia aplikovanych metod vyskumu a technik zberu dat s dorazom
na ich limity. Primarnym cielom analyzy a jej evaluécie bolo vyplnenie medzery v aktualnych
poznatkoch, ako aj snaha predchadzat’ limitom, ktoré u analyzovanych $tidii moZno pozorovat’.
Prispevok je tematicky rozdeleny do Styroch hlavnych oblasti: (a) priestorové zasadenie
vyskumov, (b) vekové zameranie vyskumov, (¢) metody a techniky zberu dat a (d) limity
vyskumov.

PRIESTOROVE ZASADENIE VYSKUMOV

Prvou charakteristikou, ktort sme v rdmci komparécie jednotlivych vyskumov brali do ivahy,
je ich priestorové zasadenie. Tento aspekt moZno povaZovat za vyznamny najmid z toho
dévodu, ze moZe pozitivne, ale aj v negativne ovplyvnit’ reakcie potencidlnych respondentov,
a teda aj samotné vysledky vyskumu. Na zaklade analyzy sa prirodzene sformovali $tyri hlavné
skupiny vyskumov: vyskumy realizované v Skolskom, laboratéornom, kniznicnom a domacom
prostredi.

Ako naznacuje Graf 1, Skolské prostredie je v tomto pripade vo vyraznej prevahe (58%). To
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povazujeme za prirodzené, nakol’ko ho mozno vnimat’ ako najpristupnejsie a casovo relativne
nenaroc¢né, a— vo vztahu k detskému respondentovi — ako najlogickejsie. Vzhl'adom na vzostup
vyuzivania informaénych a komunikaénych technologii v procese vyskumu vSak mozno do
budiucna ocakdvat’ postupny narast mnozstva vyskumov realizovanych v laboratornom
prostredi (21%), ktorych vyskyt sa zvysil najmi po roku 2010. Prostredie kniznic (13%) a
domace prostredie (8%) vyskumnici volia skor vynimoc¢ne, o mozno spajat’ s organizacnymi
a ¢asovymi komplikaciami vyplyvajicimi zo samotnej povahy takto koncipovanych vyskumov.
K rovnakym vysledkom dospela aj Fossova (2014), ktord sa zamerala na Stadie v oblasti
informacéného spravania deti realizované v rokoch 1989-2014.

Graf 1: Priestorové zasadenie analyzovanych stadii — vlastna a komparativna analyza
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V rdmci naSej prace sme sa rozhodli pre vyskum v laboratérnom prostredi. Toto rozhodnutie
ovplyvnili najmé technologické poziadavky nevyhnutné pre jeho realizaciu, ktoré si popisané
v Casti Metody vyskumu a techniky zberu dat. Napriek naroc¢nosti vyplyvajlce] z takto
zasadenych vyskumov, sme toho néazoru, Ze aplikované technologie budi predstavovat
vyznamny prinos nielen z hl'adiska ziskanych dat, ale aj z hl'adiska samotnej metodologie, ktora
v slovenskom prostredi dodnes nie je natol'’ko rozsirena.

VEKOVE ZAMERANIE VYSKUMOV

Dal$ou vyznamnou charakteristikou vyskumov je vek respondentov. Na zaklade zozbieranych
dat sme sa ich rozhodli rozdelit’ na tri Gzko vymedzené skupiny — na respondentov vo veku 6-
7, 8-10 a 11-13 rokov, pri¢om v pripade, ak sa $tidia zameriavala napriklad na respondentov
vo veku 6-12 rokov, zaradili sme ju do vSetkych troch uvedenych skupin. Takéto uzke
vymedzenie povazujeme za najefektivnejSie, ato najmd z hladiska rozdielov v oblasti
kognitivnych a emociondlnych schopnosti deti, ktoré su zna¢né uz pri dvojro¢nych rozdieloch.
Sme presvedceni o tom, ze v procese vyucby nie je ziaduce (a v kone¢nom ddsledku ani mozné)
aby vyucba zamerand na pracu s informéaciami bola koncipovand vSeobecne, bez
zohl'adiiovania roznorodosti ziakov, pri¢om to isté plati aj pre realizované Studie.

Ako moézeme na zidklade Grafu 2 vidiet, pozornost’ vyskumnikov sa zameriava na vekovu
skupinu 8-10 (62 %), respektive 11-13 rokov (54%). Najnizsiu vekova skupinu respondenti
reprezentuju v menej neZ jednej tretine pripadov (27%). Toto zistenie pripisujeme prave
obmedzenym schopnostiam deti mladSieho Skolského veku v oblasti vyhl'adavania informécii
a Citatel'skych kompetencii, kedy je pomerne narocné skiimat’ informacéné spravanie ako také.
V tak nizkom veku sa navySe mozu prejavit’ problémy pri popisovani vlastnych skusenosti
respondenta s informaénym procesom prostrednictvom dotaznika alebo rozhovoru, ¢o nasledne
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negativne vplyva prave na mieru zaujmu o tito vekovu skupinu respondentov.

Graf 2: Vekové zameranie analyzovanych studii — vlastna a komparativna analyza
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Ak vysledky porovname s analyzou Fossovej (2014), zistime, ze si opédt’ do zna¢nej miery
podobné (18%, 43% a 40%). Hoci vysledky nie s na zaklade predchadzajuceho odévodnenia
prekvapivé, je podla nasho ndzoru potrebné postupne vyvijat snahy o aplikaciu takych
vyskumnych technik, ktoré by napomohli efektivnemu a komplexnému skumaniu
respondentov, ktorych schopnosti a moznosti v oblasti informaéného spravania st stale
relativne obmedzené. To nasledne moze, ako sme uz uviedli vyssie, prispiet’ k efektivite vyucby
zamerane] na Specifika prace s informéaciami a na zvySovanie celkovej Grovne informacnej a
digitalnej gramotnosti uz v ranom veku.

Napriek tomu sme sa rozhodli v uvedenom trende pokracovat’, pricom predmetom nasho
zaujmu budu respondenti vo veku 9-10 rokov. Dévodom pre vyber tejto vekovej skupiny je
najmd podstata vyskumu spocivajlica v skiimani spdsobov, akymi deti vyhladavaju,
identifikuju, hodnotia a selektuji informéacie relevantné z hl'adiska ich aktualnej informacne;j
potreby, kedy je potrebné, aby respondenti disponovali adekvitnou mierou informacnych
a Citatel'skych kompetencii. Zaroven poukazujeme na uzke vekové vymedzenie, ktoré
umoziiuje predchadzat’ neprimeranym rozdielom v oblasti kognicie a emocionalneho vyvinu
prejavujicim sa v mnohych doteraz realizovanych Studiach beracich do uvahy Siroké vekové
skupiny.

METODY VYSKUMU A TECHNIKY ZBERU DAT

Skor nez prejdeme k sumarizacii jednotlivych technik zberu dat, uvadzame prehlad
aplikovanych metdd vyskumu (Graf 3). Na zaklade grafu je zrejmé, Ze kvantitativne metody
vyskumu st vyrazne na ustupe (4%), a postupne st nahrddzané kvalitativnymi (62%),
respektive zmieSanymi metddami (27%). Okrem toho sa ukézalo, Ze zatial ¢o Studie
realizované pred rokom 2012 aplikovali dotaznikovu techniku zberu dat ako hlavna vyskumnu
metddu (Massey, Druin, Weeks, 2007), v ramci novsich §tidii dotaznik plni funkciu doplnkove;j
metody sliziacej na verifikaciu predchadzajticich zisteni, spravidla vyplyvajucich prave z
kvalitativne orientovanych metdd (Beak, 2014; Wu, 2015).

Ako naznacuje graf, za pomerne atraktivne uZz v sucasnosti moZno povazovat' aj zmieSané
vyskumné metddy realizované napriklad vo forme dotaznikov doplnenych o rozhovory,
pouzivatel'ské testovanie €1 technologiu sledovania o¢i — eye tracking (Crow, 2011; Kammerer,
Bohnacker, 2012; Nesset, 2013).
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Graf 3: Metddy vyskumov analyzovanych §tadii
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Na zaklade grafu venujicemu sa jednotlivym technikdm zberu dat (Graf 4) moZzno pozorovat
vyraznu fragmentaciu, preto sme sa ho rozhodli koncipovat do dvoch ¢asovych obdobi —
vyskumy realizované v rokoch 2000-2009 a 2010-2017. Hoci prevaha rozhovorov (30%) nie
je, vzhl'adom na narastajuci trend ustupovania od kvantitativnych vyskumov, prekvapiva,
zvlastnu pozornost’ si Coraz CastejSie vyZaduju tie techniky zberu dat, ktoré za svoj rozmach
vd’acia technologickému rozvoju a orientacii vyskumov na elektronické prostredie. Z hladiska
skiimania informac¢ného sprdvania sa preto pozornost vyskumnikov postupne zacina
upriamovat’ napriklad na pouzivatel'ské testovanie (17%), eye tracking ¢i mouse tracking (v
oboch pripadoch 5%). V tomto pripade ide o techniky, ktorych ciel'om je pochopenie Specifik
interakcie dietata s konkrétnym typom webového rozhrania, prevazne so zdmerom poukazat’
na potrebu prispdsobovania obsahu a formy webovych stranok moznostiam, schopnostiam ¢i
preferenciam pouZivatelov. Napriek tomu, Ze pouzivatel'ské testovanie bolo relativne
rozsirenou technikou uz na zaciatku 21. storocia (Bilal, 2000; Bilal, 2001; Bilal, 2002), d’alsie
kvalitativne metddy su len na vzostupe.

Graf 4: Techniky zberu dat uplatiiované v analyzovanych sttdiach
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Zaujimavou je tieZ vysoka miera vyskytu metodologickej triangulacie vyznacujlicej sa vyuzitim
troch a viacerych technik zberu dat v ramci jedného vyskumu (Crow, 2011; Nesset, 2013;
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Vanderchantz, Hinze a Cunningham, 2014; Bilal a Gwizdka, 2016), co mozno opét’ pripisovat’
snahe skumat’ problematiku komplexnejSie a overovat’ ju viacerymi moznymi sposobmi.

Tuto Cast’ analyzy sme porovnavali s analyzou Greifenederovej (2014), ktoré sa zameriavala na
vyskumy informa¢ného spravania na vSeobecnej urovni. Z tohto dovodu sme sa jej vzorku
rozhodli zazit’ zo 155 na 118 §tadii, ktoré sa orientovali vylu¢ne na detského respondenta. Aj
v tomto pripade sa prejavila prevaha rozhovorov (43%), pricom dotaznikovd metdda zaujala
druhé miesto (29%). V niektorych pripadoch sa uplatnila aj technika pozorovania (13%)
a v ovel'a niz$ej miere aj technika focus groups, pouzivatel'skych testovani ¢i dennikov (6% a
menej). Na tomto mieste vSak povazujeme za potrebné poukazat’ na fakt, ze Greifenederova
pri uvedenych technikach neSpecifikovala, ¢i boli primarnymi alebo doplnkovymi
verifikaCnymi metédami, preto vtomto smere nie je mozné jej vysledky jednoznacne
interpretovat’.

Graf 5: Techniky zberu dat uplathované v analyzovanych §tadiach — vlastna a komparativna analyza
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Pripravovany vyskum autorky bude, vzhl'adom na svoju kvalitativnu orientaciu, do znacnej
miery v sulade suvedenymi trendmi. Primarnou technikou zberu dat bude pouzivatel'ské
testovanie vo forme hlasného myslenia realizované v prostredi online katalégov kniznic,
doplnené o prostredie webovych rozhrani, ktoré si respondentovi zndme a ktoré pravidelne
navstevuje. Vyznamny prinos bude predstavovat’ najmé aplik4cia eye trackingovej metody
sledovania pohladu, ktord umozni preskiimat’, na ktoré¢ Casti a prvky testovacich webovych
rozhrani sa respondent v najvy$Sej miere zameriava. Cielom takto koncipovaného
pouzivatel'ského testovania je sledovanie rozdielov, ako aj vzorcov pouzivatel'ského spravania,
ktoré by prispeli ku koncepcii vlastného modelu informa¢ného spravania deti. Pouzivatel'ské
testovanie bude nésledne doplnené o poloStrukturované rozhovory, ktoré pomdézu priblizit’
dovody (ne)uspesnosti informacného prieskumu a vnimanie pouzivatel'skej privetivosti
testovacich rozhrani respondentom, s dorazom na jeho afektivny stav. Domnievame sa, ze
zistenia vyplyvajice zanalyzy budi pre na$ vyskum prinosom, ato najmd z hl'adiska
zabezpecenia jeho komplexnosti, validity a reliability.
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LIMITY VYSKUMOV

Napriek snahe autorov koncipovat’ vyskumy, ktoré by boli v ¢o najvac¢Som sulade s ich
stanovenymi ciel'mi a viziami, je prirodzené, Ze sa pri ich realizacii v prakticky akejkol'vek
vedeckej oblasti prejavia isté limity, ktorym vo vicsSine pripadov nie je mozné v plnej miere
predchédzat’. Napriek tomu povazujeme za nevyhnutné¢ venovat im adekvatnu pozornost’
a snazit’ sa im predchadzat’.

Na zaklade grafu je zrejmé, Ze najviac sa prejavujucimi limitmi su nizky pocet respondentov
(21%) a obmedzeny €as na realizaciu vyskumu (13%). Napriek tomu, Ze vicSina Studii vo
svojom vyskume uplatituje kvalitativny pristup, ktory spravidla nevyzaduje zapéjanie velkého
poctu respondentov, povazujeme nasledne za prakticky nemozné zovseobeciiovat’ vyjadrenia
a prejavy dvadsiatich respondentov napriec celou, z hl'adiska demografie totoznou populaciou.
Uvedeny casovy limit zas stvisel prevazne s priestorovym zasadenim vyskumov, ktoré
v mnohych pripadoch pozostavali z jedného ¢i dvoch stretnuti vyskumnika s respondentmi,
a teda neumoziovalo komplexnejSie skiimanie vSetkych potencidlne skumatel'nych javov.

Graf 6: Limity analyzovanych stadii
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Ignorovanie kontextu, v ktorom sa respondent v danom momente nachédza, ako aj Siroké
vekové rozpitie respondentov (v oboch pripadoch 9%) tiez povazujeme za vyznamné limity,
a to aj napriek tomu, Ze sa neprejavili v tak vysokej miere. Z hl'adiska kontextu ide najmi o
rozptylovanie respondentov externymi (nezname prostredie) a internymi podnetmi
(emocionalny stav). Hoci tieto podnety vyskumnik v mnohych pripadoch nie je schopny
ovplyvnit, mali by podl'a ndsho nazoru byt zohl'adiiované ako potencialny indikator ziskanych
dat. Pokial' berieme do uvahy Siroké vekové rozpitie vyskumnej vzorky, sme presvedceni
otom, Ze nemozno porovnavat skusenosti a schopnosti Sestrocné¢ho a dvanastroného
respondenta. To suvisi prave s vysSie zmienenymi rozdielmi v kognitivnej a emocionalnej
oblasti, hoci pripastame, ze tie sa mozu v niektorych pripadoch prejavit’ aj u respondentov
rovnakého veku.

V ramci analyzy sme sa tieZ zamerali na to, ¢i existuje logicka suvislost’ medzi pouZitymi
metddami a technikami zberu dat a medzi mnoZstvom limitov — t4 sa vSak nepreukazala. Isté
limity sa vyskytli uS§tadii uplatiujicich kvantitativne, kvalitativne, ale aj zmieSané
metodologické pristupy — navySe bez ohl'adu na to, ¢i v rdmci vyskumu bola uplatnena jedna
alebo viacero technik zberu dat. Domnievame sa preto, ze nemozno jednoznaéne spajat
konkrétnu techniku zberu dat s mierou rizika z hl'adiska vyskytu limitov. Kazda $tudia je svojim
sposobom jedinecnd, a hoci jedna predchadza limitom inych §tadii, mézu sa v rdmci nej prejavit’
iné nepredvidatel'né, a Casto ovel'a zavaznejsie limity.
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Hoci viacerym zo zmienenych limitov nebudeme schopni predist’ ani v rdmci naSho vyskumu,
povazujeme ho v slovenskom prostredi za prelomovy, a to z dovodu absencie $tudii tohto typu
orientovanych na detského respondenta. V snahe predist’ limitom, ktoré by na ziskané data
mohli mat’ negativny vplyv, planujeme realizovat’ najskor predbezny vyskum na testovacej
vzorke troch az piatich respondentov, ktoré podl'a ndsho ndzoru pomézu odhalit’ niektoré limity,
ktorym je mozné prechadzat’ (napr. adekvatnost’ stupiia narocnosti pouzivatel'ského testovania
a rozhovorov z hl'adiska veku respondentov).

ZAVER

Prispevok predstavuje sumarizaciu vysledkov analyzy metodologického smerovania vybranych
Stadii v oblasti informacného spravania deti realizovanej za G¢elom sprehl'adnenia aktualnych
trendov a ich limitov. Informacné spravanie mozno povazovat za jeden z najvyznamnejSich
ukazovatelov aktudlnej urovne informacnej, Citatel'skej a digitdlnej gramotnosti, ktorych
vyznam je markantny aj vo vztahu k detom skorého skolského veku. Sme preto toho nézoru,
ze vyskumy informaéného spravania deti maju svoj vyznam, a zistenia, ktoré z nich vyplyvaju
su uzko prepojené prave s moznostami koncipovania vyucby orientovanej na pracu
s informéciami, ktorymi sme v sti€asnosti doslova zahlteni.

Na zéklade vysledkov analyzy sa ukdzalo, Ze meniaca sa povaha informa¢ného spravania
pouzivatel'ov a elektronického prostredia prispieva k transformacii metodologickych pristupov
a uplatnovanych technik zberu dat. Za hlavny dosledok tejto transformacie mozno povazovat’
postupny narast miery uplatiiovania kvalitativnych, respektive zmiesanych vyskumnych metod,
pricom kvantitativne vyskumné metdédy v mnohych pripadoch plnia doplnkovu a verifikacnu
funkciu. Je zrejmé, Ze odborna verejnost’ si postupne zacina uvedomovat prinosy
kvalitativnych vyskumnych technik, ktoré sa vyznacuji snahou pochopit’ a preskimat’ pocity a
jedine¢né charakteristiky respondentov, ako aj sposoby vytvarania zmyslu z informacii, ktoré
respondenti maju k dispozicii. Z tohto dovodu mozno ocakdvat’, ze kvantitativne vyskumné
metody budu aj nadalej plnit’ funkciu doplnkovych metod, pretoze v mnohych pripadoch
nedokazu v adekvatnej miere nahradit’ tie kvalitativne. Sumarizicia redlnych, ako aj
potencialnych limitov navySe moéze aj v buducnosti sliuzit ako efektivny ndstroj na
usmernovanie procesu koncipovania metodolégie pripravovanych vyskumov, ako aj toho
nasho, ktory sme v prispevku stru¢ne predstavili.

Prispevok bol spracovany v ramci rieSenia vyskumnej uilohy — projektu HIBER APVV 15-0508
Informacné spravanie cloveka v elektronickom prostredi.
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VYBRANE ASPEKTY FORMOVANI PROFESNIiHO PRESVEDCENI
ZACINAJICICH UCITELU

Jaroslava Sevéikova

Abstrakt

Profesni presvédceni zacinajiciho ucitele je multifaktorialni fenomén, ktery neni pouhym
teoretickym konstruktem, ale formuje se po cely Zivot ucitele, casto drive, nez nastoupi do praxe.
Profiluje se do dvou odlisnych slozek, stabilni a epizodni. Obecné reprezentuje ucitelovu osobni
individualni viru v profesi, i sebe sama v ni obstat. V ramci dlouhodobého kvalitativniho
vyzkumu bylo nasim cilem nalézt souvislosti mezi formovanim profesniho presvédceni, jeho
reflexi a vlivem na ucitele v profesnim Zivoté. Mame za to, Ze se podarilo prokadzat, Ze se jedna
o Zivy a kazdodenné Zity fenomén, o ktery se zacinajici ucitel opira pri resent situact profesni
reality a je diilezité ho ovliviiovat v pregradudlni pripravé i prvnich letech praxe ucitele.

UVOoD

Téma zacinajiciho uclitele a jeho uvadéni do profese si zaslouzi zvySenou pozornost (srov.
Korthagen, 2011; Podlahova, 2004; Prticha, 2009; Strouhal, 2016; Simonik, 1994; Vite¢kova,
2018 atd.). Mame za to, ze zac¢inajicimu uciteli by se mélo dostavat vyrazné podpory ze strany
zaméstnavatele, naptiklad institutem uvadéjiciho ucitele (dle Plischke in Podlahova, 2007, s.
14), protoze jak uvadi Viteckova (2018, s. 31), nachazi se v etap¢ adaptace na ucitelskou profesi
a jeji pfijeti, nachazi se v procesu ujistovani se o spravné volbé profese (ViteCkova, 2018, s.
28) a stim opakované proziva situace, které sdm, bez pomoci, jen obtizn¢ zvlada. Ucitel
obecné, je nucen ,,vyucovat drive, nez je sam definitivné vyucen®, (srov. Strouhal 2013, s. 39),
protoze tato definitiva kazdému ¢lovéku, o to vice uciteli, chybi po cely Zivot (Palous, 2008, s.
26), vzhledem k tomu, Ze ¢lovek se uci stale, jeho proces vychovy a vzdélavani neni nikdy
ukoncéen. Ucitel ma byt ve vychovné-vzdélavacim procesu privodcem a kvalifikovanym
radcem svym Zakim, mé byt profesiondlem. Ale kdo, nebo co, provazi a povzbuzuje jeho? Co
mu pomaha ujistovat se v tom, zZe zvolil spravnou profesni dréhu, Ze jeho prace ma a trvale
bude davat i jemu samotnému smysl? Jednim z takovych fenoménli miiZze byt jeho profesni
presvédceni. Profesni presvédceni ve smyslu profesni viry (belief) a sebedivéry povazujeme
za vskutku jedinecny fenomén, ktery silné ovliviiuje zacinajiciho ucitele a formuje jeho
individualni spokojenost a komfort v profesi. Domnivame se, zZe profesni pfesvédceni zatim
nebylo vyzkumem dostate¢né feSeno z pohledu sebereflexe zac¢inajiciho ucitele, jeho osobniho
konstruktu a mentalnich reprezentaci (Plevova, Petrova, 2012, s. 6-9).

Nasim cilem je, vramci longitudindlniho kvalitativniho vyzkumu, popsat a interpretovat
vybrané aspekty formovani tohoto fenoménu a prokazat souvislosti mezi jeho formovanim,
reflektovanim ucitelem a vlivem na ucitele v kazdodennim profesnim zivoté.

Zacinajiciho ucitele zde definujeme dle Chudého a Neumeistra, jako ucitele do tii let praxe
(2014, s. 23), ktery se sam za zacinajiciho povazuje, a je pro vykon své profese plné¢
kvalifikovan.

ASPEKTY FORMOVANI PROFESNIHO PRESVEDCENI

Vyzkum s nazvem: ,,Vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni zacinajicich ucitela*
je realizovan v longitudinalnim vyzkumem kvalitativnim designu s cilem generovat novou
zakotvenou teorii (dle Strauss, Corbinova, 1999; Svatitek, Sed’ova et al., 2014, s. 84) o
procesech utvateni profesniho presvédceni zacinajicich ucitelt, 1 o tom, jak se o n¢ho ucitelé
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opiraji pfi feSeni situaci spojenych s vykonem profese.

Vybér vzorku byl realizovan ve smyslu tzv. typickych ptipadi (dle Svaticek, Sed’ovd, 2014, s.
105) a aktualné ¢itéd Sestnact respondentd.

Sbér dat probihal gradudlné ve smyslu triangulace, §lo o metody autonomniho psani, kdy
respondent piSe bez zdsahu badatele, rozbory zuc¢astnénych pozorovani, ale také o hloubkové
rozhovory na dané téma, zaznamenan¢ na misté pisemn¢, rozbory profesnich situaci, rozbory
zaznamu z ucitelskych denikt, pouzita byla opakované i metoda ohniskové skupiny a pro vyssi
stupen validizace dat také tzv. ¢lenské ovérovani (gvafiéek, Sed’ova, 2014, s. 129, 184, 33).
Data byla zpracovéana analytickou technikou kédovani dle metodiky Strausse a Corbinové
(1999), volnym, axialnim a selektivnim kédovanim a néasledné smétuje ke konstruovani nové
zakotvené teorie postihujici zejména dynamiku procesti utvaieni a procest reflektovani
profesniho piesvédceni zacinajicim ucitelem.

Dvé slozky profesniho piresvédceni a odlisSnost jejich formovani

Respondenti se shodli, a analyza dat potvrdila, Ze profesni presvédceni ucitele je zakladano
jako: ,,...0sobity soubor urcité¢ho typu znalosti, prozitkli, zkuSenosti a postoji, ktery zdsadnim
zpisobem ovliviiuje (nejen) ¢innost ucitele™ (Strakova et al., 2014) a je soucasti (sebe)reflexe
profese.

Profesni presvédceni (dale PP) reflektuji respondenti jako siln¢ multifaktoridlni fenomén, ve
smyslu viry v profesi 1 sebe v profesi obstat, a uskute¢iovat ji podle ptedstav spolecnosti 1
svych. Pfesto bylo mozno, mezi mnozstvim faktorti, vysledovat dvé nejvyraznéjsi, relativné
odlisitelné slozky PP, které se vzajemné prolinaji a ovliviuji, pfi¢emz kazda se sklada jesté
z mnoha dal$ich faktord.

Obrazek 1: Schéma dvouslozkové struktury profesniho ptesvédceni

Stabilni
slozka

Formovani kazdé ze slozek PP ma riiznorodé aspekty. Prvni slozka profesniho presvédceni je
prezentovéana jako dlouhodoba, stabilni, ve smyslu trvala soucast PP, popf. permanentni a
bazélni. V této ¢asti vyzkumu jsou zafazeni pouze respondenti se silnou stabilni pozitivni
slozkou PP. Jak se zda, je pfi prvnim nastupu do praxe jiZ integrovana do ucitelovy osobnosti.
Zakladala se u nich nejcastéji v raném détstvi, nejpozdéji vSak v pregradudlni ptiprave, a nese
s sebou respekt, az uctu k profesi, reflektovany pozitivni status profese, véetné individudlni
touhy jedince stat se ucitelem, nasledovat vzor. Je prezentovana vyroky respondentl ve smyslu:

...od detstvi jsem touzil byt ucitelem...bylo to mé nejvétsi prani, to je trvalé a
,dela‘ mé to, formuje,

...uz jako dité jsem si hrdla s panenkami na skolu, ta touha je stabilni

...kdyz jsem zacala studovat ucitelstvi, splnil se mi Zivotni sen z détstvi...vazim si
profese ucitele.

Druhé slozka PP se aktualn€ méni v reakcich na reflexi kazdodennich profesnich situaci a také
je jimi zpétné formovana. Je respondenty uvadéna jako velmi proménliva, aktudlni, ménici se
mirné pti kazdé profesni epizod€. Nékdy je kvalitativné orientovana pozitivné, jindy naopak,
ve smyslu zvladnutd — nezvladnutd situace. Pokud je epizoda ptiznivé zvladnutd, pak posiluje
tuto ¢ast PP, a naopak nezvladnuta epizoda pak tuto ¢ast PP aktualné€, ale pouze chvilkove,
snizuje. Epizodni slozka PP se zakldd4d, formuje a proméfuje neustdle, dynamicky,
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v kazdodenni praxi, a jevi se jako ovlivnitelnd jednak reflexi ucitele, ale pak také zjevné i
hodnocenim jeho vykonu zvenci. Tvrzeni podpofime vyroky respondenti jako:

...tak tohle jsem nezviddla, v hodiné nebyla kazen, Zaci mi to dali ,,sezrat“, citim se

neschopna, sebevedomi mizi, ale jen na chvilku, vim, Ze chci ucit a tak to napravim,
. véera se nam v hodiné darilo, je to skveélé, byla jsem (diky vsemu co znam, co

dokazu a umim pouZzit) pripravena,

...tahle hodina vysla, povzbuzuje to, urcité na to mam, ale musi se to promyslet, aby

to vydrzelo,

...pohorel jsem, dobre mi tak, moje priprava na vyuku byla povrchni, pristé to dam

lip,

... tak timhle jsem je zaujala, bylo to famozni...

Epizodni slozka je reflektovéana tady a ted’, v tento okamzik.

Profesni presvédceni v reflexi profesnich ¢innosti ucitele

Profesni piesvédcent je dle nasich zaveérh integralni reflektovanou soucasti ucitelovy osobnosti,
a to jak ve své sloZce stabilni, tak 1 epizodni. Ukazuje se, Ze nejde o fenomén utvareny ,,sdm
pro sebe” a ulozeny n¢kde v uclitelové osobnosti bez vlivu na jeho kazdodenni profesni
existenci a ¢innosti. Naopak! Ma vyznamny vliv na aktudlni, kazdodenni sebereflexi profesniho
vykonu ucitele.

Obrazek 2: Schéma vzajemného vztahu profesniho presvédceni a jeho reflexe ucitelem

"opirani se"
o profesni presvédceni,

reflektované
profesni presvédceni

Vztah prezentovany v tomto schématu potvrzuji nezavisle na sob€ vSichni respondenti. Tvrzeni
ilustrujeme vyroky jako:

...kdybych neverila v ucitelskou praci a nebyla tak presvédcena, ze to ma smysl, uz
bych to nedélala...

...verim si a tak do toho piijdu znovu, i kdyz to zklamani z nepovedené vyuky bylo
zoufalé a devastujici. Ale néco ve mné mi rika, nevzdavej to, mds na to, vydrz...
...Verim, Ze tu kazen zvladnu, vim, Ze na to mam a Ze mi ta décka za to stoji, Ze bude

lip...

O své PP se ucitele opiraji v rdmci feSeni profesnich situaci, ale ukazuje se také, ze kazda jeho
slozka ma rozdilnou intenzitu vlivu na reflexi, ve smyslu hodnoceni téchto situaci.

Zameérne se zde zaméiujeme na vysledky vyzkumu ovliviiujici profesni presvédceni a nasledné
1 reflexi profesnich situaci u€itelem v pozitivnim, posilujicim sméru, nikoliv naopak. Je tomu
tak proto, Ze pozitivni vliv byl respondenty uptednostiiovan a v datech pied i po analyze se
objevuje vyrazné dominantnéji nez vliv negativni.
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Obrazek 3: Schéma intenzity vlivu jednotlivych slozek profesniho ptesvédceni

Stabilni
sloZka
integrovana

profesni
presvédceni

Silnd pozitivni stabilni slozka PP, ve smyslu viry v profesi ucitele, viry v sebe v profesi obstat,
vyznamné ovliviiuje jak ptistup k hodnoceni jednotlivych epizod selhdni v kazdodenni praxi,
tak také sebereflexi a sebehodnoceni ucitele. To dokladujeme vyroky:

...jsem optimistka, kdyz to nevyslo dnes, vyjde to zitra, to dokdzu, jsem prece
vystudovana ucitelka, ... vérim, Ze to zmaknu, drobné nedostatky prekonam, prosla
Jjsem pripravou, slozila statni zkousky, ...mam na to, kdybych na to neméla, nepustili
by mé do praxe,

...mam dulezity ukol-vzdélavat, nesmim se vzdavat, musim véci resit, jsem na to
vybavend,

...néjaké drobné zmatky mé nepoloZi, vim, Ze pristé to bude lepsi, najdu cestu, aby
to bylo lepsi, mam na to!

Z uvedeného vyplyva, ze ucitel se silnou stabilni slozkou PP pfistupuje k drobnym epizoddm
selhani (jedna ,,nepovedena“ vyuka, hodina, nezvladnutd kazen ve vyuce atd.) s optimismem a
virou, Ze je piiSté dokéaze realizovat 1épe a vyfesit ke své spokojenosti. Na jeho celkové PP to
zjevné nema v tomto stadiu vliv, jeho viru v sebe a svou uc¢innost v profesi to nesnizuje. Nékdy
dochdzi az k takovym extrémiim, Ze drobné profesni selhani si ucitel se silnou stabilni slozkou
PP ani nepfipousti a bagatelizuje je.

Epizodni slozka PP je intenzivné dynamicka a je v zdkladu vyznamné ovlivnéna pozitivni
stabilni slozkou PP (ve schématu obrazku €. 3 zndzornéno silnou vétsi Sipkou).

V ptipad¢ pozitivni reflexe jednotlivych profesnich epizod, je celkové PP posilovano a je
posilovéna kazda se slozek, tedy sloZka stabilni 1 epizodni, ve smyslu vyroku jednoho z
respondentli:

...verim v sebe, ve svou praci (stabilni slozka), ve svou schopnost spravné resit
kazdou nasledujici profesni situaci (epizodni slozka).

V ptipadé negativni reflexe jednotlivych epizod, tedy dil¢ich selhani ve vyuce, je stabilni slozka
profesniho pfesvédceni opérnym bodem, ktery ucitele ,,podrzi®, a jak se jevi, sama stabilni
slozka PP vétSinou zpétné nedozna vyznamného oslabeni, ve smyslu vyroka respondenti:

...jednou, ...dvakrat, ...nékolikrat, ...parkrat to nevyslo, ale pristé to vyjde, mam na
to, dokazu to, vyresim to.

Otazkou zilistava, zda existuje hranice, kdy by k oslabeni této stabilni slozky PP doslo, napf. po
nckolika epizodach selhani (po kolika?). V rdmci vyzkumu nebyla tato hranice zjiSténa.
Respondenti trvali na tom, Ze tato situace pro n¢ neni realna, Ze k oslabeni stabilni slozky PP
témito udalostmi u nich nedojde. Coz ilustrujeme opakovanym shrnutim jedné z respondentek:

...to by se mi nemohlo darit nic, to bych musela prestat vérit v moc a silu vychovy,
anebo to bych musela porad selhavat, a to je blbost, to se nestalo a nestane, porad
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se mi vic dari, nez nedari, ...porad verim, Ze moje prace ma smysl a Ze ji delam

primérené dobre,

... a verim, ze mam porad sanci se zlepsovat.
Zde ptedlozené vystupy vyzkumu naznacuji, ze naptiklad pozitivni posilovani stabilni slozky
PP uz v dobé pregradualni ptipravy a posilovanim téze slozky v prvnich dnech a letech praxe
(naptiklad institutem povzbuzujiciho uvadéjiciho ucitele) mohou vést u zacinajicich ucitela k
vétsimu komfortu a pocitim bezpeci v profesi. Nejsme si jisti, zda by pozitivni posilovani
stabilni slozky profesniho piesvédceni studenta ucitelského oboru mélo byt vyzvou pouze pro
vyuku pedagogicky orientovanych ptfedméti v pregradudlni ptiprave, spis se priklanime k
tomu, ze by mélo dojit k propojeni a spolupraci v celém bloku pedagogika-psychologie.

ZAVER

Profesni presvédceni (zacinajiciho) ulitele je multifaktoridlni fenomén obecné reprezentovany
jeho osobni individudlni virou v profesi, i sebe sama v ni obstat. Nejde o zadny nespecifikovany
teoreticky konstrukt, jde o ,,zity” fenoménem, ktery ucitel kazdodenné reflektuje a nasledné
konfrontuje s aktualni profesni realitou a pométuje jim své dlouhodobé i epizodni vykony, svou
profesni existenci i spokojenost.

Stabilni slozka PP nejcast&ji vznika jiz pfed nastupem do profese a je dominantni slozkou
profesniho pfesvédceni. Pokud je pozitivni a silna, vyznamné ovlivituje uciteliv komfort
v profesi a jeho sebedlivéru. Pomahd mu ,,veftit si, prekonavat drobné epizody nejistoty, selhdni
1 neuspécht a predikuje pozitivni formovani epizodni slozky profesniho pfesvédceni, ktera
ucitele provazi kazdodenni realitou. Ovliviiyje jeho kladné sebehodnoceni.

Pozitivni stabilni slozku profesniho piesvédCeni je Zzadouci posilovat modelovanim a
formovanim uz v pregradudlni pfipravé vramci pedagogicko-psychologické pripravy
budoucich uciteli. Doporucujeme zjistit prekoncepty studenta k fenoménu a postupné, spolu
s nim, pomoci sebereflexe, konstruovat jeho postoje k fenoménu, pomoci mu definovat osobni
konstrukt profesniho presvédceni a jeho mentélni reprezentace. Pokracovat by bylo vhodné i
v ramci ndstupu zacinajicich ucitell do praxe, a to obnovenym institutem tzv. uvadéjiciho
ucitele, privodce a mentora. Epizodni slozku profesniho ptresvédceni je vhodné formovat
nacvikem reflexe a sebereflexe profesnich situaci, a to také uz v pregradualni ptiprave. Verime,
Ze tato opatfeni mohou vyrazné zptijemnit nastup zacinajicich uciteld do praxe a prohloubit
jejich spokojenost a pocit komfortu v ndro¢né profesi.
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Co JE DOKAZOM »,DOBREJ INKLUZIVNEJ PRAXE“
NA PREDPRIMARNOM STUPNI VZDELAVANIA?

Timea Tothova

Abstrakt

V prispevku prezentujeme nosné vysledky pilotaze vyskumu nasej dizertacnej prace, v ktorej
sme sa sustredili na identifikaciu dokazov ,,dobrej inkluzivnej praxe* v ramci konkrétnych
vzorovych proinkluzivnych materskych skol na Slovensku i v zahranici. V ramci prispevku
zdovodnujeme, preco povazujeme ekosystéemovy ramec autora Urie Bronfenbrennera za
prinosny koncepcny ndstroj pre metodologiu sucasnych vyskumov orientovanych na tému
inkluzie a inkluzivneho vzdelavania. Predstavujeme tiez ndacrt findalneho vyskumného dizajnu
hlavného vyskumu nasSej dizertacnej prdace primdrne zameranej na charakterizovanie
proinkluzivnych faktorov prostredia beznych materskych skol formou pripadovych studif deti
so zachytenymi rizikami vyvinu réznej etiologie.

UVOoD

Kazda materska Skola ma rozdielne deti, rozdielnych rodic¢ov i rozdielne osobnosti v radoch
svojich zamestnancov. Napriek spoloénému cielu vSetkych materskych §kol, ktorym je
predprimarne vzdelavanie, maju jednotlivé materské skoly svoje individualne zodpovednosti,
ktoré procesualne vyvstavaji z jedine¢nych situdcii a roznorodych potrieb deti, Specifik ich
rodi¢ov 1 osobnostnej a odbornej vybavy svojich zamestnancov. Ak sa v prostredi materske;j
Skoly zachyti isté riziko vyvinu u dietata, potrebuje sa stretniit’ so spolupracou zo strany
rodi¢ov a odhodlanim i potrebnym odbornym zazemim pre rieSenie situdcie zo strany ucitel'a —
idedlne v spolupraci aj s inym participujucim odbornikom. Ak sa tato siet’ podpory pre dieta
dokaze vytvorit, mézeme hovorit’ o proinkluzivnej sluzbe materskej Skoly v podobe v€asnej
intervencie. DdleZitost’ v€asného zachytenia a identifikacie tzv. rizik vyvinu zvyraziiuje aj
Matuskova (2014), ktord obdobie dochadzky dietata do materskej Skoly povazuje za
nesuplovatelny ¢as. Vzhl'adom na narastajuci pocet deti s oneskorenym a nerovnomernym
vyvinom, deti pred€asne narodenych, deti s ¢rtami indikujucimi poruchy autistick€ého spektra,
deti s tazkost'ami v oblasti re€i ¢i schopnosti koncentracie a pozornosti, sa dnes ponuka sluzby
materskej Skoly potrebuje posuvat’ proinkluzivnym smerom v prospech vSetkych jej
participantov. PovaZzujeme za nevyhnutné, aby toto prostredie disponovalo schopnostou
vCasného zachytenia, identifikacie a elimindcie rizik vyvinu formou komplexného mapovania
individudlnych potrieb deti. Rizikd vyvinu sa mézu epizodicky vyskytnit' potencidlne u
kazdého dietata, mozu mat’ roznu etioldgiu a rdozne vplyvat’ na jeho individualny vyvin.
Schopnost” materskej Skoly kooperativne, flexibilne pomoct’ napriklad snahou o eliminéciu
prediktorov buducich Specifickych porach ucenia poskytne moznost’, aby sa ich zavaznost’ a
dopad na skolskl uspesnost’ mohla vyrazne zmiernit’ (Vodickovéa, 2017). Pomoc dietat'u vsak
potrebuje byt smerovana aj SirSie, smerom k prostrediu, v ktorom sa diet’a vyvija, ktorého je
sticastou aj mimo prostredia materskej Skoly. Formou intervencie ucitel'a materskej Skoly
pripadne v spolupréci s inym participujucim odbornikom ma4 ist’ o posilnenie a podporu dietat’a
formou podpory zrucnosti jeho rodicov. Toto mdZe byt ndronou vyzvou pri situaciach deti
z mnohopocetnych rodin, vyrastajucich napriklad v krizovych centrach pre matky s detmi.
Spolupraca matky s materskou skolou v prospech potrieb jej dietat’a potrebuje byt dobrovolna,
avSak ziskat’ si ju mdze len taky odbornik, Casto prave ucitel’ dietat’a, ktorému matka najviac
doveruje, s ktorym ma doverny vztah. V takychto situacidch vie byt prospSna kooperacia
ucitel'a s odbornikom, ktory vie jeho intervenciu supervidovat, pomdct’ mu v zmenej, avSak
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nenahraditel’nej roli pre konkrétne dieta i jeho matku. Podpora rodica je vzdy podporou a
pomocou aj dietatu. V inej situdcii, pri zachytenych rizikdch vyvinu dietata spojenych
s tazkost’ami v oblasti socialnych interakcii moze materska skola podporit’ rodi¢ov ponukou
stratégii pre domace prostredie, zacielenych napriklad na formy symbolickej kooperativnej hry
s dietatom. Takato schopnost komplexnej Siroko orientovanej sluzby v podobe vcasnej
intervencie, ktort tvori interny systém podporujtci kooperaciu rodi¢ov a materskej Skoly pri
roéznorodych zachytenych rizikédch potenciondlne kazdého dietata v kontexte osobitosti jeho
vyvinu, si v§ak vyZzaduje odbornu a osobnostnl zrelost’ participantov a prebratie zodpovednosti
v ramci ich role, v rdmeci ich individudlnych schopnosti, ¢i prejavenej dovery zo strany rodica
alebo dietat’a samotného. Ide o nevyhnutny ,,stret odbornych a rodicovskych sil*, na ktorom
potrebuje dnes kazdd materskd Skola pri snahidch o inkluziu systematicky pracovat. Jeho
podmienkou je interdisciplinarita a spolo¢né nastavenie Siroko intervenujuceho, udrzatel'ného
mechanizmu odbornej sluzby zo strany materskej Skoly, ktoré je zacielend v prospech moznych
potrieb vSetkych deti a ich neodmyslitelnych dospelych. Paradoxne, v ramci realizacie nasej
pilotaze, ktorej priebeh a vysledky v predkladanom prispevku uvadzame, ziadna znami
navstivenych materskych S$kol, ktoré boli identifikované ako vzorové priklady ,,dobrej
inkluzivnej praxe“ o sebe takto vystavany, bezchybny interny systém podpory a pomoci
s istotou nedeklarovala. Naopak, napriek ich individudlne, z naSho pohl'adu vel'mi komplexne
vystavanym proinkluzivhym internym systémom fungovania, ich riaditelia v spolupraci
s u¢ite'mi 1 inymi participujicimi odbornikmi stale sebareflektivne polemizovali napriklad o
detailoch prostredia, ktoré eSte treba potrebne upravit pre konkrétne dieta, alebo o
prirodzenych, aj mimoskolskych potrebach vSetkych svojich participantov — deti, rodi¢ov ¢i
ucitel'ov/inych odbornikov, ktorym stale nevenuju dostatocnu l'udsku ¢i odbornti pozornost.
Z vypovedi odbornikov tychto vzorovych proinkluzivnych materskych $kol bol tiez zrejmy ich
postoj k inkluzii, ktory pramenil v dolezitosti zdiel'ania a vzajomnosti medzi rodi¢mi a u¢iteI'mi
deti materskej Skoly. Riaditelia tiez zvyraznovali, Ze ak sa nepracuje na potrebach odbornikov
a rodicov, nedokaze sa efektivne pomoct’ ani detom. Model proinkluzivnej materskej skoly sa
pre nas aj vd’aka tejto skusenosti stal modelom komplexne orientovanej flexibilnej inStitucie,
ktora neustéale vylepSuje svoj interny systém tym, Ze reflektuje Siroké spektrum a stvztaznost’
potrieb vSetkych, ktori do nej aktualne prichadzaju (deti, rodiov i svojich zamestnancov). Na
to, aby bolo reflektovanie potrieb vSetkych participantov materskej Skoly komplexne
mapujucim mechanizmom, povazujeme za potrebné pre jej odbornikov disponovat takym
myslienkovym nastavenim, ktory chépe a vzdy zohladiiuje spravanie a schopnosti kazdého
jednotlivca vo vztahu k vplyvom prostredi, ktoré zaZiva a je ich neoddelitelnou sucast'ou aj
mimo prostredia materskej skoly.

Takto vyuziteI'ny model myslienkového ramca vytvoril psycholog Urie Bronfenbrenner (1979),
aj ked’ podporit’ inkluzivnu paradigmu nebolo dévodom, pre€o nai poukazal. Tento
ekosystémovy model vytvoril v ramci svojej teorie ekologickych systémov, ¢im zvyraznil
mnohorakost a stvztaznost' vplyvov jednotlivych Struktar prostredia na vyvin kazdého
jednotlivca. Pre jeho prehladnost’ a komplexnost’ sa dnes vyuziva v roznorodo zacielenych,
najma zahrani¢nych vyskumnych dizajnoch fokusovanych na inkluziu a inkluzivnu edukaciu.
Z nasSho pohladu Bronfenbrennerov model umoctiuje ekosystémové myslenie odbornikov
(nielen) materskych $kol. Ich ulohou je reflektovat a reagovat na potreby vsetkych
participantov v ramci takto dynamického prostredia, ked'ze sa vzijomne ovplyviuj, su
vzajomne podmienené. Ekosystémové myslenie vSetkych odbornikov materskych skol preto
povazujeme za vychodiskovi a zaroven klItaCovi podmienku inkluzie a proinkluzivne
smerovanej, komplexne orientovanej sluzby vcasnej intervencie, ktorou dnes toto prostredie
potrebuje disponovat’.

116



EKOLOGIA INKLUZIVNEJ EDUKACIE

Ako sa uvadza v Statnom vzdelavacom programe pre predprimarne vzdelavanie: , Hlavnym
cielom vychovy a vzdelavania v materskej Skole je dosiahnutie optimdlnej kognitivnej,
senzomotorickej a socialno-citovej trovne ako zakladu pre Skolské vzdelavanie a pre zivot
v spolognosti“ (Statny pedagogicky Gstav, 2016, s.6). Schopnost’ dietata nadobudat’ tito
uroven vramci jednotlivych potrebnych oblasti je podmienend socidlnymi vztahmi a
interakciami v ramci dolezitych prostredi, v ktorych sa uskuto¢iiuje jeho vyvin. Horidkova
(2019) v tejto suvislosti uvadza Specka (1998), ktory hovoril o primarnej potrebe kazdého
jednotlivca, ktorou je potreba prindlezitosti, pretoze clovek sa stava sam sebou len
prostrednictvom inych. Podobne o vplyvoch na vyvin pisal aj Bronfenbrenner (1979), ktory vo
svojej tedrii ekologickych systémov poukazal na potrebu zohladiiovat a chéapat vyvin
jednotlivca vzdy v jeho kontexte — teda vyvin diet'at’a vzdy v zavislosti od interakcii prostredia,
v ktorom Zije a rastie. Vek, v ktorom je diet'a v obdobi jeho dochadzky do materskej Skoly je
vekom, ktory je zranitelnym, a malo by byt’ preto vychodiskom pre pracu kazdého pedagdga,
¢i iného intervenujuceho odbornika pristupovat’ citlivo a vnimavo smerom k spoznaniu
individudlnych charakteristik dietata nevyhnutne integrujucich osobitosti v rdmci kontextu
dolezitych prostredi (moze ist o domace prostredie, krizové centrum kde dieta Zzije, alebo
prostredie u starych rodicov, kde diet’a ¢asto travi svoj €as), v ktorych sa uskutoc¢nuje jeho
vyvin. Socidlne procesy, ktoré sa odohravaji v pravidelnom bezprostrednom kontakte dietata
nemozno oddelit’ od ich vplyvu na jeho vyvin, jeho schopnost’ ucit’ sa a dosahovat’ svoj
potencial v Skolskom, ale uz aj nenahraditeI'nom predskolskom prostedi. Ide o po rodine prvé
prostredie, kde sa potrebuje dieta adaptovat, v Gvodnej fdze predovSetkym vyhladanim
dovernej osoby, ndjdenim doverného vztahu — k pedagdgovi, jeho asistentovi, alebo pani
kucharke. Kvalita a forma socidlnych interakcii v prostedi materskej Skoly s uréujiicimi pre
ukotvenie pocitu bezpecia kazdého dietat’a, ktorého az nadstupfiom je schopnost’ rozvijat’ sa,
ucit’ sa.

Kazd¢ diet’a je individualitou, ktora tuto adaptaciu a nové vyzvy v rdmci nového dynamického
prostredia materskej Skoly réznorodo prijima. V situacii kazdého dietata sa mozu vyskytnut’
rizika, ktoré mézu rézne vplyvat na jeho vyvin. Otdzkou preto ostava, preco sa v kontexte sndh
o inkliziu odborné témy vzt'ahuju najmé na deti so zdravotnym znevyhodnenim, deti oznacené
ako deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami? Hovori sa o ich zaclefiovani a
podmienkach pre tieto deti akoby ,,navzdory* ich znevyhodneniu. Takéto myslenie vSak
koreSponduje skor s integraciou ako inkliziou. Terminologicky posun od integracie k inkluzii
nezabezpecil posun aj v mysleni. Florian a Black Hawkins (2011), ktori skumali zru¢nosti
ucitelov v oblasti ,,praktik* inklazie piSu, ze inkluzivna prax sa vel'mi lisi od iba presunutia
Specidlnych sluzieb pre Specidlne deti do bezného prostredia. O inkluzivnej praxi autori
(ibidem) pisu ako o komplexnom pedagogickom usili, ktoré spiiia §tandard rozsirovania sluZieb
praxe dostupnej vSetkym narozdiel od toho, Ze sa nastavenim sluZieb niektori diferencuju.
Diferencovat’ deti a ich potreby na viac ¢i menej Specidlne, povazujeme za vel'mi subjektivne
a stigmatizujtce. V triede materskej Skoly sa moze stat’, ze je tam diet’a napriklad s Downovym
syndromom na ktorého sa sustredi pozornost’, ale ma milujucich rodicov a €as v materskej Skole
si uziva a prosperuje v ramci neho. V tejto triede vSak moze byt tiez diet’a, viditeI'ne bez
»specialnej potreby®, ktoré je z 6smych deti a Zije s matkou v krizovom centre, alebo dieta,
ktoré je v nahradnej rodinnej starostlivosti a mé4 narusenti primarnu vzt'ahovlu vézbu, alebo
diet’a, ktoré ma hyperprotektivnu vychovu a pocit'uje rovnaku potrebu chybajiceho bezpecia a
zrozumitelnosti sveta vo forme hranic, chapania 161, ¢i zazitku dévery dospelého v prospech
posilenenia sebakompetencie a sebaobrazu, ako diet’a, ktoré bolo zanedbavané. Ktor¢ z deti ma
viac €1 menej Specidlnu potrebu? Ktorému dietatu potrebuje ucitel’ka v materskej Skole
prednostne pomdct’ pri jeho pocite bezpecia, spolupatri¢nosti a schopnosti dosahovat’ dnes svoj
potencial?
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Castou odpoved’ou Bronfenbrennera (1979) na otazky spojené so spravanim a konanim ¢loveka
bolo: ,,it all depends* (zavisi od situacie...).

Pedagogicka riaditel’ka z proinkluzivnej materskej Skoly v Rakusku, ktora sme v rdmeci pilotaze
navstivili, ndm pri tejto otazke ,,reagovania na potreby vsetkych® svojou ilustraciou poukazala
na poziadavku tranformdcie — adaptability Skoly ako systému pre konkrétne zachytené potreby
jej konkrétnych deti a vSetkych jej participantov. Reakciou na roznorodost’ potrieb je dosledny,
roznorodo orientovany, flexibilny systém schopny mapovania, hierarchického vyhodnocovania
doblezitosti saturdcie potrieb a tranforméacie svojej sluzby vzhl'adom k ich charakteru. Ako
zvyraznila, tato schopnost’ je zavisla od charakteristik a vzajomnosti vSetkych participantov
Skoly. Hornidkova (2019) takéto reflektujuce, ndpomocné, spolupracujice skolské prostredie,
na ktorom kazdy participuje, zacastnuje sa ho, a dotvara ho ré6znym jedine¢nym sposobom
nazyva ,,uciacim sa spoloc¢enstvom®.

Obrazok 1: Schopnost’ tranformacie a adaptability materskej Skoly v prospech potrieb vSetkych jej participantov
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Dokazy ,,dobrej praxe® vo vzorovych proinkluzivnych materskych $kolach na Slovensku
i v zahranici

VysSie v prispevku sme sa pokusili zvyraznit' doleZitost' ekosystémového myslenia
odbornikov, ktori inkluziu v materskej Skole realizuji. Ide o proinkluzivnu poZiadavku
nazerania na kazdého jednotlivca v jeho jedinecnosti — biosystém, a komplexnosti — teda
zohl'adiiovanie tiez vplyvov Struktar prosterdia, v ktorych sa jeho vyvin uskutociuje.
Vychadzame pri tom z Bronfenbrennerovej tedrie ekologickych systémov (1979), ktord na
zaklade jednotlivych Struktar prostredia — mikro, -mezo, -exo a - makrosystém poukazuje na
Sirku a obojsmernost’ ich vplyvov na vyvin kazdého jednotlivca. V ramci svojej revidovanej
tedrie (1994) tedrie bio-ekologickych systémov Bronfenbrenner neskdr zdoranil tiez tilohu
samotného jednotlivca vo vlastnom vyvine a poukézal tak na délezitost skiimania hibky
vplyvov na vyvin na zaklade sledovania detailov tzv. proximalnych procesov. Ide o
bezprostredné pravidelné aktivity a interakcie bezného dila, v ktorych sa dieta vyvija, a ktoré
v roznej forme a intenzite vplyvaji na jeho vyvin. Bronfenbrenner (ibidem) proximalne procesy
oznacoval za ,,motory vyvinu‘ (Tudge, Liang, Mercon-Vargas, Payir, 2016). Vyskumy autorov
zo zahranicia ako (Geldenhuys, Wevers, 2013; Hays, 2009; Swick, Williams, 2006 a 1.), ktoré
ekosystémovy ramec Bronfenbrennera vyuZivaju v kontexte skiimania inklazie a inkluzivneho
vzdelavania ignoruju kategorizaciu deti v zmysle diagnoz, ¢im rozsiruju optiku nazerania na
potreby deti, ktoré sa v Skolskom prostredi mdézu prejavit’ ako rizikové. Florian a Black-
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Hawkins (2011) v tejto suvislosti piSu, Ze ak ignorujeme kategorizaciu a ohranicenia nastoluje
sa otazka, ¢o povazujeme za ,,dobrt prax“? Co sa povazuje za jej dokaz? V hlavnom vyskume
nasej dizertacnej prace sa sustred’'ujeme na pripadové stadie deti, ktorych individualna situacia
(teda nie prioritne zdravotné znevyhodnenie) sa v obdobi ich dochadzky do materskej Skoly
prejavila ako pre diet’a rizikova. V ramci ich individudlnych pripadov nas bude zaujimat’, ¢o
bolo pomahajicim faktorom a naopak, ¢o bolo bariérou inklizie od ich narodenia az po obdobie
ukoncenia beznej materskej Skoly formou realizacie pozorovani edukaéného procesu a optikou
ich rodiCov, ich ucitel'ov 1 deti samotnych. Uskutocneniu navrhnutej metodologie vyskumu
predchéadzala realizéacia pilotaze, ktord pomohla objektivizovat na§ nazor a upevnila nasu rolu
vyskumnika v zmysle platného rozoznania toho, ¢o modze byt ukazovatel'om ,,dobrej
inkluzivnej praxe* na predprimarnom stupni. Navstivili sme pat’ materskych §kol (Slovensko,
Pol’sko, Ceska republika, Mad’arsko a Rakuisko), ktoré boli agentirou European Agency for
Special Education and Inclusion, alebo univerzitami v danej krajine identifikované a oznacené
ako vzory ,dobrej inkluzivnej praxe“ na predprimdrnom stupni vzdelavania. Pri
konceptualizacii predvyskumu sme sa inSpirovali Stadiou ,,praktik inkluzie® realizovanou
autormi Florian a Black- Hawkins (2011). Ciel'om ich §tadie bolo preverit’ zru¢nosti ucitel'ov
v kontexte inkluzivnej praxe z hl'adiska toho Co? Ako? a Preco? robia. V ramci predvyskumu
zaujimala predmetne ta ista otizka — Co je dokazom ,,dobrej inkluzivnej praxe* v materskych
Skolach? : Co? Ako? a Preco? uéitelia, ale tiez riaditelia konkrétnych proinkluzivnych
materskych 8kol robia pre podporu inklizie vo svojej praxi? Poznanie charakteristik
vzorového/inkluzivneho prostredia (mikro a mezosystému na urovni charakteristik materske;j
Skoly a jej spoluprace s rodinou), v ktorom moéze byt kazdé dieta podporované a prijaté, je
vzhladom k $irke a hibke paradigmy nagho hlavného vyskumu - teérii bio-ekologickych
systémov potrebné a hierarchicky logické. V ramci kazdej z materskych $kol sme realizovali
polostruktirované intervia vzdy s dvomi ucitel’kami a riaditel’kou materskej Skoly, pozorovania
edukacného procesu a kvalitativne sme obsahovo analyzovali tie pedagogické materialy, ktoré
nam pedagogicki odbornici definovali ako tie, ktoré inkluziu v rdmeci ich institacie podporuju.
NajvypovednejSou sa stala z ndSho pohl'adu metoda interview, ktora bola vyhodnotena formou
fenomenologickej analyzy. Nosnou kategériou potvrdzujicou inkluzivne smerovanie
vybranych materskych §kol podobné chapanie individualnych a kooperativnych zodpovednosti
v ramci jednotlivych navstivenych materskych $kol:

Ako individualne zodpovednosti odbornikov proinkluzivnej MS boli identifikované:
o chkosystémove myslenie reflektujuce individualitu potrieb kazdého
o sebareflexia vo vztahu k osobnostnym charakteristikam a profesionalnej roli
® 1cta a vytvorenie bezpecného podporného vztahu s dietatom a rodicom
e proinkluzivny/prijimajuci postoj orientovany na zdroje a potencial kazdého

Ako svoju kooperativnu zodpovednost’ odbornici proinkluzivnych MS chépali:
poskytovanie sluzby orientovanej ekosystémovo (deti, rodicia, odbornici)
vzajomnu profesiondlnu podporu a viziu

chapanie a spoluutvaranie rovnocennosti v odbornom time

jednotnu a zrelu komunikaciu

vytvaranie prijimajuceho a otvoreného prostredia — komunity materskej Skoly
sebareflektivne chapanie inkluzie ako PROCESU “burania bariér”.
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Hornédkova (2019, s. 2) konstatuje, ze “vychovné posobenie dospelého je ucinné, ak diet’a jeho
konanie vyhodnoti ako spolahlivé a podporné”. Zo strany materskych $kél vnimame ako
podporné prave rozsirovanie svojej primarne didaktickej zodpovednosti smerom k prevzatiu
zodpovednosti za komplexnu sluzbu orientovanu ekosystémovo. Takéto sluzba vie v€asne
intervenovat’ pri zachytenych rizikach vyvinu, a tiez podporovat’ interakcie medzi vSetkymi
detmi, rodi¢mi i odbornikmi bez ohladu na “Specidlnost™ kategdérie ich moznych
individualnych potrieb.
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KOMIKS AKO PROSTRIEDOK VYUCBY DEJEPISU

Kristina Valaskova

Abstrakt

Hlavnou témou mojho prispevku je komiks ako prostriedok vyucby dejin. Pod pojmom komiks
vSak nemyslime akykolvek komiks, ale zameriavame sa na historicky komiks vycleneny na
zaklade definicie didaktika H.- J. Pandela a na to, ako je mozné takyto komiks vyuzit' v ramci
vwucby. Komiks svojim spojenim obrazu a textu vychadza zo zasady nazornosti a pomaha
Ziakom rychlejsie si zapamdtat’ preberané ucivo, lahSie s nim pracovat a jednoduchsie s nim
narabat, ¢im sa stava vhodnym prostriedkom vyucby. Komiks je jej sucastou uz dlhodobo, ci
uz pri vyucbe jazykov, alebo inych skolskych predmetov. V ramci vyucby dejepisu je vsak takato
forma vyucby stale pokladana za inovativhu a nestandardnu. Cielom tohto prispevku by teda
malo byt oboznamenie ucastnikov konferencie s moznostami vyucby dejepisu touto neobvyklou
formou.

UvVoD

V stcasnosti je komiksova tvorba oblibenou nielen u deti a mladeze, ale aj u dospelych
¢itatel'ov. Popularitu komiksu dokazuje mnozZstvo komiksov, seridlovych alebo filmovych
adaptacii komiksov réznych americkych komiksovych spolo¢nosti. Svoju popularitu vSak
ziskal nielen v zadpadnom svete, ale aj v azijskych krajinach vo forme r6znych médii. Dne$ny
globalny svet umoznuje Sirenie komiksov, ich jednoduch$iu distribuciu a rozsiruje vplyv
komiksu na spolocnost. Pre naSe ciele je vSak potrebné Specifikovat, ze sa zaoberdme
komiksom ako médiom sprostredkujicim informacie zamerané na kognitivny rozvoj ziakov.

Komiks ako $pecifické médium

Vytvorenie jednotnej definicie komiksu je vel'mi zlozité, ked’Ze je to médium leziace na hranici
obrazového a textového materidlu. Pre nase ucely je najvhodnejSia definicia komiksu Scotta
McClouda (2008, s. 29). Ten definuje komiks ako ,,[...] nezdvislé médium, pre ktoré su
charakteristické obrazové alebo iné znaky, ktoré st usporiadané do priestorovych sekvencii.
Ako komiks sa potom oznacuje také dielo, ktoré je vytvorené pod tymto ndzvom a ma
sprostredkovavat’ informacie a esteticky posobit’ na pozorovatel'a®.

Ondrej Neff (1997, s. 3) tiez zdoraziuje hrani¢nost’ komiksu a vyzdvihuje jeho vyhody voci
ostatnym zdrojom: ,,[...]komiks nie je ochudobnenou literaturou alebo obohateny obraz. Je to
Specificky druh umenia. Je to priesecnik literatury, filmu a vytvarného umenia a aj to je blbo
povedané. Je to iplne komplementarne umenie, celkom samostatné. [...] Komiks d’aleko lepSie
nez akékol'vek iné médium vyhovuje dneSnému bleskovému pochopeniu podstaty veci. Pretoze
komiks, to je konglomerat pohl'adu na vec, slovad a dynamiku vyvoja. To Ziadny iny Zaner
nedokaze.*

Vyucba prostrednictvom komiksu

Nasim cielom je vyucba dejin 20. storocia. Zameriavame sa sice na ¢asovo ohrani¢ené obdobie,
nezaoberame sa vSak roz¢lenenim komiksov na zéklade geografického rozloZenia.
Uvedomujeme si, Ze je vel'mi komplikované spracovavat’ aj svetové dejiny, aj slovenské, ako
aj svetovy komiks a slovensky komiks. Na§im zdmerom nie je vytvorit zoznam komiksov, ani
popisat’ vyvoj jednotlivych komiksov. Nasim ciel'om je poskytnit’ u¢itel'om material, pomocou
ktorého mézu vyuzivat’ komiksy v rdmci vyucby dejepisu.
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Za zaklad sme si zvolili Specifikaciu nemeckého didaktika Hansa-Jiirgena Pandela (2000, s. 31-
32), ktory rozdelil historické komiksy do piatich skupin. Ako prvl skupinu vyclenil Funnies,
teda komiksy zabavného charakteru, ktorych cielom je pobavit’ ¢itatel'a. Napriek tomu, Ze tieto
komiksy poskytuju citatel'ovi urcité informdacie z oblasti historie, mézu byt zobrazované
nerealisticky a faktograficky nespradvne. Ako dalSiu skupinu vyclenil Quellencomics, teda
historické komiksy, ktoré poskytuji pohl'ad na vnimanie udalosti v ¢ase ich publikovania, takze
zobrazuje jednotlivé udalosti z pohl'adu jednotlivca, ktory ich zazil. Comicroman alebo aj
graficky roman je typ komiksu, ktory sa vicSinou zameriava na pribeh fiktivnej postavy, ktora
zije na pozadi historickych udalosti, a méze vyuzivat’ historické osobnosti ako sekundarne
postavy. Epochen komiksy poskytuji pohl'ad na urcité historické obdobie a vac¢Sinou tu nie st
pritomné ziadne historické osobnosti. Silnou strankou tychto komiksov je zobrazovanie
zivotného Stylu a podmienok v ur¢itom ucelenom obdobi. Poslednou skupinou su podla
Pandela tzv. Comic history, ktoré pouzivaju skuto¢né postavy a zobrazuju historické udalosti
o najpresnejsie. Tvorba tohto konkrétneho typy komiksu je velmi zdihava, ¢astd je pri nej
spolupraca historikov, archivarov, spisovatel'ov s autormi komiksov. Nemecky didaktik Raik
Dowedeit (2011, s. 13) vo svojej prirucke Comics im Geschichtsunterricht upozoriuje, Ze dany
komiks by mal obsahovat zdroje, odkial' boli ¢erpané informéacie, pripadne by malo byt
uvedené, ¢i autor pri jeho tvorbe spolupracoval s nejakou vyskumnou instituciou.

Napriek tomu, ze sa komiks nemusi zdat’ vhodnym materialom na vyucbu dejepisu a u nas sa
tejto tematike venuje len obmedzené mnoZzstvo autorov, my sme sa rozhodli odrazit od
zahrani¢nych $tadii pracujucich s tymto materidlom. Napriklad $tudia Zagkotasa a Fykarisa
(2018, s. 2) vyzdvihuje potrebu vyuzivania komiksov vo vyucbe dejepisu a ich prinos pri
vyklade, ako vizualizacia daného uc¢iva napomaha ziakom pracovat’ s historickymi faktami, pri
demonstracii ako ndzorny material, pri dialogu alebo diskusii, pri brainstormingu, fixacii u¢iva
alebo v ramci urcitej koncepcnej mapy. Prirucka Denisy Labischovej a Blazeny Gracovej
(2010, s. 115) s odvolanim na H.-J. Pandela navrhuje ako vyucbové metddy analyzu celého
komiksu v ramci projektového vyucovania, vyc¢lenenie jednotlivych ucelenych sekvencii a ich
analyzu, skratenie komiksu s analyzou alebo vytvorenie autorského komiksu.

Sposob tvorby materialu

Ako sme uz vysSie spomenuli, nas§im cielom je vytvorenie praktického materialu. Na zaklade
Pandelovho delenia komiksov budeme spracovavat’ komiksy pomocou analyzy historickych
komiksov Michaela Sauera (2000, s. 137), ktord je spojenim viacerych metdd skumania
historickych pramenov. Zakladom je obsahova analyza, ktorda ndm slizi na podrobné
rozobranie jednotlivych ¢asti pribehu. Ked’Ze komiks je spojenim textu a obrazu, tak je pre nas
nutnostou pracovat s obrazovou analyzou so zameranim na analyzu symboliky danych
obrazkov. Okrem tychto dvoch typov analyz je pre nas dolezitd metdda komparacie a overenie
historiografickej faktografie. Takato analyza sliZi na roz€lenenie jednotlivych komiksov na
zaklade vekovej vhodnosti, obsahovej vhodnoti a ciel’a do troch kategorii. Tieto nami vytvorené
zhrnutia jednotlivych komiksov budu spracované do metodického materidlu pre ucitelov,
ktorého cielom je korigovat’ pracu ucitel'ov pri vyucbe dejin 20. storo¢ia. Metodicky material
bude obsahovat’ aj jednotlivé priklady a moznosti, ako vyuzivat’ komiksy v praxi. Ked’ze nés
materidl ma byt vyuziteI'ny v ramci vyucby, uvedomujeme si, Ze je pre nas tieZ potrebné, aby
vychéadzal zo Statneho vzdelavacieho programu a poziadaviek Ministerstva Skolstva, vedy a
vyskumu SR na vyucbu Skolského predmetu dejepis.
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Komiks je naroénym médiom, v ktorom aj najmensi detail moze ovplyvnit’ vnimanie Citatel’a,
napr. tvar textovych bublin, symbolika obrazku, typ pisma, vlozenie prazdneho panela alebo
naopak ubranie nejakého in€¢ho a jeho zaclenenie v inej Casti. Je spojenim obrazovej a textove;j
stranky, ¢im vychadza zo zisady nazornosti a pomaha ziakom rychlejSie si zapamétat
preberané ucivo, 'ahSie s nim pracovat’ a vhodnejSie s nim narabat’. V nasich podmienkach sice
nevieme zatial’ zhodnotit’ vhodnost’ komiksu pri vyucbe, na zdklade zahrani¢nych stadii vSak
mozeme predpokladat’, Ze komiks je vhodnym prostriedkom pre vyucbu dejepisu.
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