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UVOD

V tomto roku oslavujeme 30. vyroCie ukoncenia totalitného rezimu, ktory ideologizoval
Skolstvo a vzdelavanie podl'a doktriny marxizmu-leninizmu s cielom ,,vychovat’ ob¢ana ako
budovatela komunizmu“. Skolstvo malo za tlohu nielen vzdeldvat, ale hlavne politicky
vychovavat’ a indoktrinovat’ ziakov. Zvlastny zaujem preto rezim venoval priprave buducich
uditelov, ktori mali byt prediZenou rukou socialistickej osvety pod vedenim Komunistickej
strany. Napokon, v neslobodnom prostredi bola pedagogicka a vedecka priprava akademickych
pracovnikov v oblasti vychovy a vzdelavania vyhradena len pre osoby, ktoré¢ deklarovali
»spravny vedecky svetondzor®. Samozrejme, tento selektivny a podriad’ujtci pristup nielen
politizoval akademicka podu, ale ju oberal o slobodu badania, o prirodzenu sutaz a o radost’
z uslachtilého uplatnovania tvorivej sily, aki zazivame dnes. Sloboda myslenia je nielen
vzdialeny politicky, ale priam bezprostredny konstitutivny predpoklad skutoc¢nej vedy. So
zadost'u¢inenim konStatujeme, Ze tento predpoklad dnes umozZiiuje mladym vedeckym
pracovnikom rozvrhnut’ zaujimavé vyskumné projekty, ktorych ciastkové vystupy obsahuje aj
tento zbornik.

1. februdra 2019 sa na pdde Pedagogickej fakulty TU uskutocnil 9. ro¢nik Studentskej vedecke;j
konferencie, za ucasti 31 participantov. Podl'a osved¢eného scenara, konferenciu otvorili
svojimi prednaskami dvaja vyznamni profesori. Témou tohtorocnej plenarnej Casti bola
inkluzivna vychova a pedagogika. Prof. Miroslava Bartofiova z Pedagogickej fakulty UK
Vv Prahe predstavila mnoho perspektiv, z akych je mozné a potrebné nazerat’ koncept inklizie
v Skolskom prostredi. Prof. Viktor Lechta z domacej fakulty, popredny slovensky odbornik na
inkluzivnu pedagogiku, bez okolkov pomenoval problematické aspekty inkluzivnej edukacie,
najmd diskontinuitu medzi poznanim principov azdsad inklGzie aich praktickym
uplatnovanim. Ako ukazali prednasajiuci a ako vyplynulo z naslednej diskusie, najvacsim
nepriatelom skuto¢ného inkluzivneho pristupu je sploStenie a zjednoduSenie inkluzivnej
kultary na rétoricka formulu, pri ktorej sa nazory na fiu rozdelia medzi zapalenych zastancov
a bojovnych odporcov. Vedecky vhlad déva moznost pochopit’ komplexnost
a mnohorozmernost’ tohto naro¢ného zameru, bez zbyto¢nych dichotomii.

Rozprava pokracovala v sekciach, kde vystapilo s prispevkami 16 doktorandov zo slovenskych
a Ceskych wuniverzit asvoje rozpracované vyskumy si nechali zhodnotit’ pritomnymi
akademikmi. Prispevky mozno rozdelit' do tychto oblasti: dejiny vychovy a pedagogiky,
metodologia pedagogického vyskumu, teoria vyucovania jazykov, Skolskd a socidlna
pedagogika. Autori ocenili aj moZnost’ partnerskych diskusii a vzdjomnej inSpiracie. UZ teraz
pozyvame zaujemcov na nasledujuci, jubilejny desiaty ro¢nik doktorandskej konferencie, ktora
sa uskuto¢ni zaciatkom februara 2020.

Andrej Rajsky
editor



ZKOUMANI INKLUZE VE SKOLE - PERSPEKTIVY SPOLUPRACE

Miroslava Bartoniova

Abstrakt

Inkluze se vyznamné tyka procesu Skolniho vzdélavani. Vzdélavani vsak neni jen problémem
pedagogickym, ale jeho realizace je podminéna spolupraci rady védnich oborii — psychologie,
lékarstvi, sociologie. Na inkluzi muzZeme nahlizet z nekolika klicovych perspektiv: pedagogicke,
vzdeélavaci politiky, organizacné Fidici, pedagogicko-didaktické a specidalnépedagogicke,
medicinské, psychologické a sociologické. Tyto perspektivy se odrazeni i V nami realirovanych
vyzkumnych Setienich. Metodologie vyzkumu, ktery prestavujeme je odvozena od hlavniho cile
projektu, kterym je komplexné poznat proces inkluze ve Skole, a to s ohledem na jeji vychodiska,
podminky a strategie realizace. Ziskané vysledky projektu tvorily zaklad pro nové vyzkumné
projekty, na kterych spolecné se svymi Skoliteli participovali a soucasné participuji studenti
doktorskeho studijniho programu Specialni pedagogika.

UvVOoD

Problematika inkluze a inkluzivniho vzdé€lavani je v souc¢asné dob& predmétem fady odbornych
i laickych diskuzi u nas i v zahrani¢i. Na jedné strané stoji ¢ast spolecnosti, kterou tvoii zastanci
a propagétofi inkluzivniho vzd€lavani a na stran¢ druhé je skupina odptrct a skeptikil, kteti se
stavi negativné k celé problematice. Impulzy z oblasti vyvoje lidskych a socialnich prav vedly
ke zformovani vize o inkluzivnim vzdélavani — spolecném vzdélavani ve Skolach hlavniho
vzdélavaciho proudu, které akceptuje vSechny zaky bez rozdilu. Od takového vzdélavani se
o¢ekava, Ze bude u€innym nastrojem, podporujicim inkluzi socidlni. V ptipadé, Ze Skolska
politika narodnich statd akceptuje toto Sirsi spoleCenské zadani, stava se inkluze ve vzdélavani
prioritou Skolské politiky a prioritou transformace vzdélavacich systému (Bartoniova, Vitkova,
2016; Lazarova, Hlouskova, Trnkova, Pol, Lukas, 2015; Slepi¢kovéa, Pancocha, 2013).

Inkluzivni vzdélavani a inkluzivni vyucovani

Inkluze je socidlné nevyhnutelna, vSichni Zaci potfebuji vychovu, kterd je nauci, jak vstoupit
do vztaht, a jak si vztahy, které je pfipravi na spolupraci S druhymi, udrzet. Inkluze redukuje
obavy, podporuje pratelstvi, respekt a porozuméni (srov. Bartoniova, Vitkova, 2017).

Inkluzivni vyucovani je jenou z kvalitnich formou vyucovani. Vysledky vyzkumt ukazuji, ze
se zakim v inkluzivni tfidé lépe dafi po strance kognitivni i socidlni. Neexistuje zadné
vyucovani nebo podpora, kterd by se nedala realizovat také ve Skole hlavniho vzdélavaciho
proudu. Inkluzivni vyu€ovani znamena lep$i vyuZziti zdroji. Pfi pojednani o problematice
inkluzivniho vzdélavani Hajkova a Strnadova (2010) poukazuji na pojem heterogenita, tedy
ruznorodost, ktera je podle sociologl atributem kazd¢ aktivni spolecnosti. Rliznorodost lidi, jak
dodavaji autorky, je ,,antropologickou skutecnosti a soucasné socialnim fenoménem (s. 42).
A pravé heterogenita Zzakll je znakem dneSni Skoly, Zaci se liSi z hlediska pohlavi,
temperamentu, vychovy, matetského jazyka, nabozenstvi, vykonnosti, véku, atd. Aby se mohlo
zachovat inkluzivni Skolni klima a vytvofit inkluzivni vyucovani, osvédcuje se jako
nejvhodnéjsi zpisob vytvorit ve€kové heterogenni skupiny, které umoziuji uciteli snadnéji
akceptovat rozdilnost zakli a upustit od tradicni cesty. VEkova heterogenita v ucebni skupiné
umozni zaklim mimo jiné stat se tolerantnéjsi a ochotnéjsi pomoci spoluzakiim. V takovém
prostiedi je samoziejmé, ze kazdy déla néco jin¢ho, takZe neexistuje pfimé srovnani vykont,
a tim zadna konkurence. Kazdy je uznavan takovy, jaky je.



Vzdélavaci politika

Vyvoj pedagogiky a skolstvi je jednim ze znakii rozvoje spolecnosti, ktery je metitkem za vSech
socialnich, ekonomickych a ideologickych podminek. V soucasné dobé je jednim z diilezitych
konceptd, ktery aspiruje na kvalitativni posun ve Skolstvi, inkluzivni pfistup k znevyhodnénym
zakam, zakam, ktefi vyzaduji specialni péci. V Ceské republice je tato populaéni skupina
obecné definovéana v zdkonu o predskolnim, zakladnim, stirednim, vyssim odborném a jiném
vzdelavani (Skolsky zakon) jako déti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Novela skolského zékona ¢. 82/2015 Sb., ustanovenimi uvedenymi v § 16 - § 19 vytvofila
zékladni piedpoklady pro napliovani principii inkluzivniho vzdélavani ve vzdélavacim
systému CR. Novela kolského zakona upousti od kategorizace zakd (se socialnim nebo
zdravotnim znevyhodnénim ¢i zdravotnim postizenim). Méni se tak soucCasny model
horizontalniho dé€leni zakli do kategorii na vertikalni model posuzovéani miry/hloubky dané¢ho
znevyhodnéni a z n&j vyplyvajici potifeby podpirnych opatfeni. Zavadi se pojem podpirné
opatieni nezbytné pro zajisténi maximalné dosazitelného plnohodnotného vzdélavani
V hlavnim vzdéldvacim proudu pro vSechny zaky. Dale zavadi nové definovany pojem Zdk se
specidlnimi vzdelavacimi potrebami. Timto pojmem se rozumi zak, ktery k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti potiebuje podpiirnd opatireni. Podplirna opatieni jsou volena tak, aby
odpovidala zakovu zdravotnimu stavu, kulturnimu prosttedi nebo jinym zivotnim podminkam.
Zékladem je stanoveni individualnich vzdélavacich cild, na které navazuje identifikace
vzdélavacich potieb, doporuceni a realizace podpirnych opatieni.

Téma inkluze pojedndvéa o tématu, které je zndmé, a nabyva na vyznamu c¢lankem 26 UN
konvence, Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim, schvalena Valnym shromazdénim
OSN v prosinci 2006. Nezaklada vsak zadna nové prava, ale vyzaduje jejich disledné plnéni.
Za dalezité poklada Umluva zajisténi p¥istupu osob k fyzickému, ekonomickému, socialnimu
a kulturnimu prostfedi ke vzdélavani, k rehabilitaci, k informacim a ke komunikaci (srov.
Bartotiova, Vitkova, 2013, s. 34). V Ceské republice byl v zaii 2009 ratifikovan zakon &.
198/2009 Sb., o rovném zachéazeni a pravnich prostiedcich ochrany pfed diskriminaci a 0 zméné
nekterych zakonl — antidiskriminacni zakon.

Implementace inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice

Cile vzdé&lavaci politiky schvalila vlada CR na svém zasedani v r. 1999 a na jejim zakladé vznikl
Ndrodni program rozvoje v Ceské republice - Bild kniha (2001), kterou v sou¢asné dobé
nahrazuje Strategii vzdélavaci politiky CR do r. 2020. Akcni pldan inkluzivniho vzdélavani
(APIV) na obdobi let 2016-2018, ktery se promita do soucasné Skolské legislativy, vychazi
z priorit stanovenych ve Strategii vzdélavaci politiky CR. Z priorit stanovenych ve Strategii
vzdélavaci politiky CR do r. 2020 vychézi dalsi Akcni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi
let 2019-2020. Akéni plan stanovuje, ze vzdélavani se nachazi v popiedi zajmu
spolecnosti, jednotlivcli a je povazovano za vyznamnou hodnotu, kvalitni vzdélavani je
piistupné pro kazdého, zaci jsou motivovani k celoZivotnimu uceni. Informace o inkluzivnim
vzdélavani je tfeba strukturovat v podobé vhodné pro vetejnost a v §irsi a detailnéjsi podobé
pro odbornou vetejnost. Vedeni tzké komunikace je tieba specificky zaméfit na managment
Skol, ucitele a dalSi poradenské pracovniky ve Skole, Skolskd poradenska zatizeni, budouci
pedagogy a fakulty vzdélavajici pedagogy a na ziizovatele Skol a Skolskych zatizeni.

Specifické cile Akcéniho planu vedou k podpoie pedagogickych pracovnikii pro rozvoj
kompetenci nezbytnych pro naplnéni principi inkluzivniho vzdé€lavani. Je tfeba vice
komunikovat, s pedagogickymi pracovniky, ptat se, co si mysli, co potfebuji, znat, jaké
podminky pro vzdélavani nejlépe nastavit.

Dilezitym ukolem je zabezpeéit kvalitu poradenskych sluzeb poskytovanych skolam. Skoly
vyuzivaji komplexni systém poradenskych sluzeb, a to v ramci Skoly i Skolskych poradenskych
zafizeni. Pro efektivni vyuziti poradenskych sluzeb ve Skole je vhodné nastavit spolupraci
jednotlivych pracovnikt §kolniho poradenského pracoviste.
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Vnimani inkluze z mnoha perspektiv - vyzkumné projekty

Inkluze se vyznamné tyka procesi Skolniho vzdé€lavani, které neni jen problémem
pedagogickym, ale jeho realizace je podminéna spolupraci fady védnich oborti — psychologie,
1€karstvi, sociologie. Ve vyzkumném projekt Inkluze ve skole jako interdisciplinarni problém:
Vychodiska, podminky a strategie realizace (2013-2015) bylo feSeno téma inkluze jako
interdisciplinarni problém, ktery umoznil feSitelim jeho komplexné€jsi uchopeni bez limitu
oborovosti. Svou povahou jednoznacné piesahuje rozdéleni podle tradi¢nich disciplin a
standardnich projektl. Zpracované téma inkluze ve Skole je tématem zasadnim a vysoce
aktualnim. Usp&$na inkluze souvisi s kvalitou Zivota lidi, rovnosti ve vzdélavani, humanizaci
ve Skole. M4 potencial podporovat socialni soudrznost i ekonomicky rozvoj a je pozitivnim
vyjadienim demokratickych hodnot.

Projekt ndm pomohl nahlizet na inkluzi z nékolika kli€¢ovych perspektiv: pedagogické,
vzdélavaci  politiky, organizacn¢ fidici ve Skolach, pedagogicko-didaktick¢ a
specialnépedagogické, metodické, psychologické a sociologické.

Pedagogicka perspektiva umoziuje nahlédnout, jak problémy vzdélavani a vychovy fesit
V majoritni skupiné zaka, ve Skole jako celku, jak se promitaji do konkrétni prace ucitele. Tato
perspektiva v sobé soucasné zahrnuje didaktické a specialnépedagogické implikace.

Reseni problému inkluze by nebylo komplexni bez posouzeni medicinského stavu a
potiebnych zdravotnich kompetenci zaka pro jeho tspé$né zaclenéni do inkluzivniho procesu.
Oblast koncipovani medicinskych pfedpokladii v sobé zahrnuje napt. zaclenovani zakl z
hlediska komunikaénich schopnosti (ORL, foniatrie) a neurologickych postizeni. Jsou to
oblasti, v kterych se jmenované postizeni mize vyskytnout. Je tedy nutné popsat a specifikovat
dand postizeni a jejich medicinsky podklad, zpiisoby rehabilitace a kompenzace (Bartonova,
Vitkova, & Vrubel, 2014; Bartoniova & Vitkova, 2016). Dalsi dilezitym faktorem ovlivitujicim
inkluzi ve vzdélevani je vliv stresu, kterému mohou byt ucitelé vystaveni. Problematika stresu
Vv ucitelské praci by méla byt v budoucnu mnohem vic zatazena do teoretického ramcového
konceptu a odpovidajicim zptisobem exaktnéji definovana (Rehulka In Bartotiova, Vitkova,
2013).

Pii feSeni pedagogicko-didaktické perspektivy vychazime z obecné pedagogickych a obecné
didaktickych vychodisek, protoze vSak pfedmétem inkluze je primarné zak se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, na tomto zaklad¢é je dale rozvijen pfistup specialnépedagogicky.
Pozornost je zaméfena na zkoumani specifik podpory v inkluzivni didaktice: jak ptfizplsobit
inkluzivni edukacéni proces socidlnim, emocionalnim a kognitivnim schopnostem a potfebam
efektivné zapojit do vyuky v heterogenni tiid¢ specidlniho pedagoga nebo asistenta pedagoga,
jak zpracovat koncept pro spolec¢né vyucovani (Bartoniova, Vitkova, 2013, 2013b; Bartonova,
2014b)? Vyzkum, ktery byl v této oblasti realizovan, sméfoval na zjisténi efektivnich ptistupt,
strategii a uc¢ebnich preferenci u zakt se specifickymi poruchami uceni v zakladni Skole
(Bartoniova, 2014a, 2016). Rovnéz byly analyzovany faktory, ovliviiyjici proces inkluzivniho
vzdélavani zaki s lehkym mentalnim postizenim v béZné zakladni Skole (Bartonova 2014b).

Perspektiva organizaéné fidici umoZziuje poznat a popsat zpisoby, kterymi vedeni
(zédkladnich) Skol podporuje procesy inkluze a inkluzivniho vzdélavani. Vysledky
realizovaného vyzkumu dokladuji, Ze pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani ve Skolach stéale
silné evokuji vzdelavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Ukazuje se také, ze
proklamace ,,chceme (nebo musime) byt inkluzivni Skolou,* jesté¢ nic nevypovida o tom, k
jakému idealu ¢i vizi se vedeni Skoly a lidé v ni vztahuji. Na podobu inkluzivniho vzdélavani
Vv jednotlivych Skoldch maji vliv i takové faktory, jako jsou tradice, lokélni soutéZeni s jinymi
Skolami, vztah k mistni komunité a v neposledni fadé i hodnoty vedeni Skoly. Za z4sadni pro
rozvoj proinkluzivni kultury skoly se povazuje chovani ucitelti a chovani 74k, v nichz lze
spatfit jisté analogie — vztahy a zpusob vedeni lidi ve Skolach se analogicky promitaji do vztahti
8



a zpusobll zachazeni se tfidami 1 jednotlivymi zaky (Lazarova, Hlouskova, Pol, Trnkové, Lukas,
2015).

Cilem nami feSené¢ho dalsiho projektu Kvalitni inkluzivni vzdélavani zaku se SVP na zakladni
a stredni Skole (2017-2020) je realizace kvalitniho inkluzivniho vzdélavani zakt se SVP na
zékladni Skole. Tato kvalita souvisi se schonosti pedagogii zachazet s diverzitou zaku
Vv inkluzivni tfidé. Jednim z cilti projektu je vypracovat koncept pro inkluzivni vyucovani
s podporou zahrani¢nich zkuSenosti, sitovani skol s pfenosem zkusenosti dobré praxe. Dalsi
cile projekt smétuje k zpfistupnéni vzdélavani s vyuzitim pohybovych volnocasovych aktivit
a jednu z podpor inkluzivniho vzdélavani zaméfuje na osvétové aktivity uréen pro veiejnost
(rodice, ucitelé, pedagogicti pracovnici). Projekt je realizovan prostfednictvim $esti klicovych
aktivit napt. Skola jako centrum kolegialni podpory, Podpora 4kt se SVP pii vstupu na trh
prace, Vyuka zaka se SVP v inkluzivni tfidé ZS, Zahraniéni staZ pro pracovniky s cilovou
skupinou, Osvétové aktivity na podporu inkluzivniho vzdélavani. Projekt postupné realizuje
vymezené cile apoarticipuji na ném nejen akademici, ale praveé istudenti doktorského
studijniho programu.

Nasledujici projekt Skola pro vsechny si klade za cil zkvalitnéni vzdélavani v obcich v CR, v
obcich se socialné vyloucenymi lokalitami, zvySovani kompetenci pedagogickych pracovnikli
Vv oblasti inkluzivniho vzdélavani, zvyseni proinkluzivnosti zakladnich $kol participujicich na
projektu. Toho je mozné dosdhnout pomoci jednotlivych klicovych modula projektu, napft.
inkluzivni vzdélavani formou DVPP, zahrani¢ni odborné staze, metodicka podpora realizovana
ptimo v zakladnich Skolach. Jako velice pozitivni vidime vytvareni Skolnich poradenskych
pracovist’ na vytypovanych Skolach, které vnimame jako nezbytnost pro kvalitni inklizivni
vzdélavani.

Uvedeny vycet neni zdaleka uplny, ale zminéné projekty svym feSenim ptispivaji k podpote
inkluzivniho vzdelavéani v eskych Skolach.

ZAVER

Inkluzivnim vzdélavanim ve Skolskych dokumentech se zpravidla rozumi vzdélavani rozvijejici
s kulturu skoly smérem k socialni koherenci. Inkluzi se rozumi uspoiadani bézné Skoly
zptisobem, ktery miize nabidnout adekvatni vyucovani a vzdélavani vSem détem, zdkim
a studentim s ohledem na jejich individualni rozdily a s respektem K jejich aktualnim
vzdélavacim potfebam, ptfi¢emZ nezélezi na druhu ,specialnich® potfeb ani na vysledcich
pométovani vykonu zaka (Hajkova, Strnadova, 2010, s. 90).

Vyzkumné projekty, stratgické dokumenty ptispivaji velkou mérou k naplnéni vize vzdélavaci
politiky CR. Kladou ci spoleény cil, zlepsit personalni podminky na $kolach, podpofit ziskavani
specialnich pedagogii, Skolnich psychologi a asistenti pedagoga do skol hlavniho vzdélavaciho
proudu a zaméfit se na vzdélavani pedagogickych pracovniki $kol a Skolskych poradenskych
zafizeni v oblastech zamétfenych na porozuméni podplrnych opatfeni a jejich zavedeni do
praxe béznych skol. Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki zvysuje jejich kompetence a
to zejména v oblasti diagnostiky, individualizace vzdélavani, vyuky v heterogennich
kolektivech, formativniho hodnoceni a hodnoceni vystupii v kontextu individualizovanych cila
vzdélavani. Samotnd podpora inkluzivnich pfistupt je tedy redlnd s podporou Skolnich
poradenskych pracovist zaméfenych na realizaci a vyhodnocovani efektivity podpiirnych
opatfeni, realizaci interven¢nich aktivit odpovidajicich specialnim vzdélavacim potfebam zaka
(reedukacnich, stimulacnich, facilitacnich, relaxacnich) s metodickou podporou ucitelli v této
oblasti, zaméfenim se na prevenci rizikového chovani.
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NEINKLUZiVNA EDUKACIA
(Inkluzivna edukacia verzus edukacna prax)

Viktor Lechta

Abstrakt

Presadzovanie konceptu inkluzie v nasej edukacnej praxi vobec nie je také priamociare, ako
bolo jej deklarovanie ajeho uspesnost je preto neraz ohrozenda. V prispevku sa strucne
analyzuju niektoreé faktory, ktoré vedu k neuspechu inkluzivnej edukacie: k tomu, Ze v konecnom
dosledku sme v urcitom pripade nuteni konstatovat, ze realizovany sposob vychovy
a vzdeldavania bol v rozpore s pévodnym zamerom edukdatora — a Vv pravom slova zmysle islo
teda 0 neinkluzivnu edukdaciu. Ukazuje sa, Ze tychto faktorov je viac, ako by sa azda pri
povrchnom pripade na tuto problematiku dalo ocakavat. Zlozitost edukacného procesu ako
takého sa tu este znasobuje o dalsie externé i interné, zavislé i nezavislé premenné.

UvoD

BeZnym Standardom na r6znych seminaroch, konferencidch a kongresoch je spdsob, pri ktorom
prednasatel’ predstavuje nejakt koncepciu, metddu, tedriu a pod. a potom prezentuje priaznivé
vysledky pri aplikécii atd’. Ja som si na tomto doktorandskom foére v roku 2013 zvolil opacny
postup (Lechta, 2013) a prezentoval som faktory, ktoré vedu k netispechom pri priprave
a obhajovani doktorandskych dizertacnych prac. Dnes, po Siestich rokoch som sa rozhodol pri
svojom pojednani o inkluzivnej edukécii v naSej edukacnej praxi o rovnaky algoritmus.

PERMANENTNA OTVORENA DISKUSIA AKO PLATFORMA PRE
REVITALIZACIU INKLUZIVNEJ EDUKACIE

Ciel'om tohto prispevku je upozornit’ na zavazné faktory, ktoré v naSej edukacnej praxi priamo
alebo nepriamo vedu k netispechu inkluzivnej edukacie. Z koncepénych dovodov hodlame iba
strucne charakterizovat’ najdolezitejSie priciny neinkluzivnej edukacie; ukazuje sa vsak, Ze tych
faktorov je viac, ako by sa azda pri letmom pohlade na tito problematiku dalo o€akavat'.
Presadzovanie tézy inkltzie v edukacnej praxi totiz nebude také nespochybnitel'né, ako bolo
jej deklarovanie: zloZitost' edukacného procesu sa tu zndsobuje o d’alSie externé i interné,
zavislé 1nezdvislé premenné. Na deficit podmienok pre efektivny priebeh inklazie sme
s kolegami z Katedry pedagogickych studii PdAFTU, ale aj s predndsatel'mi z inych, naSich
i zahrani¢nych univerzit upozornovali uz na konferencii v Smoleniciach pred takmer 10 rokmi,
a potom vo viacerych nadvizujucich konferenciach, vyskumoch, ¢lankoch a monografidch
unisono s ich spoluautormi (Lechta, 2011; 2012; 2016). O tychto problémoch treba viest
permanentni otvorenu diskusiu a jestvujlice problémy riesit’ eSte predtym, ako sa postupne
stant nerieSitelnymi a vyustia do nezdaru. Vitaskova (2011) na zéklade vlastnej konfrontovanej
eurdpskej 1 transatlantickej skiisenosti zdorazituje klI'aicova tlohu kontinudlneho a otvoreného
pomenovania problémovych situacii a potrebu analyzy netspechov inkluzivnej edukécie,
pricom sa neraz dokdZe, ze neuspech bol spdsobeny prave nedostatocnou rovnopravnou
diskusiou o pocinajtcich pochybnostiach, rozpakoch nedéslednosti atd’.

Nazov a obsah prispevku nechce evokovat’ defetizmus, ale chce vyvolat reflexie o tom, ako sa
vystrihat’ nebezpecenstvu zlyhania a koncipovat’ potrebné korekcie. Podobny pristup mozno
najst v odporucaniach Kudla€ovej o moznostiach revitalizdcie inkluzivnej edukacie
(Kudlacova, 2013), smerujtcich k zlepseniu jej jednotlivych komponentov. Preto nebudeme
iba uvazovat’ o pri¢inach netspechu inkluzivnej edukécie, ale pokial’ je to mozné, zaroven aj
0 prilezitostiach, ako neuspechu predchadzat’ (v texte zvyraznené boldom): ako totiz bude
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ocividné z d’alSieho textu, kolegovia z Katedry pedagogickych studii PAFTU vyznamnym
spdsobom rozpracovali viaceré moznosti/navrhy rieSeni predchadzania vzniku neinkluzivnej
edukacie.

BARNUMSKY EFEKT

Jednym z najocividnejsich pri¢in je tu tzv. Barnumsky efekt — neprimerana, extrémne prehnana
reklama, nazvana podla P.T. Barnuma: zavadzajici vonkajsi dojem, ktory navodzuje dojem
bezpodmienecnej uspesnosti predvadzaného javu. Efektné, zveliCené tvrdenia platia,
samozrejme, skresl'ujiico aj v oblasti inkluzivnej edukécie. Barnumsky efekt tu funguje najma
pri fenoméne, ktory nazyvame kvdziuspesnost inkluzivnej edukacie (Lechta, 2012) — ked
odbornik (alebo aj rodi¢, novinar atd’.) deklaruje uspeSnost’ inkluzie dietata s postihnutim,
naruSenim alebo ohrozenim (v d’alSom texte: PNO), ale skuto¢né vysledky alebo samotny jav
ajeho posobenie su/boli prikraslene, alebo sa zatial eSte vobec nedosiahli, pripadne ich
sposobili iné faktory nez inkluzivna edukacia. Akékol'vek prikrasl'ovanie vSak zvycajne
funguje kontraproduktivne. Inkluzivna edukécia je zlozito Struktirovany, dynamicky sa
meniaci systém viacerych komponentov (eticky, socidlny, psychologicky, medicinsky,
Specidlnopedagogicky, politicky atd’.) so synergickym uG¢inkom. Jeho povrchné chéapanie iba
z hl'adiska jedného z nich - napr. v zmysle skvelého vplyvu finanénej dotacie, dokonalého
pocitacového programu, ,,zazraéného* terapeuticko-edukacného postupu atd’. - ktory iba sam
osebe ma inkluzivny efekt a vysledok, ohrozuje uspesnost’ celej inkluzivnej edukéacie.

Dnes mame k dispozicii viacero meradiel zist'ujicich inkluzivitu edukacného prostredia
(napr. index inkluzie). Ich aplikacia eSte pred samotnym uplatnenim inklizie prekonava
limitujuce posobenie Barnumského efektu. Zasadnym vychodiskom k mozZnej aplikacii
inkluzivnej edukacie musi teda byt’ analyza aktualneho stavu jednotlivych komponentov
inkluzie.

SIMPLIFIKOVANIE KATEGORIE PNO

Antiinkluzivny efekt ma aj Casté zjednoduSovanie kategorie ziakov, na ktorych je zacielend
inkluzivna edukécia iba na ziakov s postihnutim (niekedy sa stretavame aj S opacnou
simplifikaciou, zuzovanim inklazie iba na ziakov zo socidlne znevyhodiujuceho prostredia),
ale Dohovor OSN, ktory SR ratifikovala, hovori jasne: zahfiia celt §kalu PNO. Jednak inklizia
sa tyka vsetkych Zziakov, teda aj tzv. intaktnych Ziakov, jednak tu ide o ziakov s PNO, ktora je
extrémnou Sirokou kategoriou. Podla r6znych odhadov ide priblizne o 20% ziakov: od Ziakov
napriklad s 'ahkou SuSlavost'ou az po nepocujucich ziakov, ziakov s tazkou mozgovou obrnou
atd’. Hrozba neuspechu inkluzivne; edukdcie tu ma minimalne dva rozmery. MozZe ist’
0 nereSpektovanie tohto faktu pri pocte ziakov s PNO V triede: na naSich Skolach totiz nie je
limitovany maximalny pocet deti so PNO v triedach zakladnych §ko6l. Takto sme v naSom
vyskume mohli zistit, Ze v niektorych triedach ZS tvorili viac ako polovicu Ziakov Ziaci
S takzvanymi Specialnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami. Druhym rozmerom je
nekompetentnost’, nepripravenost naSich ulitelov na ,extrémy®, Co sa tyka Zziakov
s postihnutim v ich triede. Sotva si vieme predstavit bezného uéitela ZS, ktory ovlada
posunkovy jazyk, takze zvladne v triede nepocujuceho ziaka...Podobné je to s nevidiacimi
ziakmi atd’. AvSak v pripadoch, ak sa pedagdg neciti byt’ dostato¢ne kompetentnym, nemoze
mat’ ani pozitivne o¢akavania smerom K ispesnosti inkluzie a moze tu posobit’ tzv. Rosenthalov
efekt: oCakavania pedagdga ovplyviuju buduci vysledok jeho prace... Chrzanowska (2010)
uvadza v tejto stvislosti vyskumy v Pol'sku, podla ktorych az takmer 85% spomedzi ucitel'ov
beznych §kol, ak by mali moZnost’ rozhodovat’, neprijali by do svojej triedy Ziaka s postihnutim
(1. V nasom vyskume viac ako polovica respondentov slovenskych zékladnych §kol uviedla,
ze viacsina pedagogickych a odbornych zamestnancov ich Skoly neabsolvovala vobec Ziadnu
formu Specidlnopedagogického vzdelavania (popritom sme nedeklarovali naro¢nejSiu —
vysokoskolskt formu, ale aspon ,,nejaku* formu Specialnopedagogického Skolenia, ¢i kurzu).
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Z ciastkovych vysledkov prave prebiehajuceho prieskumu aktualneho stavu vzdelavania N.
Bizovej (zatial’ iba na pedagogickych fakultach TU, UKF a PU) mozno spomenut’ aspoii tol’ko,
ze tzv. neucitel'ské druhy pedagogickych programov maji v podstate viac stvztaznych
$pecialnopedagogickych disciplin ako programy uéitel'ské. Studijné programy so zameranim
na predskolsku a elementarnu pedagogiku (ich absolventi prichadzaju ako prvi v praxi do
kontaktu s inkltiziou) maju pokial’ ide predmet Specidlna pedagogika adekvatnu pripravu.
Problém moéze nastat’ na druhom stupni vzdeldvania, t.j. nizZSom sekundarnom vzdelavani
(ro¢.5-9) na ktorych terajsi Studenti na pedagogickych fakultach TU a PU nie su v predmete
Specidlna pedagogika pripravovani. Hrozba budiceho Rosenthalovho efektu u tychto
absolventov je pri takomto deficite evidentnd... Sucasne si vSak treba spomenut’ na kriticku
pripomienku Fyerera, Ze Specidlna pedagogika sa ¢asto stavia do pozicie hotovej a na inkliziu
pripravenej vedy a pritom ani Struktura pripravy Specialnych pedagogov, ani jej obsahy sa
napriek doterajsich skusenosti s integraciou zasadne nezmenili a stale pretrvava jej orientacia
predovsetkym na status postihnutia ako stabilny znak osobnosti, orientidcia na deficit
atd’.(Fyerer, 2011); takze v takychto pripadoch Specidlna pedagogika tiez vyznamne participuje
na neinkluzivnosti eduka¢ného prostredia.

Mienkotvorni autori (napr. Heward, 2012) ale aj edukaéna prax v blizkom zahrani¢i —
napriklad v CR - signalizuji, Ze v zaujme efektivity inkluzivnej edukacie je potrebné
opitovne zaviest’ do naSich ZS ur¢ité limity poétu inkludovanych Ziakov vzhPadom na
druh postihnutia, narusenia alebo ohrozenia.

Potreba skvalitnit’ pripravenost’ pedagégov na inkliziu sa deklaruje od poc¢iatkoch tohto
trendu. V ramci moZnych rieSeni - samozrejme popri skvalitneni pripravy pedagogov
patri¢nymi Studijnymi programami - navrhuje BaldZova (2011) moZnost’ prace Studentov
na dohodu pocas Studia, dobrovolnicku pracu na Skolach, ktora by sa uznala ako
pedagogicka prax, umoziiovanie stazi atd’.

COPINGOVE STRATEGIE

Spdsob, akym spracuje blizke 1 SirSie okolie realitu, ze jeho trvalym c¢lenom sa stalo dieta
s PNO, mdze vyznamne ovplyvnit' celkovy vyvin dietata ale aj fungovanie (doméceho,
Skolského) prostredia. Okrem extrémne antiinkluzivnych aZ neetickych copingovych stratégii
(ako je negovanie, odmietanie dietat’a, hl'adanie vinnika, nekonzekventna vychova atd’.)
k zdanlivo korektnym stratégiam, avSak v kone¢nom dosledku rezultujucim neinkluzivnu
edukaciu patri tolerancia. Iba tolerovat’ dieta postihnutim vSak nesta¢i - bezpodmiene¢nou
poziadavkou je jeho jednoznadna akceptacia; iplné prijatie. Vystizne uvadza Suhajdova, Ze tu
nejde iba o spoluzitie ,jedného vedl'a druhého®, ale ,jedného s druhym* (Suhajdova, 2018)
a este radikdlnejSie tvrdi Carl von Weizsdcker (in Kova¢ 2018, s.16) o tolerovani
V najvSeobecnejSom zmysle, Ze ,tolerancia ako neutralita voci pravde je zhubnd®. U mnohych
ziakov s PNO je vSak sucasne s ich dozrievanim doblezité aj prijatie/akceptovanie seba samého:
Balazova (2018) uvddza medzi antiinkluzivhymi copingovymi stratégiami neprijatie seba
samého, neopodstatnené privysoké sebavedomie atd’.. Neinkluzivnu edukaciu sposobuje aj
nekompetentny pedagdg, ktory nepripravi Ziakov na akceptovanie spoluziaka s PNO (Co je
Casta prvotna pri¢ina Sikanovania tychto ziakov).
Medzi vyrazne antiinkluzivne copingové stratégie patri aj tzv. jumping: neopodstatnené
,preskakovanie od jedného experta k druhému, resp. zjednej Skoly do druhej atd. Je
pochopitel'né, Ze starostliva matka dietata s PNO sa usiluje najst’ pren toho najlepSieho
odbornika, tu najlepSiu Skolu; avSak neustidle bezdovodné menenie Skoly, terapeuta atd. je
mimoriadne kontraproduktivnou copingovou stratégiou, s vyraznym antiinkluzivnym efektom.

7Zda sa, Ze vicSina nespravnych copingovych stratégii ma svoj prvotny povod
Vv neinformovanosti rodi¢ov/pedagdgov, ale aj v celkovej spolocenskej klime, na ktoru sa

treba zacielit’ zo strany mienkotvornych inStiticii i mienkotvornych osobnosti. Treba jej
preto aj venovat’ osobitnu pozornost’:
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SPOLOCENSKA KLIMA ( POSTOJE SPOLOCNOSTI)

Suhajdova upozoriiuje na jeden zaujimavy paradox inkluzivnej edukéacie: zmena myslenia
spolocnosti 0 jedincoch s PNO, hoci je spomedzi vSetkych podmienok inklazie zrejme
najmenej finanéne nakladna, moéze byt sucasne aj najnaro¢nejSou podmienkou uspesnosti
inkluzivnej edukacie (Suhajdova, 2018). Je zakonité, Ze celkova spolodenska atmosféra,
nevrazivost, nedcta, vzajomné nereSpektovanie sa premietaji aj do edukac¢ného prostredia (na
jednom konci extrémne nerealistické, utopistické kridlo medzi niektorymi tzv. ,,slnieckarmi®,
na druhom, obludnom konci zasa fasizoidni spiato¢nici s nenavist'ou k mensinam). O to tazsie
je potom presadzovanie takého naro¢ného konceptu, primarne zéavislého od postojov
spoloc¢nosti, akym je inkluzivna edukacia. Preto ma analyza konkrétnych postojov u hlavnych
aktérov edukacného prostredia (pedagdgovia-ziaci) mimoriadny vyznam. Pokial' ide
0 pedagogov, nepriaznivo tu vplyva ich polarizdcia: na jednej strane negujuci vplyv
zotrvacnosti u niektorych pedagdégov voci akémukol'vek novému trendu, na druhej strane
tendencie k unahlenej realizacii inkluzie v nepripravenom eduka¢nom prostredi. Co sa tvka
Ziakov, Bizova uvadza, ze v procese inkluzivnej edukicie determinuju socidlne interakcie
ziakov najmd tri faktory: organizacia edukaéného prostredia, inkluzivna kultara Skoly
a podporné sluzby (Bizova, 2013). Situacia v praxi vSak dokazuje ich nedostatocnu
Struktarovanost’, malu aktivitu, viaznucu koordinaciu atd’. Preto nas neprekvapilo, ze viaceré
vyskumy na baze sociometrie preukazali, ze az cca 50% ziakov s PNO sa casto ocitlo na
periférii triedy (Lechta, 2016). Polarizicia edukacného prostredia, disocidlne reakcie Ziakov
na oboch stranach, Sikanovanie s potom zakonitym prejavom tohto stavu.

Jednym z uclinnych preventivnych rieSeni je realiziacia inkluzivnej edukacie uz od
predskolského veku, avSak so su¢innost'ou spominanych troch faktorov: Chrzanowska
(2012) totiz uvadza, Ze proces ostrakizacie zac¢ina uz v predskolskom veku, kde je 54%
deti s postihnutim izolovanych a az 27% odmietanych. V Skolskom veku zasa odporuca
Gajdosikova Zeleiova (2013) pedagogicky kontrakt medzi pedagogom a Ziakmi s jasne
dohodnutymi skupinovymi pravidlami, s ciePom zabezpecit’ suportivnu socidlnu klimu
v triede a inkluzivne spolo¢enstvo.

PORADENSTVO

Dalsim neuralgickym bodom inkluzivnej edukécie je neefektivne poradenstvo. Napriklad uz
povestny okridleny vyrok niektorych kvazi odbornikov ,,rodi¢ je na§ pomocnik* nereSpektuje
princip partnerského vztahu k rodi€om ako zasadné vychodisko inkluzivnej edukacie (rodi¢ ma
byt koterapeutom a nie iba akymsi pomocnikom) a je modelovym negativnym prikladom
asymetrického poradenstva. Ale takisto dominantny rodi¢, alebo rodi¢, nereSpektujuci
poradensky dohovor su prikladmi kontraproduktivneho poradenstva.
Samozrejme, bazou pre efektivny proces inkluzivnej edukacie je spOsob organizovania
poradenského servisu a kvalita inkluzie bezprostredne suavisi aj s kvalitou sluzieb
Specidlnopedagogického poradenstva. Zovinec pritom na zaklade vysledkov svojho vyskumu
uvadza, Ze vobec nie je isté, ¢i sukromné Specidlno-pedagogické poradenské centra pochopili
svoje poslanie Vvrozvijani inkluzivity slovenskych 8§kol a doteraz eSte neprebehla ani
rekonstrukcia $pecialnych §kol tomto zmysle (Zovinec 2013)... Chybaju tzv. zdrojové centra,
zabezpecujuce mobilny servis pre ,,spadové® Skoly. Chyba tiez komplexné rozpracovanie
intervencnych stratégii podla jednotlivych druhov PNO. Uviedli sme uz, Ze kategéria PNO
predstavuje vel'mi rozmanity komplex; okrem vSeobecnych principov efektivneho poradenstva
treba brat’ do uvahy aj Specifika jednotlivych postihnuti, naruseni a ohrozeni a vzhl'adom na
tieto Specifika koncipovat’ konkrétne poradenské/intervencné stratégie.

Kym sposob Struktirovania a organizovania poradenského systému je v kompetencii
riadiacich zloZiek ministerstva, pokial’ ide o jednotlivé intervencné metody, v popredi su
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edukacné inovacie zainteresovanych odbornikov. Doteraz malo vyuZivani pomocku pre
aplikovanie intervenénych stratégii vo vzt’ahu: dieta s PNO a vychovne/terapeuticky
posobiaci odbornik vypracovala GajdoSikova Zeleiova (2012). Vychadza pritom z Kritérii
Specifickosti Ziaka s PNO pokial’ ide o poZiadavky, tykajice sa komunikaénych Specifik,
intervencnych Specifik a vychovnych Specifik.

INKLUZiVNA EDUKACIA AKO POLITIKUM

Vzhladom na tzv. ,velkd politiku* je znacnym antiinkluzivhym preinom zneuZzivanie
humanistickej idey inkluzie v pseudohumanistickej predvolebnej politickej kampani, spojené
snadviznym zanedbdvanim realizovania tejto idey vo vitaznom povolebnom obdobi...
Okrem toho Casto dochadza k rozporu medzi politickou vélou (t.j. snahu uplatiiovat’ Dohovor
OSN o pravach T'udi s postihnutim) a politickou realitou. Po pociato¢nej euforii, ked’ bol
Dohovor na pozadi relativnej globalnej ekonomickej a politickej stability v roku 2006
deklarovany, prisla vzapati uz v roku 2008 globalna ekonomicka kriza s jej negativnymi
nasledkami na edukacnu prax: zniZenie investicii do oblasti vychovy a vzdeldvania (rieSenie,
ktoré dobre pozname zdejin pedagogiky v nepriaznivych dobach)... Zaroven doslo aj
k vytriezveniu z niektorych prehnane optimistickych prognoéz: napriek tomu, Ze relevantni
odbornici a institucie od pociatku pokladali inkluziu za dlhodoby trend, ¢asto dochadzalo
k (prevazne politicky motivovanym) pokusom o jej unahlené, neprezieravé akcelerovanie.
Podl'a Matusku (2010) iSlo o mytus, ze inkluzivna edukécia ziakov s postihnutim je jedinym
spravnym spdsobom ich pedagogického vedenia. Ako sa dalo oc¢akévat’, z uvedenych dévodov
sa objavili aj krajne negativistické reflexie, zavrhujice inkluzivny trend ako celok a smerujuce
dokonca ableizmu/disablizmu (nepriatel'sky postoj k l'udom s PNO vSeobecne). Rozvazny
pristup k inkluzii (responsible inclusion) v sucasne dobe vSak nie je totdlnym popretim
Specialnych $kol. Napriklad v Norsku je takmer 90% ziakov s PNO inkludovanych, sucasne
v8ak ziaci s PNO maju stéle pravo vzdelavat’ sa aj v Specialnych Skolach (Vitaskova, 2013).
Vzhl'adom na konkrétnu S$kolsku politiku ide vlastne o dilemu: ,,vedomosti verzus
prosocialnost™ -teda v edukacnej praxi ,,homogénne (t.j. segregujice) verzus heterogénne (t.].
inkludujuce) edukaéné prostredie®. Inkluzivny sposob edukécie ma o. i. sposobit’ prosocialny
efekt v komunite intaktnych deti a siCasne efekt rannej spolocenskej adaptacie v komunite deti
s postihnutim. Efekt segregovaného spdsobu edukacie sa mal prejavit’ i v tom, Ze tu mohli byt
didaktické metody aplikované cielene, podla Specifik jednotlivych druhov postihnuti (v
Specidlnych Skolach). Participacia by mala byt nadradend UspeSnosti vo vyzname
akademického tuspechu; nasa Skolska politika sa vSak zaujima najmid o umiestnenie
(pritomnost’ Ziaka s PNO), potom o0 Gispesnost’ a participacia je najmenej dolezita (Zovinec,
2012).

KonStruktivne rieSenia mozno odvodit’ z odporicani Eurépskej agentiry pre Specidalne
potreby a inkluzivnu edukaciu(EASNIE) a zaverov Generalneho zhromazZdenia OSN
Z roku 2015. EASNIE dorazne odporuca pri aplikovani idey inklizie akceptovanie lokalne
podmienenych rozdielov. Generalne zhromazZzdenie OSN limitovalo realizaciu inkluzivnej
edukacie do roku 2030, ¢im deklarovalo, Ze ide o dlhodoby a nie jednorazovy proces.
Pokial’ ide o Skolsku politiku v naSich podmienkach, koncepénym rieSenim by bola
konecne uzZ kontinuita reforiem nasho Skolstva, zahriiujica aj inkluzivnu edukaciu, ktora
by prekracovala jednotlivé volebné obdobia: reforma by stivisle pokracovala bez ohl’adu
na to, ktoré politické zoskupenie vyhralo vol’by.

LEGISLATIVA V SR

Nasa legislativa notoricky zaostava za aktualnym svetovym trendom. ,,Skolsky zakon® ¢&.

245/2008 este pouzival zdsadne termin ,integracia®, hoci medzitym na zaklade Deklaracie

UNESCO zo Salamanky vr.1994 (,,Skola pre vSetkych®) ale najmd Dohovoru Valného
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zhromazdenia OSN v roku 2006 o pravach l'udi s postihnutim, sa v zahrani¢i uz bezne
pertraktoval termin ,,inklzia®.

Toto zaostavanie by sa azda este dalo ospravedInit’ tradi¢nym zaostavanim nasej legislativy ako
celku za realitou... Ale vroku 2010 vlada SR odsuhlasila a Narodna rada SR ratifikovala
Dohovor OSN, ktory nam doslova ukladd ,,zavedenie inkluzivnej edukacie na vSetkych
stupnioch vzdelavacieho systému. Ratifikéacia bola uradne publikovana v zbierke zdkonov SR;
napriek tomu ani po deviatich rokoch od tohto aktu sa v relevantnych legislativnych opatreniach
nasho skolstva, nech bol vo vlade SR akykol'vek minister Skolstva, inkluzivna edukacia
nerieSila! Objavil sa dokonca tzv. foging (zahmlievanie) v zmysle diskrepantnej komunikacie:
pouzitie terminu ,,zaclenovanie®, pri ktorom nevedno ¢i ide o integraciu, inkliziu, alebo o Cosi
iné... Pritom ale inkluzia (ku ktorej sa naS §tat zaviazal) je kvalitativne odliSny, jasne
vymedzeny koncept.

RieSenie ju tu jednoduché: sulad legislativnych noriem a legislativnej terminologie
s ratifikovanymi dokumentmi.

KOOPERACIA EXPERTOV

Zlozitost’ syndromov, ktory sme zdoraziovali pri nebezpecenstve simplifikacie PNO si
vyzaduje primeran kooperaciu zainteresovanych expertov. Zotrva¢nost’ v mysleni niektorych
pedagogov sa prejavuje aj Vv tejto oblasti a dysfunkéna kooperacia odbornikov sa preto Casto
podiela na neuspechu inkluzie. Zarukou ucinnosti inkluzivnej edukdcie totiZ nie je tradicne
proklamovany interdisciplindrny ¢i  multidisciplindrny, ale 1iba transdisciplindrny
pristup: vzajomny presah/prienik zainteresovanych odborov s ich synergickym pdsobenim,
ktorému sme venovali celt konferenciu Katedry pedagogickych stadii PAFTU v Smoleniciach
pred 9 rokmi (Lechta, 2010). Napriek dolezitosti transdisciplinarity je vSak tento pristup v naSej
praxi aplikovany iba zriedkavo (napr. mobilny servis) a jeho absencia patri k vyraznym
pri¢inam neinkluzivnej edukacie. Toto tvrdenie plati aj pokial’ ide o transdidakticky pristup: t.j.
inkluzivna edukaciu, ktord presahuje iba zuZené didaktické pdsobenie (bez akéhokol'vek
znevazovania vyznamu didaktiky v inkluzivnej edukacii!). Je zname, ze skuto¢na inkluzia
zacina za dverami triedy v ¢ase mimo vyucovania... Balazova (2011) sa opravnene domnieva,
Zze v cCase mimo vyucovania je viac prileZitosti na rozvoj kooperativnej komunikécie,
kooperativnych foriem ucenia a socialnych foriem ucenia vobec. Vyskumy, ktoré na katedre
pedagogickych §tudii PAFTU realizovali Baldzova a Sabolikové, potvrdili nebezpe€enstvo
polarizacie edukacného prostredia a ostrakizacie ziakov s PNO. V pripadoch, ak sa nevenovala
adekvatna pozornost’ heterogénnosti edukacného prostredia, vicSina spomedzi ziakov
S postihnutim patrila medzi odmietanych ¢lenov triednej komunity (Sabolikova, 2012);
Vv pripadoch s cielene transdidaktickym pristupom bola situacia opacna (Baldzova, 2011).

Bizova (2011) rozpracovava v inkliziu v ramci vol’'no¢asovych aktivit v praxi: aplikacia
inkluzie vo voPnocasovych zariadeniach je dlhodoby proces, v ktorom majia délezitu
ulohu najmé programy inkluzivnej edukacie, zamerané na formovanie proinkluzivnych
postojov intaktnych Ziakov a implementovanie réznorodych programov trvalej
rovesnickej podpory vo vychove vo vol’nom c¢ase. Feyrer 2011) v zmysle predchadzania
neinkluzivnosti, upozorfiuje na mytus Specidlneho pedagéga ako ,,0samoteného
bojovnika* a zdoraziuje, Ze v ramci transdisciplinarneho pristupu sa najvyraznejSie
meni prave rola Speciadlnych pedagégov, pretoZe musia Kkooperovat’® v mnohych
roznorodych vzt'ahoch a kompetenciach.
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ZAVER

Realizovat tieto riesenia bude narocné. Konkrétne kritéria pre predikovanie tspesnosti IE st
vSak spracované. V d’alSej etape implementovania a rozvoja inkluzivnej edukacie by malo ist’
o ich naplnenie.
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REPREZENTACIE URBANITY V SLOVENSKEJ LITERATURE PO
ROKU 1989

Katarina BadzZgonova

Abstrakt

Prispevok sa snazi nacrtnit’ mozné vychodiska a zameranie dizertacnej prace Reprezentacia
urbanity v slovenskej literatire po 1989 priblizenim niektorych teoretickych vychodisk a
problémovych okruhov (protiklad mesta a prirody/dediny, pohyb v meste, mesto a praca,
premenlivost’ mesta).

UvOD

Prispevok sa snazi na¢rtnat’ mozné vychodiskd a zameranie dizertacnej prace Reprezentécia
urbanity v slovenskej literatire po 1989 priblizenim niektorych teoretickych vychodisk a
problémovych okruhov. V kontexte prace a prispevku su reprezenticie (lat. repraesentatio:
zobrazenie/zastipenie) vymedzené ako ,,proces konstituovani smyslu, béhem n¢hoz hraji
mimofadnou roli prvky reference a performance. Vytvareji totiz vicezna¢nost a néco nového*
(Niinning 2006, s. 670), ako odkazovanie slov/textov ,,na externi svét, na jina slova/texty, na
sebe samé ¢i na samotny proces odkazovani* (Niinning 2006, s. 670). Vyskumnym pol'om prace
je teda zobrazenie mesta v slovenskych prozaickych textoch po roku 1989. Teoretickymi
vychodiskami prace budu jednak literarnovedné pristupy k reprezentécii priestoru a mesta, ako
aj poznatky z d’alSich humanitnych a spolocenskych vied. Materidlovym vychodiskom prace
budll prézy vybranych autorov, ktorych diela si v danom obdobi v kontexte skimanej
problematiky kl'ai¢ové (napr. J. Betiova, M. Kopcsay, P. Kristufek, P. Pistanek, R. Pupala, S.
Rakus, V. Rozenbergova P. Vilikovsky a 1.).

Textualizacia priestoru

Jednym z pristupov k skimaniu mestskych textov je textualizacia priestoru, ktord vychadza
zo Strukturalistickej a postStrukturalistickej tradicie. Vnima priestor (aj) mesta ako text, t. j.
»znakovy systém, ktery se d4 zkoumat, systematizovat a interpretovat na stejném principu jako
systém jazyka“ (Derdowska 2011, s. 37). Zaobera sa procesom ,,utvafeni smyslu méstského
textu® (Zmélik 2011, s.33). K jej zastupcom patria Jurij Lotman, Walter Benjamin, Franz
Hessel, Italo Gamberini, Umberto Eco, Roland Barthes, Kevin Lynch, Michel de Certeau,
Daniela Hodrova a ini.

Chodza v meste

K textualizdcii mesta sa viaZze pohyb v meste ako forma jeho mapovania (Derdowska 2011).
Konkrétne chodza v meste je vnimana ako textotvorny akt, t. j. utvara text mesta a umoziuje
jeho poznavanie (Certeau 1984). Walter Benjamin (1928) vytvoril postavu flanéra
fascinovaného ,,pohybem mésta, hlukem a anonymitou* (Derdowska 2011, s.124). Podstatnym
pre flanéra je chodza, zrak, povrch, anonymita, estetika a vnimanie mesta ako textu (Benjamin
1976, Hodrova 2006, Derdowska 2011). Na Benjaminovho flanéra nadviazal Franz Hessel
(Prechadzky Berlinom 1929), v ¢eskom prostredi d’alej rozvinula Daniela Hodrova (2006),
ktora chddzu vnima ako prostriedok ¢itania a poznavania Textu mesta, zarovenn ako mestsky
stereotyp a jeden z dolezitych znakov literarnych mestskych textov. D. Hodrova (2006) oproti
nepozornému flanérovi vyclenuje dalSie typy: ,,kazdodenného* ,mytického* a ,,citlivého*
chodca. Citlivy chodec je chodec-dobyvatel’, ktory sa prostrednictvom chddze snazi zachytit
a pochopit’ mesto a tak aj samého seba. Na rozdiel od flanéra citlivy chodec vnima mesto nie
zrakom, dodlezity je zazitok mesta (Hodrova 2006, Derdowska 2011). Rovnako je odliSny aj
vztah k davu a verejnému priestoru — zastup je miesto ohrozenia, osamelosti; dav nie je
priestorom pre hru, ale nechcenym publikom, (jeho ciest, osobnosti, slabosti a netispechov)
(Hodrova 2006).
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Inou aktualizovanou podobou flanéra je nakupujici (Amendola 2006) — uz nie len bezciel'na
chodza mestom, ale nakupovanie sa stava esenciou mestského ¢loveka, architektira mesta sa
podriad’'uje nakupnej a ndkupné strediska st monumentmi (centrami) mesta (Amendola 2006).
Flanér sa meni na nakupujuceho, ktory sa pohybuje v sterilnom a generickom prostredi
nakupnych centier, a to nedokdze nahradit’ verejny priestor. Chddza uz teda nie je predmetom
skusenosti. Spaja sa taktiez s problematikou profanizécie a vytracania mestského stredu, ako ju
spracovava napr. Hodrova (2006), alebo Mongin (2017).

Dalsimi podnetnymi oblastami zaujmu textualizicie mesta st napr. pamit’, vizualna podoba
mesta, vystavba mestskych textov ai. V sucasnej slovenskej literatire mozno predpokladat’
zastupenie aktu chodze ako spdsobu formovania a ¢itania mesta a uprednostiiovanie citlivého
chodca ¢i nakupujuceho pred klasickym flanérom (aj s oh'adom na Casté negativne zobrazenie
verejného priestoru v slovenskej literatire). V oblasti pamiti mesta a jeho vizualnej podoby sa
da ocakéavat’ doraz na premenlivost mesta a previazanie individudlnej paméti (identity) s
pamét'ou miesta.

Mesto ako udalost’, mytopoetika

Pristupu textualizacie mesta bola vyc¢itana redukcia mesta na komunikat, odstranenie prezivania
mesta. Kritika do popredia kladla udalost’ v mestskom priestore (Bernard Tschumi), Zité mesto
(Henri Lefebrve, Gaston Bachelard), zazitkovost' a prax mestského priestoru, akt byvania
a pod. (Derdowska 2011). Podnetnou mdze byt napr. Poetika priestoru G. Bachelarda (1958),
v ktorej sa sustreduje na recepciu obrazu interiérov domu v subjektivhom vedomi aj
v kategoriach posvitného a profanneho. V suvislosti s mestom upozornuje na umelé prepojenie
obyvanych priestorov s okolim (nejde o tzv. zity priestor, vd’aka ¢omu je mesto priestorom
odcudzenia a vykorenenia) (Bachelard 1994).

Obe polarity (mesto ako text, mesto ako skisenost’) je mozno, prirodzene, kombinovat’, ako to
vidiet’ v mytopoetike Daniely Hodrovej (2006) — text mesta (aktudlny svet) aj mestské texty
(fikény svet) interpretuje ako hypertexty, heterogénne semiotické systémy, na druhej strane do
interpretacie zahfa aj individualnu mestsku skusenost’ a na fiu viazané formovanie identity.

Interdisciplinarnost’ a literarne mesto

Mestsky text moZno tiez chapat’ ako , literarné-spolocensky konstrukt, k jehoz interpretaci 1ze
vyuZit mozZnosti interdisciplindrniho literarnovédného diskurzu® (Zmélik 2011, s.34). Tento
pristupu vyuZiva napr. monografia Joanny Derdowskej Kmitavd mozaika (2011), ktord skiima
z pozicie literarnej antropologie podoby mestského priestoru v sicasnej Ceskej literatare.
Vyuzitie neliterarnovednych (sociologickych, urbannych §tudii a i.) konceptov pri skiimani
reprezentacii mesta moze pomoct’ vytvorit’ ucelenejsi obraz fungovania mestského priestoru,
ktory bude d’alej napomocny pri interpretacii konkrétnych textov.

Premenlivost’ mesta

Prikladom interdisciplindrneho nahliadania na literd&rnovednd problematiku mesta moze byt
pouzitie sociologického konceptu postsocialistického mesta. Chape sa ako ,tranzitivne —
docasné vyvojové Stadium* miest byvalého vychodného bloku, ktoré je produktom otvorenia
sa socialistického mesta ,,zdpadnym krajindm, prijimanim vplyvov aich vzorov spotreby
a zivotného stylu.* (Nestorova-Dicka, Lovacka 2009, s.129). V dosledku je charakteristickym
znakom postsocialistického mesta premena jeho fyzickej podoby, na ktort sa viazu premeny
symbolickych vyznamov mesta. Patria sem zmeny ndzvov ulic, odstrafiovanie/stavba
pamitnikov a sdch, otazky strhnutia/ochrany budov symbolizujicich byvaly rezim atd’. Na
druhej strane je vplyv novych aktérov - procesov, akymi su suburbanizicia, rozvoj tretie
sektora, malo- a velkoobchodu ¢i zabavnych komplexov apod. V tomto pripade ide o
nezdmerné premeny mesta, ktoré primarne nepotieraju povodny symbolicky vyznam, len ho
znejasiuju (Ferencuhova 2013). V oboch pripadoch ide o drastické zmeny obrazu mesta, ktoré
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maju dopad na jeho prezivanie a pamat’. Procesom premien symbolov minulosti sa v c¢eskom
a slovenskom prostredi venuju napriklad Bituskova 2002, Szabd, Hamar 2006, Ferencova 2008,
Noskova 2010, Olah 2013 (Ferencuhova 2013). Podstatnym aspektom premenlivosti mestského
priestoru je kriza identity. Podl'a Baumana (1995) nie je identita odhalovand, ale tvorena a
kon$truovand rovnako ako spolo¢nost a mesto. Rovnako ako podlieha premenlivosti a
nestabilite jedno, tak aj druhé. NartsSanie a premeny znameho prostredia narasaju aj predstavu
o sebe, hodnotové systémy a viazu sa na otazku bezpecia a istot, ked’ze priestor mesta nie je pre
ustavicné zmeny (podoba, néazov, funkcia) ,zitym®, ale skor odcudzenym/neznamym.
Premenlivost’ fyzickej podoby mesta je reflektovand aj v mestskych textoch — Derdowska
(2011) ju vnima ako jednu z najvyraznejSich charakteristik sucasnych ceskych mestskych
textov. Okrem reflektovania spolo¢enskych zmien sa zachytdvanie premenlivosti viaze k
prezivanej nestabilite a neistote a k otazke pamiti mesta. Co sa moze prejavovat’ v fragmentécii
identit postav, v neistote a pod. Pritomnost’ tejto ¢rty mozno ocakdvat’ vo velkej miere aj
v textoch slovenskej literatury.

Podobne koncepty Oliviera Mongina (2017): posturbanna situdcia sic¢asnych eurépskych miest
spdsobena globalizaciou, ktorej prejavmi su napr.: nekontrolovatel'ny rast, strata individualne;j
mestskej skusenosti atd’. InSpirativnymi podnetmi, ktoré mozno vyuZit’ aj pri vyskume sti¢asnej
slovenskej prozy, si napriklad Monginove reflexie narusenych vztahov medzi centrom a
perifériou v dosledku zovseobecnej urbannosti. Nahradzaja ich toky medzi perifériami, pri¢om
centrum mizne, je multiplikované a muzeifikované. Nekontrolovatelny rast urbanneho
priestoru ma za dosledok nartsanie hranic a odstraniovanie intervalov, prechodov umoznujucich
skusenost’. Obdobne je otazka vztahu stredu a periférie problematizovana aj v sucasnych
literarnych textoch, kde sa oba priestory v dosledku tychto rekonfiguracii ¢asto chépu ako
znehodnotené. Zachyteniu problematiky v literature a venovala napr. Jencikova (2002),
Hodrova (2006), Derdowska (2011).

Tematologia

Dal§imi moZnymi teoretickymi vychodiskami st tematolégia ako interdisciplindrny pristup
k skiimaniu tém a motivov v literattre, ktord vychadza z komparatistiky. Ide o sposob vykladu
literarnych textov zamerany Specificky na tému, ktor sleduje naprie¢ obdobiami, kultdrami,
Stylmi, druhmi, Zdnrami (ReZznd 2016). Vyrazny vplyv na tematoldgiu — a podstatné pri
vyskume mesta — su literarno-semioticka tartusko-moskovska skola (J. M. Lotman, Toporov:
petrohradsky text ako myticko-symbolicky celok), franctizska tematicka kritika (G. Bachelard,
jungianske obrazy domu) alebo prazska tematologicka Skola (D. Hodrova, V. Macura, M.
Kubinova, Z. Hrbata a i.) (Rezné 2016).

Antinomia mesto a priroda (vidiek)

Aj pri vyskume literarnych reprezentacii mesta v sti€asnej slovenskej literattre treba zvazit’ uz
jestvujtcu tradiciu mestskej literatary. Civiliza¢né (mesto) a prirodné (dedina, prirodné krajina)
st typickym protikladom urbannej témy v slovenskej literatire, ktord mé svoje pociatky v 18.
— 19. storo¢i (Jen¢ikova 2002, Huckova 2011). Rovnako typickou je antiurbanna linia,
negativne zobrazovanie velkomesta; prip. absencia zobrazovania mestského prostredia
(slovensky romantizmus, niektori autori medzivojnovej literatiry) (Mindr 1998, Jencikova
2002, Huckova 2011). Téma ostala aktudlna aj v priebehu 20. storo¢ia — naturizmus, soc.
inicia¢né romany, kde pokoj n4jde v praci mimo velkomesta a i. —a moZno ju n4jst’ aj v textoch
suCasnej slovenskej literatiry. Zmeny v zobrazovani mesta a dediny/prirody odzrkadl'uju
posuny v mimotextovej skutocnosti, ¢i uz ide o rozsirovanie miest, suburbanizaciu a pod. ako
typické Crty postsocialistického mesta (Nestorova-Dickd, Lovackd 2009) alebo koncept
zovseobecnenej urbannosti (Mongin 2017), podl'a ktorého nekontrolovatel'ny rast urbanneho
priestoru v dosledku globalizacie ma za dosledok narisanie hranic prirodnej a mestskej sféry
(Mongin 2017; Bituskova, Luther 2010, Marcelli 2009). Vd’aka tomu sa klasicka opozicia
mesta a vidieka/prirody stava nefunkénou, ked’ze sa jej prvky vzajomne prestupuju, alebo
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vznikaju zony, ktoré nemozno zaradit’ ani do jednej kategorie — mestska divocina, primestské
oblasti, lesoparky a pod.

Stieranie hranic medzi mestskym a prirodnym/vidieckym sa moze prejavovat’ pohltenim
vidieckeho a prirodného mestskym prostredim (Derdowska 2011) alebo mestskou divo¢inou, t.
J. pritomnostou nevel'mi mestskej flory a fauny v mestskom prostredi (dravci, dreviny a pod.).
Podla Hodrovej (2006) ma mestska divocina aj antropomorfizovani podobu v postavach
,mestskych divochov*.

Mozno predpokladat’, Ze téma mesto vs. priroda/dedina bude v sucasnej slovenskej literature
oslabena. Rovnako sa da ocakavat, ze aj v textoch, ktoré nad’alej pracuju s touto opoziciou, je
zobrazenie mesta v ramci protikladu mesto-priroda/dedina  prehodnocované a
dedinské/prirodné prostredie straca svoj Statut utoCiska, rieSenia problémov mestského zivota.
To vSak neznamen4, ze antiurbanna linia sa zo sucasnej literatiry vytraca, pravdepodobnejsia
je len absencia zobrazovania v opozicii s pozitivne vykreslenym prirodnym/dedinskym
prostredim.

Mesto a praca

Mestsky priestor je tesne s pracovnym prostredim — dne$né mestd mozno vnimat’ ako ,,centréd
politického, hospodarskeho, administrativneho diania (Nestorova-Dickd, Lovacka 2009, s.127).
Bohatost’ pracovného trhu je dlhodobym ldkadlom mestského prostredia — odchod do mesta za
pracovnym prilepSenim si bol vyuzivanym motivom uz v realizme (Huc¢kova 2011) — a preto sa
hodno zaujimat’ o sti¢asny charakter a zmeny pracujiceho v meste. Motiv odchodu do mesta
uz v realistickej literatire Casto koncil netispechom (Huckova 2011) — antiurbanna linia
zameriavajica sa na, obrazne povedané, paZzravost mesta (Zajac 1990). Nadvézuje nan
modernistickd (kafkovskd) tradicia cloveka-stroja. Opakujicim sa motivom st pracovné
pozicie ,kreativcov — reklamné agentury, Zurnalistika, PR a pod. — kde je napitie medzi
prislubom (sebarealizdcia a ostatné slogany) a skutocnost’ou (prazdna pasova produkcia) este
vyraznejSie a neraz Usti do Sialenstva, rozpadu identity a pod.

ZAVER

Cielom prispevku bolo asponi Ciasto¢ne nacrtnit’ mozné vychodiskd a zameranie prace
Reprezentacia urbanity v slovenskej literatire po 1989 priblizenim niektorych teoretickych
vychodisk a problémovych okruhov. K teoretickym vychodiskdm, ktoré¢ by bolo mozné pri
praci zohladnit’, patria tieZ imagologia: skiimanie iného pomocou skimania vlastného
a cudzieho obrazu (Zelenka, Gafrik 2016) alebo geopoetika: geograficky priestor ako
vychodisko interpretacie literarnych a kultirnych celkov (Derdowska 2011). Dal§imi moznymi
oblastami zaujmu st napr. v ramci expatskej literatiry tranzitnost’ (s ohl'adom na postavy
turistu a tulaka Zygmunta Baumana, taktiez estetika mesta (resp. oSklivost” mesta, mestsky
rozklad), problematika romanu ako urbanneho Zanru, mesto ako organizmus, vzt'ah tela a mesta
ainé. Podstatnym okrem postsocialistického charakteru je aj stredoeuropsky kontext, nielen
mesta, ale aj literatury, ktory by bolo vhodné v praci zohl'adnit’.
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UVOD DO PROBLEMATIKY VYUCOVANIA O HISTORICKYCH OSOBNOSTIACH
V DEJEPISE

Mgr. Eva Baumann

Abstrakt

Problematika vyucby o historickych osobnostiach v ramci dejepisného vzdelavania bola ako
samostatna téma v teoretickej i praktickej rovine doteraz mdlo akcentovana a to aj napriek
svojmu zjavnemu vychovno-vzdelavaciemu potencidalu. Vdaka modernym technologiam, aj
lahsiemu pristupu k archivnym materialom, sa nam vo vyucbe o historickych osobnostiach
otvaraju nové moznosti. Prispevok sa zaobera vybranymi definiciami  pojmu
,,osobnost* z psychologického a filozoficko-spolocenského hladiska. Ponuka tiez nahlad na
rozne chapanie ulohy jednotlivcov v dejinach. Cielom prispevku je stanovit teoretické
vychodiska pre tvorbu obsahovo vyvazenych metodickych materialov, ktoré by odrazali
najnovsie didaktické trendy vo vyucbe dejepisu a spliali aktudlne poziadavky na rozvoj
predmetovych kompetencii ziakov.

UVOD

Didaktika dejepisu je hrani¢nd vedna disciplina, v ktorej sa historicka veda spaja
s pedagogickymi disciplinami. Téma vyucovania o historickych osobnostiach v dejepise tieto
presahy este zndsobuje, nakol’ko problematikou osobnosti, jej tedriami, modelmi a definiciami
sa zaobera mnozstvo vedeckych disciplin - 1 ked’ kazdd vzhl'adom na svoj predmet skimania.
V naSom teoretickom Uivode do problematiky predkladame néacrt roznych uhlov pohladu na
osobnost’, najma historicku osobnost’, vybrané definicie a typoldgie. Tie sme sa pokusili vybrat’
majuc na zreteli relevantnost’ pre pedagogicku prax a vyvazenost” domécich i zahrani¢nych
zdrojov. Dal§im kritériom pre nas bola aktuélnost’ poznatkov, preto sme sa ststredili najmi na
definicie a typoldgie z poslednych dvoch desatro¢i. Osobitnii pozornost' venujeme otazke
uréovania vyznamnosti historickych osobnosti a ponikame niekol'’ko moZznych pristupov, ktoré
mozu slazit’ ako pomdcka pri tivahdch nad vyberom historickych postav a ich zaradenim do
obsahu vyucby.

V inovovanom S§tatnom vzdelavacom programe pre nizSie stredné vzdeldvanie pre predmet
dejepis sa v ramci zakladnych predmetovych kompetencii uvadza okrem inych pozadovanych
schopnosti aj schopnost zarad’ovat’ historické osobnosti chronologicky, synchronne a
V historickom priestore. Ziaci by mali tiez vediet' vymedzit jednotlivii historicka osobnost’ a na
zdklade uréujicich znakov ju vediet popisat. Dal§imi spominanymi kompetenciami su
schopnost’ rekonstruovat’ konanie a postoje I'udi v minulosti, ako aj toto konanie v danych
podmienkach skumat’ a vediet’ ho vysvetlit’ (Inovovany Statny vzdelavaci program, 2014, s. 3-
4). Poziadavky, akym spdsobom ma ziak vediet' uchopit’ historickii osobnost, su teda
formulované jasne. Od zékladnych vzdelavacich cielov akymi je zapamitat’ si informacie
0 konkrétnej osobnosti, cez schopnost’ zaradit’ ju v ¢ase a priestore az po analyzu a hodnotenie
jej konania v dobovom kontexte. Z pohl'adu didaktika dejepisu a ucitela vSak vyvstava
legitimna otdzka, ako tieto ciele dosiahnut. Ako Ziakom a Studentom priblizit historické
osobnosti spdsobom, ktory bude nielen inovativny a atraktivny, ale najmd obohacujici po
hodnotovej i vedomostnej stranke.

Historickym osobnostiam ako fenoménu vo vyucbe dejepisu sa v slovenskom prostredi doteraz
nevenovala ziadna ucelend praca. Napriek tomu, ze existuju odborné prispevky, zaverecné
prace alebo publikované priklady dobrej praxe, ktorych hlavnou témou je konkrétna historicka
no neposkytuji komplexny pohlad na tito problematiku.

V ramci publikécii venujucich sa didaktike dejepisu sa historickym osobnostiam venoval Julius
Alberty v ¢lanku Fenomén historickej osobnosti vo vyucovani dejepisu (1998). Miroslav Kmet’
vo vysokoskolskej ucebnici Historia a dejepis (Vybrané kapitoly z didaktiky dejepisu) z roku
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2017 ponukol zéakladny prehl'ad problematiky v kapitole Historické postavy, historicka
osobnost.

V zahrani¢nej odbornej literatire zameranej na didaktiku dejepisu sa problematika historickych
osobnosti a ich miesta v vyucbe dejepisu zvycajne nerozobera samostatne. Byva stcastou
SirSich tivah o motivaénom potenciali uciva a o etickom a moralnom prinose dejepisu pre
ziakov a Studentov. Z najnovs$ich prac je nutné spomenut’ publikaciu Teaching History for
Common Good (Barton, Levstik, 2004), v ktorej sa autori venuji vybranym aspektom vplyvu
historickych osobnosti na rozvoj predmetovych kompetencii Studentov a metéde individuélne;j
naracie v dejepisnej vyucbe. Podnetnou je v tomto smere aj dlhoro¢nd praca kanadského
profesora Petra Seixasa, ktory rozpracoval koncepciu tzv. Velkej Sestky — Siestich navzajom
prepojenych zloziek, ktoré spolu tvoria zaklad pre rozvoj historického myslenia u ziakov
a Studentov. Zhrnutim jeho tedrie je publikacia The Big Six. Hned’ v uvodnych kapitolach sa
zaobera prvou zlozkou historického myslenia - kI'icovym problémom urcovania historického
vyznamu postav z minulosti a nasledne v piatej zlozke riesi otazku, ako lepSie porozumiet’
P'udom z minulosti — ich konaniu a postojom v dobovych suvislostiach a spolo¢enskom,
ekonomickom, kulturnom i politickom kontexte. Prinosné pre naSu tému su i vyskumy,
Vv ktorych odbornici zistovali vnimanie historickych osobnosti samotnymi Ziakmi a Studentmi.
Zisteniami, ktoré tieto vyskumy priniesli, sa podrobnejSie zaoberame v kapitole Historicka
osobnost’ ako hrdina a vzor?

Okrem vys$sie spominanych prac, ktoré sa zameriavaji najmd na didaktické hladisko
problematiky, st pre nas dolezitym zdrojom uvah o historickych osobnostiach aj publikacie,
ktoré na historické osobnosti nazeraji zo SirSej perspektivy. Vytvaraju rozne typologie,
definicie, alebo skimaju vplyv konkrétnych postdv na historické udalosti, zamyslaju sa
napriklad nad vnutornymi i vonkajSimi faktormi, ktoré mohli vstupovat do procesu
rozhodovania tychto osobnosti (MacMillan, 2017; Owen, 2009), alebo si klada otazku, nakol'ko
by sa udalosti vyvijali rozdielne, ak by sa ta ¢i ona postava v Kritickej situacii konala inak,
pripadne by vobec neexistovala (Ferguson, 2001).

OSOBNOST Z POHIADU VYBRANYCH VEDECKYCH DISCIPLIN

Pre ucitela dejepisu je dolezité vediet’ presne a zrozumiteI'ne vymedzit’ pojem osobnost” nielen
v tom kontexte, ktory je relevantny pre dejepisni vyucbu. Oboznamovanie sa s definiciami
pojmu ,,0sobnost™ z viacerych hl'adisk a na zdklade r6znych vednych disciplin je pripravou na
otazky, ktoré si moze klast’ nielen sdm ucitel’ pocas pripravy na vyucovanie, ale ktoré k nemu
moézu pocas vyucovania smerovat’ ziaci. Napriklad: Kto je osobnost akto je historicka
osobnost’? Pre€o sa zaoberat’ 'ud’'mi, ktori Zili v inom case a priestore? Preco (sa) ucit’ prave
0 tychto osobnostiach, ¢im st vyznamné?

Pojem osobnost’ je v roznych varidciach a vyznamoch predmetom zdujmu a skimania v
spoloCenskych aj humanitnych disciplinach. Pre nas su najzaujimavejSie tedrie a definicie,
ktoré ponukajt interdisciplinarne stivislosti a naj€astejsie vychadzaji z psychologie, filozofie a
sociologie.

Americky psycholég Matsumoto definuje ,,0sobnost™ ako vnutorné dynamické usporiadanie
jedinca, ktoré pozostava z vzorcov spravania, hodnoét, zaujmov, planov a motivov, sebaponatia,
svetondzoru, schopnosti a emociondlnych vzorcov, ktoré urcuju charakteristické spravanie
a myslenie (2009, s. 371). Podobnu definiciu nachadzame aj u slovenskych autorov. Ladislav
Strment a Jan Ch. Raiskup charakterizujii osobnost’ ako ,,dynamicky celok relativne stalych
psychickych a psychosocialnych vilastnosti cloveka, vyvijajuci a utvarajuci sa v procese
socializdcie ako individudlna jednota psychickych viastnosti a prejavov jedinca, je zalozena na
Jjednote ludského organizmu, utvdiranda a manifestovanda v spolocenskych vztahoch* (1998, s.
183).

Pavel Ri¢an (2014, s. 13-14) hovori v rAmci psycholégie o troch vyznamoch, alebo pojmoch
osobnosti. V prvom vyzname sa jedna o hodnotiaci pojem. Z tohto hl'adiska je skutocnou
osobnost'ou jedinec, ktory istym spdsobom najmé v pozitivnom zmysle vynika. V takomto
vyzname definuje osobnost’ aj d’alsi Eesky psycholog Vladimir Smékal: ,, Clovek je osobnostou
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vtedy, ked ma svoju tvar, ked' je autorom svojich cinov, ked nekopiruje ani nenapodobnuje, ale
ked zodpovedne stoji za tym, co robi, ked’ kond s vedomim désledkov svojich cinov...* (2004,
str. 28). V druhom vyzname rozoznava psycholdgia pod osobnost’ou psychicka individualitu
jedinca, teda jeho odliSnost’ a osobitost’ od inych jedincov najmé rovnakého veku a kultury. Pod
tretim vyznamom osobnosti chape psycholdgia osobnost’ ako Strukturu ¢i usporiadanie
psychiky. Jedna sa o roz€lenenie psychiky na samostatné zlozky, ktoré maji urcité funkcie
a zaroven o integrovany sulad tychto zloziek.

Pre nas je najzaujimave;jsi vyznam, ktory Pavel Ri¢an uvadza ako prvy, no psycholégia sa nim
zvycajne podrobnejSie nezaobera, pretoZze uz zo svojej podstaty nie je objektivny. Preto ak
mame byt schopni jasne rozpoznat’ a definovat’ osobnost’ prave z tohto hodnotiaceho hladiska,
musime prejst’ od psychologie k filozofii. Filozofia rozumie pod pojmom “osobnost™ najmé
ulohu cloveka v jeho spolocenskom zivote, jeho spolocensky vyznam a urcité politické,
kultarne, duSevné a morélne vlastnosti a kvality, ktoré mu umoziuji plnit’ tito spolocensku
ulohu (Barck, Klaus, 1985, s. 32). Z pohladu sociolégie chapeme osobnost’ ako subor
socialnych roli, ktoré vykonavame na zaklade o¢akavani spolo¢nosti, v ktorej sa pohybujeme,
¢im zaujimame svoje socidlne miesto. V tomto pripade je mozné spoznat’ osobnost’ ¢loveka iba
ak je porovnana so spolocenskou Struktirou a suborom roli, ktoré plni v Struktare prislusnych
skupin, s ktorymi ¢lovek bol alebo je spojeny (Filosoficky slovnik, 1995, s. 304).

AKO DEFINOVAT HISTORICKY VYZNAMNU OSOBNOST?

Nie je potrebné vediet’ len urcit’, ktora historickd osobnost’ je vyznamna a ddlezitd, ale aj ¢im
je vyznamna a v ¢om spociva jej vyznam pre sucasnost’.
Jalius Alberty (1998, s. 109) definuje historicka osobnost” ako ,, fyzicku osobu, ktora sa svojim
Zivotom, ¢innostou a zanechanym dielom signifikantne angazovala do sudobych spolocenskych
pomerov a procesov, do vyznamnych — historickych udalosti, a to az do takej miery, Ze sa
dostala (mala dostat) do ucebnic dejepisu a tym sa stala (mala stat) ,, povinnou “ pre skolsku a
Studujucu mladez.
Podl'a Margaret MacMillan (2017, s. 9-10) st historickymi osobnost’ami — alebo ako ich nazyva
ona ,,Jud’'mi historie* - ti, ktori vystupuji do popredia ako Madona na renesan¢nej mal'be, ako
tvar, na ktorej sa zastavi filmova kamera snimajica dav. MacMillan pripusta, Ze jeden Zivotny
osud nemdZze zosobnit’ celé historické obdobie, no mézZe doi vniest’ viac svetla a prebudit’ v nas
tuzbu, ba povinnost’, chciet’ vediet’ viac.
Vo vyucovacej praxi je dolezity sposob, akym Studentom kladieme otazky, ak ich chceme
priviezt’ k skimaniu a pochopeniu historického vyznamu konkrétnych osobnosti. Prikladom
mozného pristupu je dizajn tematického celku zameraného na osobnost’ Charlesa Darwina,
ktory priblizuje publikacia Teaching and Learning History 11 — 18 (Kitson, Husbands, Steward,
2011, s. 9-10). Podrla autorov je zbytocné diskutovat’ o tom, ¢i Charles Darwin je historicky
vyznamna osobnost’. Otazky typu ,,Je vyznamny? *“ alebo ,, Ako velmi je vyznamny? ““ nie st pre
Studentov skutocnou vyzvou — nanajvys odpovedia kladne ¢i zaporne, alebo stru¢ne opisu, ¢o
Darwin urobil. Ciel'om prezentovaného tematického celku je hl'adanie odpovedi na otazku ,, Co
Jje dolezité vediet' o Charlesovi Darwinovi? “ Na konci takto postaveného tematického celku by
mali Studenti vediet’ premyslat’ o tom, ¢o to znamend, ak je niekto povazovany za ddlezité¢ho,
¢1 vyznamného.
V podobnom duchu sa nesie pristup zaloZeny na zlozkach historického myslenia ako ich
definoval Peter Seixas. Hned’ na tivod svojej koncepcie pomenoval Seixas ako prvy klacovy
problém otdzku historického vyznamu (I'udi, udalosti). Na zaklade ¢oho sa rozhodneme, o je
Z minulosti dolezité a 0 com (sa) mame ucit? Pomdckou pri odpovedi na tito otazku nam maju
byt’ vyroky, ktoré by sme mali mat’ na paméti pri vybere osobnosti a hodnoteni ich historického
vyznamu:

1. Osobnosti a najmé ich konanie su historicky dolezité, ak vyustili do zmeny — teda ak

mali hlboké nasledky pre velké mnoZzstvo I'udi pocas dlhého ¢asového obdobia.
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2. Osobnosti, ich ¢iny, postoje a rozhodnutia st historicky dolezité, ak su ,,odhalujace* —
teda ak osvetl'uju dlhodobé alebo naliechavé problémy v historii alebo vo vtedajSom
Zivote.

3. Historicky vyznam je vytvarany a budovany — osobnosti spiiiaju kritéria historickej
dolezitosti iba ak maji preukdzatel'ne zmysluplné miesto v historickej naracii.

4. Historicky vyznam sa meni s odstupom ¢asu a @] vV ramci jednotlivych spoloéenstiev
a skupin (I'udi, narodov, spolo¢nosti...). (Seixas, Morton, 2013)

Seixasov pristup je ukazkou, ako je mozné uchopit’ tému osobnosti v dejinach z didaktického
hl'adiska. Kazdy vyrok mozeme pouzit’ ako vychodisko pri analyze konkrétnej osobnosti, alebo
ako namet na zamyslenie sa pre ziakov a Studentov.

Leonid Grinin, rusky socioldg a politicky antropoldg zaoberajuci sa filozofiou dejin, vytvoril
typoldgiu roli postav v historii, na zaklade ktorej je mozné ur€it’, koho mézeme povazovat’ za
vynimo¢nu historicki osobnost’ (2008, s. 64-69). Podl'a Grinina je potrebné charakterizovat’
ulohu historickej osobnosti na zaklade tychto faktorov:

1. Cas vplyvu — dopad konania alebo &inov osobnosti podas jej Zivota, po jej smrti, &
dokonca mnoho rokov po jej smrti

2. Priama alebo nepriama tloha — napriklad v spojeni s Oktdbrovou revoluciou zohral
Lenin priamu Glohu a Marx nepriamu.

3. Pritomnost’ alebo nepritomnost’ jedinca — nepritomnostou jedinca chapeme napriklad
absenciu dediCa tronu, pretoze taka situdcia vedie k vymretiu panovnickej dynastie,
k bojom o tron, vojnovym konfliktom, nastupu novej dynastie, atd’.

4. Aktivna alebo pasivna tloha jedinca — samotny jedinec nemusi zohravat’ v udalostiach
aktivnu rolu (napr. Dreyfus obvineny zo Spionaze zohral v afére, z ktorej sa stal
politicky Skandal, pasivnu ulohu)

5. Planované alebo neplanované konanie jedinca — niektoré ¢iny nemusia byt vopred
planované a ich dopad a dolezitost’ nemusi byt’ vopred predvidatel'na

6. MozZnost vyberu/volby alebo jej absencia — obcas je dolezZité nieco vykonat a je jasné
¢o, no musi sa najst’ jedinec, ktory by to vykonal (napr. Jana z Arcu)

7. Podoba konania — forma aktivity

8. Progres alebo reakcia — je 'ahSie zohravat’ negativnu nez pozitivnu tlohu — na vyvolanie
krizy, odmietavy postoj, brzdenie reforiem nie st potrebné ziadne Specialne schopnosti;
naopak pri tvorbe nieCoho nového st takmer vZdy potrebné

9. Stupen novatorstva

10. Zamenitel'nost’ 0sdb — niektoré osobnosti su nenahraditelné (napr. Napoleon), niektoré
v8ak do tejto kategorie nespadaju

11. Charakter konania — individualne, alebo v ramci organizacie, Statu

12. Iné

Takéto rozdelenie je pomerne komplikované, prinasa vSak niekol’ko zaujimavych myslienok.
Grinin dodéva, Ze postava z histérie méze podliehat’ viacerym z vysSie uvedenych faktorov.
Zaroven je na zaklade tejto typologie tloh postav v histdrii zrejmé, Ze historickou osobnost’ou
nemusi byt vzdy iba jedinec s mimoriadnymi osobnostnymi kvalitami, vysokou inteligenciu,
moralkou alebo talentom. Tato skutocnost’ je dolezitd pri ivahdch nad moZznymi pristupmi
k vybranym historickym osobnostiam v dejepisnej vyucbe. Snaha ucitel'a prezentovat’ postavu
Z histérie vo vyhradne pozitivnom svetle moze vychédzat’ z tych najlepsich imyslov, no prinasa
so sebou niekol’ko rizik, ktoré podrobnejSie rozoberame v nasledujucej kapitole.

HISTORICKA OSOBNOST AKO HRDINA A VZOR?

Ak si polozime otazku, aku ulohu by mali zohravat historické osobnosti v dejepisnej vyucbe
a aky prinos pre ziakov a Studentov od tejto témy ocCakdvame, zrejme nas ako prvé napadnu
slova: zvySeny zaujem o u€ivo, motivacia, inSpiracia, moralne vzory. Vyskumy, ktoré sa
zaoberaju tym, ako mladi l'udia chapu histériu, alebo zistuju, koho povazuju za hrdinov
a moralne vzory, vSak naznacuju, ze historické osobnosti to nemaju az také 'ahké, ako by sa na
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prvy pohl'ad mohlo zdat'. Z analyz projektu Middez a dejiny (Youth and History) z roku 1997,
ktory prebehol na vzorke 35 000 respondentov v 29 krajinach zamerajic sa na vyskum urovne
historického vedomia Studentov vo veku 15 az 16 rokov, sa da napriklad zistit’, ze mladi I'udia
javia o panovnikov ¢i iné vyznamné historické osobnosti zaujem iba v strednych, neutralnych
hodnotach (Klima a kol., 2001, s. 63-64). Dal§im zaujimavym zistenim je, e respondenti
Z tohto vyskumu neprikladaji velky vyznam tulohe jednotlivcov v histérii — neveria, Ze by
mohlo mat’ konanie konkrétnych I'udi velky, celospolo¢ensky dopad (Angvik, Von Borries,
1997, s. 182).

V slovenskom prostredi tento vyskum prebehol v Skolskom roku 2004/2005 na vzorke 1922
respondentov, Studentov 2. a 3.roénikov gymnazii. Vysledky st porovnatelné s tymi
zahrani¢nymi. Aj slovenski Skolaci zastavaji k téme panovnikov a slavnych osobnosti
neutrdlny az negativny postoj. Iba 34% respondentov odpovedalo, Ze sa o tuto tému zaujimaji
vela, alebo vel'mi vel'a (Bockova, 2014, s. 139). Na zéklade tychto udajov mézeme konstatovat’,
ze historické osobnosti v rdmci dejepisnej vyucby nie st pre Studentov vynimocne atraktivnou
témou. Spominané vyskumy vSak nepontikaju bliZSie vysvetlenie, nakol'ko ich cielom nebolo
zaoberat’ sa konkrétne touto problematikou.

Dalsim nemenej délezitym podnetom pri tvahach nad danou témou je miesto a chapanie
pozitivnych vzorov v zivotoch mladych I'udi. Dospeli — ¢i uz rodi¢ia alebo ucitelia a ini
odbornici na edukaciu — predpokladaji, ze historické osobnosti prirodzene sluzia ziakom
a Studentom ako vzory, s ktorymi sa mladi l'udia m6zu identifikovat’. Vyskumy, ktoré zist'ovali
postoje samotnych deti, v§ak priniesli zistenia, ktoré tieto predpoklady vyvracaji. V roku 2002
sa napriklad americké vyskumnicky v kvalitativnom vyskume pytali 179 deti vo veku 8 az 13
rokov, koho si vazia, koho obdivuju a na koho by sa chceli podobat’ (Anderson, Cavallaro,
2002, s. 161-168). NajcastejSie respondenti uvadzali ako vzory svojich rodi¢ov (34%),
historické osobnosti si vybralo iba 1% respondentov.

Star$i kvantitativny vyskum z roku 1999 sa zameriaval na to, ako chapu deti a mladi T'udia
pojem ,,hrdina“ a koho si pod tymto slovom predstavujt (White, 1999, s. 81-95). VVzorku tvorilo
600 respondentov, od Skolkarov az po Studentov konciacich strednu Skolu. Aj v tomto pripade
ako hrdinov najéastejSie oznaCovali svojich rodi¢ov, pripadne ¢lenov rodiny a historické
osobnosti zaostali daleko za umelcami, Sportovcami, ¢i rozpravkovymi postavami.
Z domaceho prostredia na dokreslenie témy pontkame zistenia z kvalitativneho vyskumu
realizovaného v roku 2013, ktory sa zameriaval na vplyv medialnej komunikacie na nové vzory
mladeze (Vrabec, Petranova, 2013, s. 93-94). Mladi l'udia oznacovali za pozitivne vzory
prevazne osoby zo svojho najbliz§ieho okolia, pomahajuce profesie a Sportovcov, na ktorych si
vazili okrem vytrvalosti a cielavedomosti aj Stedrost’ a charitativne zmysSlanie. Je nutné
poznamenat’, Ze historické osobnosti sa v tomto vyskume ako samostatna kategdéria moznych
pozitivnych vzorov neobjavila.

Napriek tomu, Ze ani jeden zo spominanych vyskumov sa nezaoberal iba historickymi
osobnostami ako potencidlnymi pozitivnymi vzormi ¢i dokonca hrdinami pre deti a mladez,
mozu ndm vysledky sluzit’ ako pomdcka pri pokuse pochopit’ zmyslanie ziakov a Studentov.
Na mieste je tiezZ otazka, Ci je vobec ziaduce a mozné oCakavat’ od mladych l'udi, Ze si za svoje
vzory zvolia postavy z historie. Prezentovat’ jedincov z minulosti ako hrdinov ¢i moralne
autority so sebou nesie riziko, lebo ak ,,idealizujeme historické postavy, vystavujeme sa
sklamaniu, pretoze kazdy clovek ma svoje chyby. “ (Barton, Levstik, 2004, s. 104). Podl'a Keitha
Bartona a Lindy Levstik by sme sa miesto na hrdinov a vzory mali zamerat’ na vynimo¢né,
hrdinské ciny (2004, s. 105). Tento pristup ndm dovoluje bez véhania priznat chyby
a problematické aspekty jednotlivych historickych osobnosti, pretoze nemaju sluzit’ ako vzory
dokonalosti. Nemusime sa obavat, ze vd’aka naSej snahe predstavit’ niekoho ako vzor hodny
nasledovania, budu ziaci a Studenti napodobiiovat’ aj menej pozitivne stranky tychto jedincov,
alebo sa napriklad pri konfrontacii s ich kontroverznymi nazormi alebo spravanim sklamu.
Historické osobnosti nie sme schopni rozdelit' bez vyhrad a pochybnosti na jednoznacne
pozitivne a jednoznacne negativne. Spravne zvolené a veku primerané vyucovacie metody vSak
mozu z tejto zdanlivej nevyhody vytvorit’ motivaény moment a priniest’ ziakom a Studentom
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poznanie, ze skumanie kontextov, analyza pramenov, ¢i vedenie dialogu s rdéznymi
interpretaciami s zaujimavejSie a uspokojivejSie nez na tanieri predlozend ,,pravda“.

V duchu tychto myslienok pracuje aj koncepcia historickej empatie, ktora sa od zaciatku 21.
storoCia dostava do povedomia didaktikov dejepisu v zdpadnej Europe, ako aj
v Skandindvskych a pobaltskych krajinach, ¢i v Grécku a Turecku. Koncepcia sa vyuziva
zvycajne pri skiumani konania jednotlivych historickych osobnosti, ich pohnttok a motivéacii
V socidlnom, kultirnom a ekonomickom kontexte ich doby. Vychadza z vyskumov
a reformnych snah tzv. Novej historie, ktora sa sformovala v 70. rokoch 20. storo¢ia vo Velkej
Britanii a postupne sa rozsirila do ostatnych krajin zapadnej Eurdpy. Kritici vtedajSieho
spdsobu vyucby dejepisu okrem iného poukazovali aj na problém, ktory sa vyskytoval medzi
Studentmi  dosahujucimi najlepSie vysledky v Standardizovanych testoch — napriek
dokazatelnym faktografickym znalostiam z histérie sa u nich objavoval tzv. prezentizmus.
Studenti posudzovali I'udi z minulosti na zaklade svojich su¢asnych (modernych) poznatkov,
hodnoét a postojov. Povazovali ich za hlupych a ich spravanie za zvlastne (Lee, Shemilt, 2011,
s. 39-49). Koncepcia historickej empatie pontika odpovede na otazky, ako predist’ v si¢asnom
modernom, dynamickom a technicky vyspelom svete vynaSaniu zjednodusenych sudov nad
minulostou. Ako priviezt Studentov k poznaniu, ze 'udia v minulosti boli mysliace a citiace
bytosti a ich spravanie a ¢iny boli ovplyvnené mnozstvom vonkajsich i vnutornych faktorov?
Aj toto je jeden z aspektov, ktory musime zohladnovat pri premyslani nad vyznamom
historickych osobnosti v dejepisnej vyucbe. Rozvijanie historickej empatie a doraz na
multiperspektivne vnimanie dejin mézu Ziakom a Studentom prindsat’ osoh aj mimo Skolské
mury. Vyskumy naznacuju, Ze tieto stratégie pomahaji pochopit’ mladym l'ud’om, aké
komplikované mdze byt rozhodovanie, alebo myslienkové procesy, ktoré¢ vyustia do €inov
(Doppen, 2000; Endacott, 2010). Maju tiez potencial zlepSovat fungovanie demokratickej
spolo¢nosti, pretoZe sa zameriavaju na pochopenie postojov inych l'udi, ¢im rozvijaji toleranciu
(Davison, 2014). Dolezité je aj poznanie, Ze iny nazor nemusi byt zly, alebo menejcenny,
nakol’ko Ziaci a Studenti st konfrontovani s r6znymi hodnotovymi orientdciami a postojmi
historickych osobnosti.

ZAVER

Na prvy pohl'ad by sa mohlo zdat’, Ze téma vyucovania o historickych osobnostiach v dejepise
je pomerne priamociara. Neskryva Ziadne zasadné problémy, ktorymi by sa mala didaktika
dejepisu hlbsie zaoberat’ — ved’ pribehy vynimo¢nych jedincov od nepaméti pritahuju zaujem
Sirokych mas. Spominané vyskumy vSak ukazuji, aké moéZu byt naSe predpoklady mylné, ak
sa dostani do konfronticie s vyucovacou realitou a preferenciami samotnych Ziakov
a Studentov. Tieto skuto¢nosti vSak pre nas nie st prekazkou, ale chapeme ich ako navigéaciu
pri naSom patrani. Provokujii nas k prehodnocovaniu, ku skimaniu modernych koncepcii
a netradi¢nych pristupov, ktoré maju potencial priniest do vyucovania dejepisu novy pohlad
na dani problematiku. V naSom prispevku za zaoberame iba zlomkom otdzok, ktoré sa
postupne vynaraju a zacinaji urCovat’ smer, ktorym sa bude uberat’ naSa d’alSia snaha a najmé
vyskum. Tymto vyberom tém sme chceli zaroven nacrtnit moznosti, ktoré ponukaji
zahranicné vyskumy a publikacie vychddzajuce zrozdielneho kultirneho 1 historického
prostredia. V situacii, ked’ vd’aka technologickym moznostiam prekonadvame v priebehu par
sekind obrovské vzdialenosti, informacie st na dosah a digitalizacia ndm wulahcuje
vyhl'addvanie i pracu s pramefimi, sme postaveni pred nové vyzvy, ktorych sa nemusime bat.
Naopak, poskytuji nadm Sancu vytvorit' pre ziakov a Studentov taku metodiku a ucebné
pomdcky, ktoré im priblizia historické osobnosti atraktivnym sposobom a zaroven nerezignuju
na hodnototvorna funkciu dejepisu, ktord sa v dnesnej dobe javi stale viac potrebna.
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EDUKACIA A STAROS]:LIVOST O SENIOROV SO ZAMERANIM NA
TRAVENIE VOENEHO CASU VO VYBRANYCH VYSKUMNYCH
ZISTENIACH

Jana Bluskova

Abstrakt

Prispevok sa snazi poukdzat na problematiku edukdcie a starostlivosti o seniorov, pricom sa
zameriava na aktivne starnutie, ktorého neoddelitelnou sucastou je zmysluplné travenie
volného casu. Cielom je zmapovat tiuto problematiku z pohladu vybranych zrealizovanych
slovenskych a ceskych vyskumov, a tak priblizit' sucasny stav a dalSie moznosti vedeckého
badania v uvedenej problematike.

UvOoD

Volny ¢as ajeho zmysluplné travenie je prirodzenou sucastou zdravého Zzivotného $tylu
kazdého jedinca bez ohl'adu na vek. V priebehu Zivota sa mdézu vol'nocasové aktivity menit’,
resp. moézu ubudat’ napr. v produktivnom veku, ked’ vacSinu Casu zabera zamestnanie,
starostlivost’ o rodinu a pod. V naSom prispevku sa vSak zameriame na vol'no¢asové aktivity
seniorov. Uvedena téma je znasho pohladu doélezita iz dovodu demografického vyvoja
spolocnosti, ktory poukazuje na starnutie populécie, Z coho vyplyva vécsie zastupenie seniorov
V populdcii, a z toho vyplyvajica potreba zvysenej starostlivosti o tuto vekova skupinu vo
viacerych oblastiach.

VOINY CAS A SENIORI

Podl'a JaniSa a Skopalovej (2016) su zdsadnymi a typickymi determinantmi vol'no¢asového
prezivania charakteristické Zivotné a vyvojové zmeny podl'a vekovych skupin. Ako sme uz
vuvode naznacili, je prirodzené, Ze pocas Zivota prichddza k ur€itym premendm
vol'nocasovych aktivit, ktoré suvisia aj so zivotnymi potrebami. ,,V kazdom vyvojovom obdobi
¢loveka dochadza k premene vyznamu vol'ného ¢asu, meni sa kvalita a kvantita vol'no¢asovych
aktivit. Samotné travenie vol'ného ¢asu Vv jednotlivych vyvojovych etapach nie je oddelené od
travenia vol'ného Casu v etape predoslej , resp. je mozné identifikovat’ nejakt priamu stivislost™
(Jani$, Skopalova, 2016, s. 21). Autori zaroven poukazuji aj na to, ze ,.existuje jeden
zjednocujuci prvok v oblasti vol'ného Casu, pre vsetky vekové skupiny. Tym prvkom je hra,
ktora prirodzene meni svoju podobu a vyznam. A s pribudajucim vekom sa nazory a potreby
menia. To, ¢o bolo dolezité v obdobi mladosti, je v dospelosti a starobe menej vyznamné,
a naopak, na to, ¢o sa v mladosti zdalo neddlezité, je vo vySSom veku kladeny doraz, aby sa
dosiahlo jeho uspokojenie* (Jani$, Skopalova, 2016, s. 21).

Volnocasové aktivity seniorov do vyznamnej miery suvisia aj s terminom aktivne starnutie,
ktory ,,bol prijaty Svetovou zdravotnickou organizaciou koncom 90. rokov minulého storocia“
(Selecky, 2014, s. 132).

Vo vSeobecnosti mézeme povedat, Zze od 90-tych rokov 20. st. sa zintenzivnila pozornost’
venovana starobe, kedy bol rok 1993 oficidlne vyhlaseny za Eurdpsky rok seniorov. Postupne
sa pozornost presunula nielen na edukéiciu ako takd, ale na celkovli podporu aktivneho
starnutia. Aj preto bol rok 2012 oznaceny za Eurdpsky rok aktivneho starnutia (Bubolz-Lutz et
al., 2010).

Za posledné desatroCie vznikli na Urovni Slovenskej republiky v r. 2013 tri vyznamné
dokumenty:

1. Stratégia aktivneho starnutia.
2. Ak¢ny plan naplnania stratégie aktivneho starnutia.
3. Nérodny  program  aktivneho  starnutia na  roky 2014 - 2020

(https://www.employment.gov.sk/files/ministerstvo/konzultacne-organy/rada-vlady-sr-ludske-
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prava-narodnostne-mensiny-rodovu-rovnost/narodny-program-aktivneho-starnutia-roky-
2014-2020.pdf).

Diia 4. decembra 2013 prijala slovenska vlada uznesenie vlady SR ¢. 688, ktorym schvalila
spomenuty Narodny program aktivneho starnutia na roky 2014 — 2020.

,»V1adny material je roz¢leneny na 7 kapitol a svoje miesto v iom ma aj celozivotné vzdelavanie
starSich l'udi (Selecky, 2014, s. 132)".

Z uvedeného vyplyva, Ze starnutiu obyvatel'stva sa uz pozornost’ venuje, pricom volny cas
a jeho zmysluplné travenie povazujeme za dolezitu ,,podmnozinu‘ aktivneho starnutia.
Otazka, ktoru si ale planujeme aj v naSom vyskume zodpovedat’ je, ako seniori na déchodku
vnimaji volny ¢as, ac¢i ho tak vobec definuju. Je to zaroven vyzva pre nés, aby sme
Vv dizertacnej praci v ramci kvalitativneho vyskumu zistili aj tento postoj seniorov.

VYBRANE VYSKUMY V OBLASTI EDUKACIE A STAROSTLIVOSTI O
SENIOROV SO ZAMERANIM NA TRAVENIE VOENEHO CASU

Problematika edukacie a starostlivosti 0 seniorov za¢ina byt v poslednych desatrociach
zaujimava aj pre vedecké badania. V ramci nasho prispevku sme sa rozhodli zmapovat tie
vyskumné zistenia, ktoré si zamerané na tuto oblast’, pricom sme sa snazili najst’ vyskumy,
ktoré sme zaradili podl'a zékladného kritéria, a to, ¢i seniori Zili v rodinach, resp. samostatne
vo vlastych domovoch, alebo v institiciach zameranych na starostlivost’ o seniorov. Zaroven
sme vSak predkladany prispevok obohatili aj 0 vybrané vyskumy zo Specifickej oblasti travenia
vol'ného ¢asu seniorov, a to konkrétne 0 vybrané aspekty edukdcie na univerzite treticho veku.

Vol’'nocasové aktivity seniorov Zijicich v domacom prostredi

Jednym z vyskumov, ktory sa zaoberal travenim vol'ného Casu seniorov, bol osobny prieskum
Huga Pfibyla (2015). I8lo o kvantitativny vyskum, kde vyskumna vzorku tvorilo 49 muzZov
a 108 zien, cely vyskumny subor predstavoval 157 respondentov — seniorov. Kritérid, na
zaklade ktorych boli vyberani, boli nasledovné — dobrovol'nost’ na u€asti na vyskume, vek nad
80 rokov, pohlavie, spdsob byvania, bez vyznamnejSieho poklesu kognitivnych funkcii, rozna
miera zavislosti od starostlivosti druhej osoby. Tento vyskum je zaujimavy prave v tom, ze
autor sa zameral na seniorov vyluc¢ne nad 80 rokov. Ako aj sam tvrdil, podl'a neho je dostatok
vyskumov, ktoré su zamerané na seniorov vo veku okolo 60 — 65 rokov.

Vol'nocasové aktivity seniorov nad 80 rokov je mozné vidiet' v nasledovnom grafe. M6Zeme
konStatovat, ze vysledky tohto vyskumu nés nijako neprekvapuju, najviac preferované
vol'nocasové aktivity s sledovanie televizie, pocivanie rozhlasu, Citanie a kontakt s inymi
osobami. Taktiez s v popredi prechadzky, lastenie krizoviek a starostlivost’, resp. kontakt
s vniidatami a detmi. Co je viak pozoruhodné, z vyskumnej vzorky az 29 seniorov v tomto
relativne vysokom veku sa vo svojom vol'nom Case venuje pocitacu a internetu. Teda menej
ako ru¢nym pracam, ¢o by sme mohli predpokladat’.
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Graf: VolI'noCasové aktivity seniorov
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Obr.2.10 Volnocasové aktivity seniori

Zdroj: P¥ibyl, 2015, s. 81

VoPnocasové aktivity seniorov Zijiucich v domacom prostredi v Opavsku

Dalsi z vyskumov, ktory zistoval, akym sposobom travia seniori volny &as, sa realizoval
Vv regione Opavsko. I8lo o partikuldrny vyskum a validitu ma pre uvedené regionalne prostredie.
Vyber respondentov bol vyrazne ur¢ovany velkou mierou randomizacie vyberu jednotlivych
seniorov. Miesto bydliska (t.j. ,,vlastny* domov vz. reziden¢né zariadenie) bolo pre autorov
vyskumu zékladné rozliSovacie kritérium. VSetci seniori boli bud’ plne mobilni alebo ¢iasto¢ne
mobilni. Mali teda moZnost' vykonavat' ipohybovlil volnocCasova aktivitu, samozrejme,
prispdsobentl aktudlnemu zdravotnému stavu.

Kritéria, ktoré autori do vyskumu nezaradili, boli nasledovné: vzdelanie, proporcionalita podl'a
pohlavia, podla veku. Z respondentov zapojenych do vyskumu bolo 119 Zien a 29 muzov.
Vekovy priemer muzov bol 74,54 rokov, vyberova smerodatnd odchylka bola 5,95 a median
74. Najmladsi respondent mal 65 rokov a najstarsi 91. Vekovy priemer u Zien bol 73,41 rokov,
vyberova smerodatna odchylka bola 5,32 a median 73. NajmladsSia respondentka mala 65 rokov
a najstarsia 85 rokov (Janis, Skopalova, 2016).

Z vysledkov vyskumu vysli nasledovné zéavery: ,seniori Zijuci v domacom prostredi sa
najCastejSie venuju vzdelavacim aktivitdm, ktoré st spravidla informdlneho charakteru
(sledovanie nau¢nych programov, turistické vylety s jasnym ciel'om, ¢itanie nducnej literatary,
navsteva muzei a pod.). Seniori Zijuci v domacom prostredi uviedli celkom 497 vol'nocasovych
aktivit (s vysokou mierou zhody). Len dvaja seniori uviedli, ze sa nevenuju nicomu* (Janis,
Skopalova, 2016, s. 121).
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Tabul'ka: VoI'no¢asové aktivity seniorov zijucich v domacom prostredi v Opavsku

Seniofi Zijici
vdomdcim
prostredi

casové

aktivity v domacim
Ino
aktivity

aktivity s rodinou
Volnocasové
prostredi
Spolecenské

Pohybové
volnocasové

Vzdélavaci aktivity
aktivity

Volnocasové

~ | VO

—
~
oo
wu
o)
(=)
N
BS
=

Vzdélavaci
aktivity

o
N
(%]
o
(@)

101

w
(o)}

Pohybové
volnocasové
aktivity
Volnocasové 0 0 35 16 0
aktivity

s rodinou
Volnocasové 41 25 16 98 0
aktivity

v domacim
prostiedi

Spolecenské 17 10 0 0 85
volnocasové
aktivity

Zdroj: Janis — Skopalova, 2016, s. 120

Univerzity tretieho veku ako moznost’ zmysluplného travenia voPného ¢asu seniorov

Najvyznamnej$im prvkom v edukacii seniorov sa stali univerzity treticho veku. Prva univerzita
tretieho veku (d’alej len UTV) na Slovensku bola slavnostne otvorena na Rektorate Univerzity
Komenského v Bratislave dina 15. oktobra 1990 (Hrapkova, 2007). Okrem univerzit treticho
veku funguju aj akadémie treticho veku a kluby dochodcov, pricom na ich procese particupuje
aj Jednota dochodcov Slovenska (Spatenkova, Smékalova, 2015, s. 106).

Haskovcova (1990) spomina aj kritické hlasy proti UTV v Cechach. Ako najéastej$i dovod na
kritiku sa uvadza nezmyselnost’ Stadia vo vzt'ahu k ekonomickej nenavratnosti. ,,Na obranu
UTV treba uviest, ze stidium ma predovsetkym charakter druhého zivotného programu, a nie
profesijnej pripravy (Haskovcova, 1990, s. 152). Na Slovensku stale patri medzi najCastejSie
sposoby edukécie ucast’ na vzdeldvani sa v rdmci univerzit treticho veku. Asocidcia univerzit
treticho veku na Slovensku je dobrovol'né a nezéavislé zaujmové zdruzenie univerzit treticho
veku. Na Slovensku je jej sucast’ou 17 univerzit treticho veku. ZaloZena bola v roku 1994 a od
roku 2000 je ¢lenom Medzinarodnej asociacie UTV — AIUTA so sidlom na Univerzite Capitole
1 v Toulouse (tu bola zalozend v r. 1973 prva UTV) (http://asutv.sk/). V sucasnosti sa realizuje
vzdelavanie seniorov na 19 univerzitach tretiecho veku na Slovensku.

Z vyskumov, ktoré sa realizovali na UTV UK, nas v tejto stivislosti zaujali viaceré, avSak kvoli
obmedzenému priestoru sme vybrali aspoii dva nasledovné:
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Vyber Studijnych odborov frekventantov UTV vo vzt’ahu k Zivotnému povolaniu

,Pri zistovani vyberu Studijného odboru vo vzt'ahu k zivotnému povolaniu posluchacov UTV,
¢i k ich predchédzajicemu zamestnaniu, sme zistili, ze vo vac¢sine pripadov posluchaci studuju
odbory, ktoré su odliSné od ich zamestnania. Rozdiel vSak nie je vel'mi vyrazny (42%:58%), ¢o
nam hovori, ze poslucha¢i vyznamnou mierou maji zaujem aj o inovovanie a rozsirovane
vedomosti vo svojom pracovnom odbore (Hrapkova, 1998, dostupné na:
https://cdv.uniba.sk/utv/abstrakty-vyskumnych-prac-v-oblasti-vzdelavania-seniorov/)“.

Tabul'ka vyberu studijnych odborov vo vztahu k Zivotnému povolaniu posluchd¢ov UTV:

Kategoria zeny % muzi % spolu
Podobné povolaniu 31 42 14 42 45
0dlisné povolaniu 43 58 19 58 62
Spolu 74 100 33 100 107
Tabul'ka vyberu odborov vo vztahu k zdujmom posluchacov:

Kategoria zeny % muzi % spolu
Boli zaujmom 58 84 21 78 79
Neboli zaujmom 11 16 6 22 17
Spolu 69 100 27 100 96

Zdroj: Hrapkova, 1998, dostupné na: https://cdv.uniba.sk/utv/abstrakty-vyskumnych-prac-v-
oblasti-vzdelavania-seniorov/

V ramci kratkej sumarizacie tychto vyskumov z pohl'adu zdujmu o edukéciu na UTV, m6Zeme
zhodnotit’, Ze vyber Studijnych odborov frekventantov UTV vo vztahu k zivotnému povolaniu
dopadol nasledovne: Gi€astnici vzdeldvania na UTV sice na zaklade vysledkov z prvej tabulky
volili primérne také Studijné programy, ktoré neboli vyrazne odlisné od ich povolania. Tu vSak
vyvstava otazka, ¢i iSlo o seniorov, ktori uz nie st zamestnani, alebo o takych, u ktorych este
stale pretrvava pracovny pomer. Ked'Ze tento aspekt nebol vo vyskume uvedeny, mozeme
predpokladat’, Ze neslo len o zaujmové vzdelavanie, ale aj o (uZ spomenuté autorkou vyskumu)
roz§irovanie poznatkov v ramci svojho odboru, ktorému sa este mézu venovat’ aj ako seniori.

Na zéklade vysledkov vyskumu, ktory sa zameral na zistovanie vyberu odborov vo vzt'ahu k
zaujmom posluchacov, je mozné zhodnotit, Ze jednoznacne prevysuju také odbory, ktoré
seniori vnimaju ako svoje zaujmy, ¢o sme zaroven aj predpokladali a vidime, Ze aj edukacia na
UTYV patri medzi obliben¢ vol'no¢asové aktivity seniorov. Zaroveii je to pre nas a nase d’alSie
badanie urcity impulz, aby sme v ramci nasho vyskumu zistili dovody, ktoré viedli ucastnikov
UTV K tomu, Ze navstevuju aj odbory, ktoré nie su ich zaujmom. Znova predpokladame, Ze
moze ist o formu doplhujuceho ziskavania vedomosti a zru¢nosti z dovodu este stale
pretrvavajuceho zamestnania.

Motivacia k Stadiu posluchacov UTV

Medzi vyskumy, ktoré nas zaujali, sme zaradili aj motivaciu seniorov k tomu, aby sa realizovali
prave na univerzitach treticho veku. Pod motivaciou si moézeme predstavit’ ,,hybni péaku
I'udského spravania, ktora nas nuti uspokojovat’ svoje vlastné potreby. Potreby ¢loveka stuvisia
nielen s bioldgiou organizmu, ale aj s jeho socialnou a pracovnou existenciou v spolo¢nosti, v
ktorej Zije. Chronické ochorenia, ktoré spdsobuji funkéné obmedzenia, potlacaju u Cloveka
rozvoj dosiahnutych schopnosti a stdlych hodnét. Podkladom motivacie je usilie organizmu
dosiahnut’ rovnovahu medzi sebou a prostredim takymi ¢innostami, ktoré¢ vedu k vlastnému
uspokojeniu a sebestacnosti (Klevetova, 2017, s. 43).

Na vyskumnom projekte, ktory sa konal v roku 2015, participovalo 841 posluchacov UTV.
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Vyskumnou metdédou bol dotaznik, v ktorom seniori odpovedali aj na otazky tykajice sa
motivacie k Studiu. Z vysledkov vyskumu mozno zistit’ nasledovné:

zaujem ziskavat nové informacie uviedlo 60,6 % frekventantov;

stretavat’ sa s l'ud’'mi a zlepSenie socialneho kontaktu 48,60 %;

zlepSenie kvality zivota na dochodku 48,60 %;

zvysit’ aktivitu uviedlo 45,90 % opytanych;

prekonanie izolacie, resp. samoty 18,30 %;

iné motivy sa vyskytli u 3,67 % opytanych.

(Hrapkova et. al. HELPING THE OVER-50's. Survey among non-students.)

Vysledky tohto vyskumu ndm jednozna¢ne poukazujii na motivaciu seniorov navstevujucich
UTV neustale sa vzdelavat, ziskavat nové vedomosti. TaktiezZ sa nam potvrdilo, ze dovodom
bude i socialny kontakt, a tym i komplexnejsie zlepSenie kvality zivota na dochodku.
Zhodnotenie a diskusia k uvedenému vykumnému projektu a jeho vysledkov je uritym znakom
toho, ze pojem aktivne starnutie nie je len akousi teoretickou uc¢ebnicovou definicou, ale v
ostatnom Case nabera na aktualnosti.

Na strane druhej, vyskumné zistenia boli realizované na UTV, kde predpokladdme, Ze sa na
vzdelavacie kurzy, resp. Studijné programy zaregistruje len malé percento seniorov v porovnani
s ostatnou vacsou cast’ou seniorskej populacie. I dovody netcasti na edukacii (¢i uz na UTV
alebo v inych institicidch vzdelavacieho charakteru) mézu byt ndmetom a vyskumnou otazkou
v naSom badani v ramci travenia voI'ného ¢asu slovenskych seniorov.

VoPnocasové aktivity insStitucionalizovanych seniorov

Vyskumy so zameranim na vol'noc¢asové aktivity sa realizovali aj v socialnych zariadeniach pre
seniorov. Na Slovensku funguju zariadenia pre seniorov, domovy socialnych sluzieb,
Specializované zariadenia, zariadenia opatrovatel'skej sluzby, denné centrd a pod. V ramci
roznych aktivit sa zameriavaju aj na edukacné Cinnosti, ako st pamétové cvicenia,
reminiscencnd terapia, biblioterapia, ergoterapia, kreativne dielne, prednasky i filmy (Hatar,
2014). Starostlivost’ 0 seniorov aj po stranke vyuzitia vol'ného ¢asu v socialnych zariadeniach
predstavuje v dnesnej dobe vcelku Siroké moznosti, ako napr. kognitivny rozvoj, esteticka
edukécia, mravna vychova, telesna a zdravotna edukdcia, vycvik socidlnych a personalnych
sposobilosti, pracovna a technicka edukacia seniorov atd’. (Hatar, 2008).
Jeden zo slovenskych vyskumov, ktory sa zaoberda volnoCasovymi aktivitami
institucionalizovanych seniorov, zahfia v sebe aj metodiku, ciele prace a vysledky s diskusiou,
pri¢om ide prave o0 problematiku vol'nocasovych aktivit seniorov.
Ciele uvedeného vyskumu si Suchanova a Tirpakova (2006, s. 63) definovali nasledovne:

»1. Zmapovat' volnocasové aktivity u institucionalizovanych seniorov v domovoch
dochodcov (d’alej DD) a zistit', ktoré st najéastejsie ¢innosti vypliiajice ich volny &as.

2. Zistit, ¢i nie je viditeIny upadok realizovania vol'nocasovych aktivit vzhladom
k veku seniorov.

3. Poukazat na vyznam podpory aktivit pre adaptaciu seniora v dlhodobej
inStitucionalnej starostlivosti.*
Skumany stbor bol nasledovny: 200 seniorov (obyvatel'ov DD), minimélna vekova hranica 60
rokov, bez zavaznej poruchy duSevného zdravia, Gstny sthlas respondentov s ucastou na
vyskume. Ako empirickd metdda bola zvolend metdda neStandardizovaného anonymného
Dotaznika ¢innosti vo vol'nom case. ,,V prvej Casti sa nachddzalo 44 poloziek kategorizované:
aktivity zamerané na rozvoj a vzdelavanie osobnosti, pohybové, kultirno-poznavacie, pracovné
aktivity alebo Cinnosti a aktivity zamerané na komunikaciu a rozvoj socialnych vzt'ahov. Druha
Cast dotaznika obsahovala demografické polozky (vek, pohlavie, stav, vzdelanie)
respondentov. Celkovy pocet administrovanych dotaznikov bol 220, navratnost’ 91 % (n=200)
(Suchanové, Tirpakova, 2006, s. 63)*.
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Vysledky a diskusia: Z vysledkov vyskumu vyplynulo (ako je mozné vidiet’ aj na grafoch), ze
iba vel'mi zriedka sa seniori zGc¢astiovali na aktivitach zameranych na rozvoj a vzdelavanie
osobnosti. ,,Vekové kategorie 80-89 ro¢nych seniorov a kategoria nad 90 rokov zaznamenali
mierny Upadok v zucastnovani sa skor ¢asto a vel'mi ¢asto spominanych aktivit oproti vekovym
kategoriam 60-69 ro¢nych a 70-79 rocnych seniorov (graf 1) (Suchanova, Tirpakova, 2006, s.
63 — 64)“. Napriek tomu, Ze tato aktivita bola vel'mi malo vyuzivana a vzdelavacie potreby
U seniorov st roznorodé, vyznam poznatkov ziskanych §tidiom je mozné vyuZit’ aj pri rieSeni

existenénych otdzok, nachadzani novych hodnotovych systémov ¢i pri zvySovani socidlnej
aktivity (Suchanova, Tirpakova, 2006).

Graf 1: Zucastnovanie sa na aktivitach zameranych na rozvoj a vzdelavanie osobnosti vo
vztahu k veku

Graf 1 — Zcastiiovanie sa aktivit zameranych na rozvoj a vzdelavanie
osobnosti vo vztahu k veku respondentov
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Zdroj: Suchanova — Tirpakova, 2006, s. 63

Napriek tomu, Ze zachovanie telesnej zdatnosti je faktorom dlhovekosti, aj pri realizovani
pohybovych aktivit je mozné vidiet’ klesajicu tendenciu. Takyto pohybovy deficit méze byt
ohrozenim zdravia seniorov, najma fyzického, ale i mentalneho (Suchanova, Tirpakova, 2006,
S. 65).
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Graf 2: Zacastiovanie sa na pohybovych aktivitach vo vzt'ahu k veku

Graf 2 - Zicastiovanie sa pohybovych aktivit vo vztahu k veku respondentov
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Zdroj: Suchanova — Tirpakova, 2006, s. 64

V porovnani s predchadzajucimi grafmi sa na kulturno-poznédvacich aktivitich zacastiuju
respondenti CastejSie. Prevladaju vSak aktivity pasivneho charakteru, najmé sledovanie televizie
¢i pocuvanie rozhlasu. Kino, divadlo a muzea nenavstevuju takmer vobec. Na poznavacich
vyletoch v rdmci mesta sa zucastiiuju iba velmi zriedka. Dokonca sa nezucastiiujii ani na
hudobnych koncertoch ¢i vystavach (Suchanova, Tirpakova, 2006).
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Graf 3: Zacastiovanie sa na kultirno-poznavacich aktivitach vo vztahu k veku

Graf 3 - Zu¢astiiovanie sa kultarno - poznavacich aktivit vo vztahu k veku
respondentov
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V oblasti pracovnych aktivit sa zistili najalarmujiuce vysledky. ,,Domnievame sa, ze prave
vicsina pracovnych aktivit — aktivit kazdodenného Zivota by mala byt ponechana na samotnych
obyvatel'ov DD. Udrziavanie poriadku a Cistoty, upratovanie, varenie a pecenie, Zehlenie — to
vSetko by mali vykonavat’ obyvatelia DD sami do takej miery, do akej to zvladaju. Je potrebné

poskytovat’ dostatok podnetov a priestoru k vykonavaniu pracovnych ¢innosti aj zo strany
sestier (Suchanova, Tirpakova, 2006, s. 66).

Graf 4: Zicastiovanie sa pracovnych aktivit vo vztahu k veku respondentov

Graf 4 - Z(¢astiovanie sa pracovnych aktivit vo vztahu k veku respondentov
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Aktivity zamerané na komunikéciu a rozvoj socidlnych vzt'ahov zaznamenali najvacsi uspech
medzi respondentmi Vv uvedenom vyskume. Zarad'ujeme sem napr. budovanie vztahov,
stretavanie sa so svojou rodinou, vnucatami ¢i rozhovory medzi seniormi navzijom
(Suchanova, Tirpakova, 2006).

Graf 5: Zucastiovanie sa na aktivitich zameranych na komunikaciu a rozvoj socidlnych
vztahov vo vzt'ahu k veku

Graf 5 - Zugastiovanie sa aktivit zameranych na komunikaciu a rozvoj
socialnych vztahov vo vztahu k veku respondentov
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Hatar (2004) predstavuje vyskum, ktory vypoveda o vyzname edukaénych aktivit pre
inStitucionalizovanych seniorov. Realizoval ho vo vybranych slovenskych domovoch
dochodcov a domovoch — penzidonoch pre dochodcov vroku 2004. Vysledky vyskumu
priblizuje v nasledujucej tabul’ke:

Tabulka: Vyznam edukativnych aktivit pre seniorov

Pocetnost’
Domov dochodcov Domov - penzi6n
Vyznam edukativnych aktivit pre seniorov MUZI | ZENY | MUZI ZENY
Mam Co robit’ a nenudim sa 38,88% 37,5094  71,43%) 68,63%
Roz§iryjem si svoj obzor poznania 3333% 37,50%  21,43% 33,33%
Udrzujem si svoje telo i mysel’ v kondicii 44.44%4  34,38% 42,86%  33,33%
Oddychnem si a odreagujem sa 33,33‘74 34,38% 42,86%| 56,86%
Zanjima ma to, je to moj konicek 5,55%  12,50% 7, 14%| 15,69%4
Nacerpam nové sily a chut’ do Zivota 44.44% 9,38% 28,57%[ 27.45%
Mézem vyjadrit svoje pocity a nazory 000% 6254 2143%  7,84%
M6zem dostatone komunikovat’ a vymienat’ si skiisenosti 5,55%  15,63% 28,57%| 19,61%
Mdzem robit’ to, ¢o som v minulosti nemohol 0,00% 9,38% 21,43%l 11,76%
Neodpovedali 11,11%  15,63% 0,00% 15,69%

Zdroj: Hatar, 2004, in: Hatar, 2008, s. 65
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Z predstavenych vysledkov vyskumu vyplyvaji urcité zistenia, ktoré sam autor v skratke opisal
a k uvedenému sa jednozna¢ne priklaname a stihlasime s tvrdeniami. ,,Mnoho starSich l'udi,
ktori su odkazani z dovodu Socialnej nudze na pomoc a starostlivost’ o SVOju 0sobu zo strany
druhych, castokrat rezignovalo na perspektivne smerovanie svojho vlastného zivota. Faktom
tiez ostava, ze nielen socialne a biologické, ale tiez psychické faktory, ako napr. strach a z neho
vyplyvajuci stres zo staroby a starnutia ovplyviiuju kvalitu Zivota kazdého jedného ¢loveka
Vv tretom veku. Preto povazujeme za ddlezité vytvorit’ seniorom podmienky na to, aby mohli
aktivne prezivat’ jesent svojho zivota. K tomu ndm mo6zu napomoct’ prave edukativne aktivity,
ktoré v sebe skryvaju aktivizujucu silu, vd’aka ktorej je mozné starSieho ¢loveka opitovne
navratit’ do aktivneho spolocenského Zivota a d’alej rozvijat’ podl'a moznosti jeho osobnostny
potencial* Hatar, 2004, in: Hatar, 2008, s. 65).

Volnoc¢asové aktivity seniorov Zijicich v rezidenénom zariadeni v Opavsku

Tabul'ka: Vol'no¢asové aktivity seniorov zijucich v reziden¢nom zariadeni v Opavsku

Seniofi zijici
v reziden¢nim
zarizeni

casové

Ino
aktivity

v

Vzdélavaci aktivity
Pohybové
Volnocasové
aktivity s rodinou
Volnocasové

& | aktivity v domacim
prostredi
Spolecenské

o | volnocasové

w | VO
aktivity

w
[00]
il

Vzdélavaci
aktivity

ot
w
(o))
O
o
—_
(9]
N
o

Pohybové
volnocasové
aktivity
Volnocasové 0 0 36 25 0
aktivity

s rodinou
Volnocasové 13 15 25 71 0
aktivity

v domacim
prostredi

Spolecenské 0 26 0 0 65
volnocasové
aktivity

Zdroj: Janis — Skopalova, 2016, s. 122

Tak, ako autori Jani§ a Skopalova (2016) zrealizovali vyskum zamerany na volnocasové
aktivity u seniorov zijicich v domacom prostredi, druha Cast’ vyskumu bola uskuto¢nena
Vv rezidenénych zariadeniach. Zo 110 respondentov oslovenych a ochotnych spolupracovat’
bolo len 10 muzov. Vekovy priemer u muzov bol 77,80 rokov, vyberova smerodatna odchylka
bola 7,02 a median 79. Najmladii respondent mal 65 rokov a najstar§i 88 rokov. Zien sa
zucastnilo 100. Vekovy priemer bol 79,68 rokov, vyberova smerodatnd odchylka bola 7,19
amedidn 81. NajmladSia respondentka mala 65 rokov a najstarSia 100 rokov. Z vysledkov
vyskumu zhrnuli nasledovné: ,,seniori zijici v rezidencnom zariadeni uviedli celkom 279
vol'no¢asovych aktivit (s vysokou mierou zhody). Celkom 9 seniorov uviedlo, Ze sa nevenuju
ni¢omu. Z vyssie uvedenej tabul’ky vyplyva, ze Kategoria s najvacSou pocetnost'ou je kategoria
vol'no¢asovych aktivit V. domacom prostredi* (Janis, Skopalova, 2016, s. 122). Autori vyskumu
pozitivne hodnotia, ze ,,seniori uviedli 208 z 279 aktivit, ktoré¢ su realiované mimo ich obytny
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priestor, spravidla vSak vramci daného zariadenia alebo vel'mi blizkeho okolia. Pokial
porovname obe tabulky (seniori zijuci V domacom prostredi a seniori zijuci v reziden¢nom
zariadeni), je evidentny rozdiel v kategorii vzdelavacich aktivit* (Janis, Skopalova, 2016, s.
123).

ZAVER

Ciel'om prispevku bolo poukazat’ a predstavit’ niektoré vyskumy, ktoré sa uz v oblasti edukacie
a starostlivosti o seniorov v oblasti ich travenia volného ¢asu uskuto¢nili. Kedze pri
poniektorych z nich nebola dostacujiico priblizena metodoldgia, prip. iSlo iba o vysledky
partikularnych vyskumov, povazujeme nasledovné vyskumy skor za informativne. Napriek
tomu sme ich sem zaradili, pretoZze nam mozu do istej miery pomdct’ rozsirit’ obzor v uvedenej
problematike aj po stranke praktickej. Na zdklade tychto vystupov sa modzeme lepSie
zorientovat’ a navrhnit’ vlastny vyskumny projekt.
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ARGUMENTACNE VYCHODISKAV BOJA ZA  ZACHOVANIE
KATOLICKEHO L’QDOVEHO SKOLSTVA NA SLOVENSKU
V MEDZIVOJNOVEJ CESKOSLOVENSKEJ REPUBLIKE

Marian Cipar

Abstrakt:

Katolicka cirkev v demokratickom prostredi medzivojnovej Ceskoslovenskej republiky sa
snazila udrzat' ¢innost’ systému katolickeho Skolstva — zvlast' I'udovych katolickych $kol.
Katolicka cirkev vlastnila na izemi Slovenska najvyssi pocet 'udovych skol. Boj za katolicke
Skolstvo  bol spojeny s odmietanim syst¢ému jednotného sekularneho  Skolstva
v Ceskoslovenskej republike. Argumentaéné vychodiska vychadzali z viacerych hladisk:
dejinny vyvoj cirkevného ludového S$kolstva na tuzemi Slovenska, nadkonfesijny
a verejnoprospesny vyznam ¢innosti cirkevnych 'udovych $kol, dobové cirkevné dokumenty
0 vychove avzdelavani, uplatnenie demokratickej volby rodiCov na krestanskii vychovu
a vzdelavanie v krestanskom duchu, pastoracia rodi¢ov a rodiny prostrednictvom katolicke;j
I'udovej Skoly. Prispevok je doplneny Statistickymi tidajmi o ¢innosti katolickych 'udovych
skol.

UvOD

Prispevok sa zaobera faktormi, ktoré posobili na argumentaciu katolickej cirkvi pre
presadzovani svojej Skolskej politiky v podmienkach nového Statu, predovsetkym v prvych
rokoch po jej vzniku. Vychodiskom pre argumentaciu katolickej cirkvi bola jej percepcia a
analyza vztahov $tatu a katolickej cirkvi po vzniku Ceskoslovenska vzhladom na $pecifické
podmienky jej posobenia na Slovensku, postavenie a situacia katolickeho Skolstva z hl'adiska
majetkového, organiza¢ného, ideového a finanéného v stvislosti s predchadzajiucim vyvojom
cirkevného skolstva v Uhorsku azmenami po vzniku republiky. V prispevku sa d’alej
zaoberame konkrétnymi prikladmi argumentécie katolickej cirkvi za zachovanie a stabilizaciu
katolickeho Skolstva vo¢i Statnym organom. Dotkneme sa tak obsahu ako aj zakladnymi
formami argumentécie zo strany katolickej cirkvi.

Vztahy $tatu a katolickej cirkvi po vzniku Ceskoslovenska boli ovplyvnené viacerymi
vnutornymi a vonkaj$imi faktormi. Uvadzame len tie najddlezitejSie faktory, tykajuce sa
postavenia celej katolickej cirkvi a katolickeho Skolstva. Katolicka cirkev sa stava Statom
neprivilegovanou cirkvou, straca vysadné politické a spoloCenské postavenie z obdobia
Rakusko- Uhorska. Novy §tat zavadza legislativne rovnopravne postavenie vSetkych cirkvi a
nabozenskych spolo¢nosti bez ohladu na pocet prislusnikov. Katolicka cirkev dosahuje
v s€itani I'udu v roku 1921 podiel viac ako 70 % na pocte obyvatelov. Ddlezitou otazkou
nového Statu bola otazka vierovyznania. Obyvatelia Slovenska sa vyznacovali vysokym
stupniom religiozity. Podiel osob bez vyznania predstavoval 0,23 % obyvatel'ov Slovenska
(STATNI URAD STATISTICKY. 1920. Statisticka prirucka republiky Ceskoslovenské I.
Praha : Statni ufad statisticky, 1920. 126 s). Slovensko sa vyznacovalo vysokym stupiiom
religiozity a vplyv cirkvi a ndboZenskych spolo€nosti na osobny a spoloc¢ensky zivot bol
vyrazny. V obdobi trvania Uhorska sa mnohi duchovni katolickej cirkvi a Evanjelickej cirkvi
a.v aktivne zl¢astiiovali boja za narodné prava a dlhodobo pdsobili medzi 'udovymi masami v
oblasti nabozenskej, socidlnej i1 politickej. Postoj obyvatel'stva voci existujicim cirkvam bol
pozitivny a Slovensko zostalo mimo procesov vystupovania z Katolickej cirkvi, ktoré prebiehali
po vzniku novej republiky v Cechach a na Morave.

Ceskoslovenska republika vznikd ako sekularny 3§tat, ktory presadzuje zniZenie
spolo¢enského a politického vplyvu cirkvi, zvlast’ katolickej cirkvi, ktora vnima ako institaciu,
spéta s rakisko-uhorskou monarchiou. PredovSetkym na Slovensku bola vécsina biskupov
a rehol'nych predstavenych prouhorsky zamerana a odmietala uznat’ novy stat. Po¢as Uhorska
presadzovala statnu Skolska politiku, vratane mad’arizacie. Z uvedeného dovodu mnohi
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biskupi opustili uzemie Ceskoslovenska a katolicke diecézy boli riadené nimi menovanymi
vikérmi, rovnakého prouhorského zamerania. To prirodzene bolo dovodom podozrievavého
postoja novych Statnych organov voci predstavitelom katolickej cirkvi ako aj voci cirkvi ako
celku. Stat aj katolicka cirkev riesia len postupne menovanie novych cirkevnych predstavenych.
Uvedeny proces zavisi okrem vnutornych pomerov v novej republike aj od rozhodnutia
Vatikénu, ako celosvetového ustredia katolickej cirkvi.
Osobitnym vonkajsim prvkom vztahov Statu a katolickej cirkvi bolo preferovanie Cinnosti
nekatolickych cirkvi vo verejnom Zivote (predovsetkym zaciatok 20-tych rokov 20. storocia).
Suviselo to s hlbokou krizou katolickej cirkvi v ¢eskych krajinach, kde po vzniku republiky
vzniklo hnutie na reformovanie katolickej cirkvi a postupne na vznik nérodnej cirkvi, spétej
S novym Statom, ktoré si kladlo za ciel spojit’ katolicku a husitsku tradiciu v ¢eskych krajinach.
V rokoch 19919 — 1921 odislo v ¢eskych krajinach z katolickej cirkvi cca 1,4 milidona veriacich
(DOLINSKY, 199, s. 15-18). Vysledkom celého procesu bol vznik Ceskoslovenskej cirkvi
husitskej a Pravoslavnej cirkvi. Uvedeny proces sa len v minimalnej miere dotkol uzemia
Slovenska avsak podporil vzajomni animozitu medzi S$taitom a katolickou cirkvou na
Slovensku. Predovsetkym v priebehu 20-tych rokov vzniklo mnozstvo konfliktnych
spolocenskych situacii medzi Stdtom a katolickou cirkvou, napr. snaha o vytvorenie sekularnej
jednotnej skoly, postatnenie katolickych gymnazii na Slovensku (maj 1919), presadzovanie
celostatneho Statneho sviatku - Pamiatka Jana Husa, 6. jul ato aj na cirkevnych Skolach
(vratane katolickych) a pod. Tieto kroky a situdcia sposobili, ze vztahy Statu a KC boli napété
vagsinu obdobia existencie prvej Ceskoslovenskej republiky az do polovice 30-tych rokov.

Uvedené kroky v oblasti vztahov $tatu a katolickej cirkvi mali konkrétne dopady na
Skolsku politiku v slovenskom a v katolickom $kolstve na Slovensku. Je potrebné zdoraznit,
ze principom nového statu, vzhl'adom na jeho demokraticky charakter a idedly, bola snaha
zvysit vzdelanost’ obyvatel'stva, vylucit’ negramotnost’, zabezpecit' vychovu novych ucitelov,
poskytnut’ vzdelanie Sirokym vrstvam obyvatel'stva v rodnom jazyku a zjednotit’ legislativny
systém $kolstva, ktory bol rozdielny v ¢eskych krajinach (rakusky systém) a na Slovensku
a Podkarpatskej Rusi (uhorsky systém). Je potrebné uviest, ze, hlavne zaciatkom 20-tych
rokov, existovala redlna snaha o poStatnenie resp. sekularizaciu $kolstva a vytvorenie
jednotného systému §kol od predprimarneho po vysokoSkolské vzdeldvanie. Existoval tu silny
vplyv laicizacie verejného zivota a vzdelavania bez priamej ucasti cirkvi a nabozenskych
spolo¢nosti Snaha o stmelenie Cechov a Slovakov do ,,éeskoslovenského® politického naroda
a unifikdcia legislativneho systému podnecovala zjednocovanie systému riadenia Statu.
Hlavnym problémom zjednocovania bola v prvych rokoch existencie Ceskoslovenska rozdielna
legislativa zdedend po predvojnovej dualistickej Rakusko-Uhorskej monarchii. Vyvoj
legislativy prvej ceskoslovenskej republiky bol zalozeny na postupnej premene predvojnove;j
legislativy na nové politické a spoloCenské pomery. Platilo to v plnej miere aj pre
zjednocovanie systému riadenia a financovania Skolstva. V ramci $kolskej politiky $tatu na
Slovensku, vo vizbe na katolicke Skolstvo, mal novy demokraticky $tat tendenciu pristupovat’
k rieseniu skolskych otazok jednotne voci rozlicnym vlastnikom $kol (Statne, obecné, cirkevné
a sukromné Skoly) avyzadoval rovnaké plnenie predpisov a poziadaviek. Spomenieme
nasledovné okruhy zasahov, vplyvajice na vtedajsi systém riadenia katolickeho $kolstva:

* Poslovencenie Skolstva, vyu€ovanie v materinskej reci Ziakov.

* Zjednotenie Skolskej legislativy a Skolského systému (napr. ,,maly Skolsky zakon -
1922).

* Rovnaké kvalifikacné a odborné poziadavky na ucitel'ov vSetkych skol.
* Snaha o budovanie jednotného sekuldrneho skolstva.

* Postatnenie katolickych gymnazii (21 gymnazii), snahy Stitu o poStatnenie
mestianskych a 'udovych §kol (prostrednictvom poskytovania dotacii na ¢innost’).

* Rovnaké poziadavky na materidlno-technické zabezpeCenie vychovno-vzdelavacieho
procesu na vsetky skoly.
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* Masivne dotacie $tatu na vystavbu a vybavenie novych budov obecnych a Statnych kol
(napr. vystavba novych budov $kdl v tzv. jubilejnom roku 1928 pri prilezitosti 10.
vyrocia vzniku republiky).

l. SITUACIA KATOLICKEHO SKOLSTVA NA SLOVENSKU

Z personalneho, organizacného a materidlno-finanéného hladiska je potrebné uviest
nasledovné skuto¢nosti, tykajice sa katolickeho Skolstva:
* Nedostatok kvalifikovanych slovenskych ucitelov, ucitelia na cirkevnych skolach boli
mnohokrat nekvalifikovani, bez pozadovaného vzdelania.

* Slabé materialno technické zabezpecenie oproti obecnym a Statnym Skoldm.

* Nizsie mzdy ucitelov na katolickych skolach (v dosledku nedostatocnej kvalifikacie
a mzdovej politiky Statu).

* Organizdcia ariadenie katolickych §kol na zaklade uhorskej legislativy, az postupné
prispésobovanie sa novej legislativne novej a spolocenskej situacii. Islo o dokument:
,Ustanovizne od sboru biskupov uherskych pre rimsko- a grécko-naboZenské obce
straniva sriadenia a ucinkovania skolskych stolic* (pozri Dravecky, 2011, s. 173). Az
do polovice 20-tych rokov sa vidcSina biskupskych tradov riadila cirkevnymi
nariadeniami z ¢ias Uhorska. Zmeny prebichali postupne v jednotlivych diecézach

* Nedostatok ,,manazérov $kol“ a odbornikov v oblasti pedagogickych vied. Katolicka
cirkev si len postupne budovala odborné personalne kapacity v oblasti pedagogiky.
Proces bol spomaleny najprv absenciou novych cirkevnych predstavenych (biskupov,
rehol'nych predstavenych), nasledne bojom za katolicke $kolstvo a zaroven platnostou
horskych predpisov pre riadenie katolickych §kol na biskupskych tradov a nedostatkom
odbornikov, ktori by boli schopni viest odbornu diskusiu v pedagogike a suvisiacich
disciplinach. Ako priklad uvadzame, ze 7z v roku 1937 vznikd pedagogicky odbor
Spolku sv. Vojtecha ako celoslovenské odborné pracovisko pre pedagogické otazky
V katolickom Skolstve a Casopis ,,Slovensky ucitel** ako zastreSujuci odborny Casopis
pre pedagogické otazky pre katolickych ucitel'ov (poznamka autora).

* Prioritou katolickej cirkvi bolo po celé obdobie zachovanie autondmneho systému
katolickeho Skolstva na Slovensku v zmenenych politickych pomeroch demokratického
Statu.  Prioritou bolo predovSetkym zachovanie arozvoja katolickeho Skolstva.
Katolicka cirkev totiz riadila najvyssi pocet 'udovych $kol na Slovensku po vzniku
CSR (vid tab. &. 1). Zaroveir snaha o udrzanie T'udového katolickeho $kolstva bola
prioritou katolickej cirkvi v dlh§om €asovom horizonte od 80-tych rokov 19. storocia
(nastup liberalnych vlad v Uhorsku). Cinnost’ Tudovych katolickych §kél bola su¢astou
pritomnosti katolickej cirkvi v zivote obci a miest a zaroven pastoracie Sirokych
I'udovych mas (pastoracia rodi¢ov prostrednictvom c¢innosti katolickej l'udovej skoly ,
ktoru navstevuju ich deti).

Tabul’ka €. 1: Elementarne ('udové) Skoly na Slovensku v §kolskom roku 1919/1920
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1. Obecné skoly
slovenské 698 (715 [1229 445 201 46 22 2716
rusinske 6 - - - 88 - - 94
nemecké 29 4 42 34 11 | [120
mad’arské 77 31 1350 246 |10 22 |11 [747
zmieSané 11 1 0 8 3 3 2 Q7
Spolu 821 111 1630 (733 [302 82 [35 3714

2. Mestianske Skoly
slovenské 60 | 8 1 - - 169
nemecké - 1 - 2 - - 1 4
mad’arské 4 3 7 3 - 1 - (18
zZmieSané 4 - - - - 2 - 6
Spolu 68 4 15 6 - 3 [l 97
Elementarne $kolstvo spolu 889 [115 1645 (739 (302 85 36 [3811

Zdroj: Statni urad statisticky (1920)

Katolicke I'udové Skoly predstavovali v roku 1920 43,89 % vSetkych I'udovych $kdl na
Slovensku. V pripade mestianskych §kol uz bol tento pomer uplne iny (15,46 %). Z uvedeného
je zrejmé, Ze katolicka cirkev sa sustredila predovsetkym na zachovanie 'udového Skolstva, kde
bola zriad’ovatel'om najvysSieho poctu §kol a mala najvacsi vplyv. Tieto Skoly bola schopna
najlepsie riadit’ a financovat’. Pre vyssie typy §kol katolicka cirkev po vzniku republiky nemala
dostatok ucitel'ov (po odchode prouhorsky zameranych pedagogov aj z katolickych §kol) a ani
prostriedkov na ich financovanie .
Strategickou snahou katolickej cirkvi bolo teda zachovat rozsah a autondmne postavenie
katolickeho I'udového Skolstva ako ndstroja pastoracie I'udovych mas. Aké boli zakladné
okruhy argumentacie katolickej cirkvi za zachovanie autonomneho katolickeho Skolstva?
Medzi najdolezitejSie mdZeme zaradit’:

» Kazda Skola bez ohl'adu na vlastnika (zriad’ovatel’a) je pozitivnym prvkom spolo¢nosti

a prispieva ku vSeobecnej vzdelanosti obyvatel'stva.

» Katolicke skolstvo (zvlast’ 'udové skoly) patria ku historickému dedi¢stvu Slovenska
a su spojené s kultirou a zivotom jej obyvatelov.

«  Cinnost kat. cirkvi v oblasti §kolstva je v stilade so slobodnym pdsobenim kat. cirkvi v
demokratickej spolo¢nosti. Cirkev ma demokratické pravo zriadovat’ a prevadzkovat’
Skoly.

* Uchovanie slobody rozhodnutia rodi¢ov na katolicky spdsob vychovy a vzdeldvania
deti.

* Zachovanie vlastnickych prav katolickej cirkvi na budovy ainé nehnutelnosti
cirkevnych Skol.

Osobitnou poziadavkou bolo zruSenie postatnenia katolickych gymnazii na Slovensku v roku
1919, ktoré boli v ¢ase Uhorska plne riadené katolickou cirkvou a financované prevazne
Statom, ktori reSpektoval ich katolicky charakter. Katolicka cirkev chcela obnovit® katolicky
charakter a postavenie katolickych gymnazii z obdobia pred prevratom v roku 1918.
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II. ARGUMENTACIA KATOLICKEJ CIRKVI NA ZACHOVANIE
KATOLICKEHO SKOLSTVA

V dalSej casti prispevku uvedieme najdolezitejSie argumenty, tykajice sa zachovania
autonomneho 'udového katolickeho skolstva.

1. Prévo katolickych rodi¢ov na vychovu a vzdelavanie svojich deti:

* Prednostné pravo rodi¢ov na obsah a formy vychovy a vzdelavanie ich deti.

* Rodicia urcuji ndbozensku formaciu deti a hodnotovu orientaciu vychovného procesu
Vv skole, je to sti¢ast’ ich demokratickych prav.

* Pastorac¢na priorita — udrzanie a budovanie 'udovych §kél. Dévodmi boli vysoky pocet
I'udovych §kol, moznost pastoracie rodiCov a celej rodiny, formacia a vzdelavanie od
utleho veku deti.

» Katolicka cirkev  vychadzala z 3 zikladnych prvkov v katolickej vychove
a vzdelavani: rodina, katolicka cirkev, Skola. Katolicka cirkev sa snazila o synergické
pastoracné aktivity prostrednictvom tychto 3 zloziek. To sa jej darilo predovsetkym
v 'udovom Skolstve.

2. Demokratické pravo katolickej cirkvi zriad’ovat’ a prevadzkovat Skoly.

Katolicka cirkev ziadala uchovat’ pravo zriad'ovat’ katolicke skoly aj s finan¢nou podporou
Statu, ako demokratické pravo, ktoré je poskytované aj sukromnym a verejnym zriad’ovatel'om
§kol. Prioritou bolo uchovat katolicky charakter vychovy a vzdelavania vratane ndbozenskej
forméacie. Zaroven cirkev postupne definovala svoje chapanie pravomoci Statu zasahovat’ do
¢innosti katolickych $kdl. Hranice kompetencii Statu voci katolickym Skoldm boli nasledovné:

«  Stat ma pravo zamedzit’ &innosti §kol, ktoré by skodlivo vplyvali na verejny Zivot (napr.

komunistické alebo anarchistické skoly). Ma pravo mat’ dozorcov a inSpektorov $kol,
ktori maju pravo kontrolovat’ vSetky typy $kol.

«  Stat ma pravo davat predpisy z hl'adiska zdravotného (napr. vel’kost tried, pocet Ziakov
v triedach, poc¢et hodin denne a pod.)

«  Stat méa pravo donucovat rodi¢ov aby posielali deti do §koly v ramci povinnej $kolskej
dochadzky. Rodi¢ia maju slobodné pravo sa rozhodnut’, ¢i deti posla do cirkevne;,
sukromne;j alebo Statnej Skoly.

« Stat nariad’'uje minimum uéiva obsah a metody pre konkrétne typy §kol, ktoré sa ma
preberat’.

«  Stat ma pravo ziadat’ o uradnikov v oblasti $kolstva zvlastne vedomosti a absolvovanie
skusok.

«  Stat pouziva ¢ast’ dani na vydavky a financovanie §kolstva (vratane katolickeho).

 Stat ma chranit’ a podporovat’ v ¢innosti vetky typy Skol bez ohl'adu na vlastnika
(Statne, sukromné a cirkevné Skoly (pozri VISNOVSKY, M. , 1936, s. 81-82
a BERKES, P., 1928, s. 39.)

3. Vlastnicke prava na cirkevné skoly

Problémom v tejto oblasti bola snaha statu prostrednictvom poskytovania dotacii Skolam
zmenit vlastnicke pravo na Skolu — Skolu postatnit’ (viac ako 50 % podiel na financovani
¢innosti a prevadzky Skoly). Toto sa Statu podarilo v pripade gymnazii a niektorych
mestianskych §kol zaciatkom 20-tych rokov 20. storoCia v Ceskych krajindch aj na
Slovensku.

Argumenticia:
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Vsetky existujuce katolicke l'udové Skoly boli zalozené katolickymi cirkevnymi
instituciami v sulade s legislativnou v Rakusko-Uhorsku, tieto maja cirkevny charakter,
ktory je potrebné respektovat’.

Katolicka cirkev mala negativna skuisenost’ so snahou o postatiiovanie skolstva zo strany
liberalnych uhorskych vlad z konca 19. a zaciatku 20.storo¢ia — Skoly sa stavali
nastrojom mad’arizacie a presadzovania Statnej ideologie.

Cirkevna Skola je opravnenym prijimatelom S§tatnej dotacie rovnako ako Statne Skoly,
dotacie aich vySka nemenia vlastnika skoly.

Financovanie cirkevnej Skoly zo strany Statu neovplyviiuje cirkevny charakter
zriad’'ovatel’a Skoly — rovnopravnost’ financovania $kdl zo strany $tatu.

Na zaver spomenieme formy argumentacie katolickej cirkvi v skolskych otazkach:

Kroky Sv. stolice: diplomatické noéty, rokovania medzi Statom a Vatikanom,
uzatvorenie medzinarodnych zmlav (napr. MODUS VIVENDI v roku 1928)

Vyjadrenia biskupov (pastierske listy, ¢lanky). Prikladom mdze byt prijatie tzv. malého
Skolského zakona v roku 1922. Reakciou bol pastiersky list ¢eskoslovenskych biskupov
proti zlaicizovaniu $k6l. List zaviazal veriacich pod tazkymi cirkevnymi trestami
odmietnut u¢ast’ v spolkoch a stranach, ktoré podporuji zostatnenie skolstva (SPIRKO,
1943, s. 470)

Interpeléacie politicky ¢innych duchovnych v ¢eskoslovenskom parlamente vo veciach
Skolstva a vychovy aich politickd ¢innost. Pozorujme vznik tzv. katolickych strén,
usilujucich sa zastupovat’ katolicke obyvatel'stvo. Tieto boli rozdelené podla
narodnostného hladiska: Slovenska l'udova strana, madarska Krestansko-socialna
strana a Ceskoslovenskd strana lidova v &eskych krajinach . politicka &innost
duchovnych musela byt povolend prisluSnym biskupom a povolenia boli dané
obmedzenému poctu duchovnych za kazda diecézu (poznamka autora).

Pisomné vyjadrenia katolickej cirkvi pre Siroku verejnost’ prostrednictvom tlace (napr.
Putnik Svitovojtessky, ur€eny pre Siroké masy obyvatel'stva).

Kézne a pastoracné aktivity duchovnych v miestnych cirkevnych spolocenstvach.

ZAVER
Legislativne a ekonomické postavenie katolickych $kol na Slovensku v medzivojnovej CSR
na Slovensku preslo dynamickym procesom vyvoja. Katolicka cirkev a §tat v ramci rieSenia
jednotlivych cCiastkovych Skolskych otazok postupne spolo¢ne vytvorili systém, ktory
reSpektovali obidve strany.

Mozeme konStatovat’, ze vysledny model bol vysledkom viacerych procesov:

Postupna transformacia vztahov Statu a katolickej cirkvi od vzajomného boja
k spolupraci.

Respektovanie spolocenského, socialno-ekonomického, nabozenského a kultirneho
vyvoja na Slovensku zo strany §tatu a aj katolickej cirkvi.

Respektovanie legislativneho vyvoja , rozvoja pedagogického myslenia zo strany
katolickej cirkvi. Od polovice 30-tych rokov pozorujeme prvé pokusy o odbornu
diskusiu, reflektovanie stidobého pedagogického myslenia a spolupracu v Skolskych
otazkach zo strany katolickej cirkvi.

Dosiahnutie modelu obojstranne prijateIného systému autonomie cirkevnych $§kol
v 30-tych rokoch 20. storocia.
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* Postupny proces zrovnopraviiovania financovania cirkevnych a Statnych $kol zo strany
Statu.

Plne rovnopréavne financovanie katolickeho Skolstva bolo dosiahnuté az tzv. konfesionalizaciou
Skolstva v obdobi tzv. slovenského Statu, kedy Cinnost’ katolickych §kdl (rovnako ako aj §kol
vo vlastnictve inych konfesii) bola plne hradena Statom. Uvedena skuto¢nost’ na jednej strane
ekonomicky zrovnopravnila cirkevné a Statne Skoly, na druhej strane vSak umoznila zasahy
Statu do obsahu predmetov na cirkevnych Skolach v zmysle uplatiiovania §tatnej ideologie. To
je vSak skuto¢nost’ poplatna Skolskej politike Statu s totalitnymi prvkami — teda mimo
demokratickej diskusie 0 postaveni katolickeho $kolstva, teda nie je mozné hovorit' o hl'adani
modelu katolickeho Skolstva v demokratickej spolo¢nosti.

Vysledny model riadenia, organizacie a financovania katolickeho $kolstva reSpektoval vacsinu
poziadaviek katolickej cirkvi ako aj legislativne prostredie Ceskoslovenskej republiky.
Vytvoril tak stabilnt situaciu v katolickom Skolstve od polovice 30-tych rokov az do zaniku 1.
CSR. Katolicka cirkev v demokratickom prostredi medzivojnovej Ceskoslovenskej republiky
sa snazila udrzat’ ¢innost’ systému katolickeho Skolstva — zvlast’ 'udovych katolickych $kol.
Argumenta¢né vychodiskd vychddzali z dejinného vyvoja cirkevného I'udového Skolstva na
uzemi Slovenska, pozitivneho vyznamu ¢innosti cirkevnych I'udovych §kél pre spolo¢nost’,
prava katolickej cirkvi zriad'ovat’ a prevadzkovat katolicke Skoly a prava katolickej cirkvi na
majetok katolickych $kol a zabezpecenie uplatnenia demokratickej volby rodi¢ov na
krest'anskd vychovu a vzdeldvanie ich deti v katolickom duchu.
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KVALITATinY PEDAGOGI?KY VYSKUM NA SLOVENSKU:
AKO ZISKAT OCHOTNYCH UCASTNIKOV?

Andrea Dawson

Abstrakt

Temou prispevku je otdazka ziskavania ucastnikov pre kvalitativny pedagogicky vyskum na
Slovensku z radov skusenych stredoskolskych ucitelov anglického jazyka, ktori by boli ochotni
zucastnovat sa na opakovanom pozorovani a pravidelnych sedeniach a rozhovoroch
s vwskumnikom. Uvedomujiic si problémy skolstva na Slovensku, najmd jeho dlhodobu financnu
poddimenzovanost, zhorsujice sa spolocenské postavenie ucitelov a ndrocnost ich prace
s dnesnou generdciou ziakov a Studentov, ako aj zaneprazdnenost ucitelov ziskavanim atestacii
v existujucom systéme dalSieho vzdelavania, nds nuti polozit' si otdzku: Nie je snaha
zacinajuceho vedeckého pracovnika o realizdaciu kvalitativneho vyskumu na spominanej
vyskumnej vzorke utopiou? Nase uvazovanie nad problematikou bude smerované na hladanie
sposobov pozitivnej motivdcie buducich ucastnikov kvalitativneho pedagogického vyskumu
a potvrdenie nasho presvedcenia, Ze zamer uskutocnit tento typ vyskumu na Slovensku sa aj
v dnesnej uponahlanej a materialnej dobe da zrealizovat.

UVOD

Len kvalitny ucitel dokdze zabezpecit skvalitiovanie vyucovacieho procesu. Doraz na
zvySovanie odbornej a didaktickej kvality vyucovania v Skolach nachiddzame podrobne
rozpracovany uz u generacie Jana Amosa Komenského. Sam autor v XXXIII. kapitole svojej
Velkej didaktiky oznacuje nedostatok metodicky vzdelanych a sposobilych ulitelov za jednu
Z prvych prekézok uspe$ného rozvoja a napredovania §kol (Komensky, 1954). Tento vyznamny
auznavany klasik pedagogiky 17. storo¢ia svojimi revoluénymi filozofickymi
a pedagogickymi tivahami akoby prejudikoval ich relevantnost’ aj v 21. storo¢i. Aj dnes plati,
ze ucitel, ktory sa dalej nevzdelava anezdokonaluje, méze byt len tazko zarukou
poskytovania moderného a efektivneho vyucovania.

KVALITNY UCITEL

Ucitel’ ndrodov popisal poziadavky na kvalitného ucitel'a nasledovne: ,, Od ucitele se pozaduje
schopnost uciti (doctivitas), aby umel, mohl a chtél vyucovati, t.j. predne, aby znal to, cemu ma
jiné uciti, nebot’ nemiize vyucovati tomu, co sam malo zna; za druhé, aby také dovedl jiné
vyucovati tomu, co sam znda, to jest, aby byl didaktikem a dovedl miti trpélivost s nevedomymi,
kdezto nevedomost samu mocné zahanéti atd.; konecné, aby tomu, co zna a co dovede, také
chtél vyucovati, to jest, aby horlive a bedlive usiloval dopomoci jinym k svétlu, kterému se tesi
sam. “ (Komensky, 1974). Tri zakladné predpoklady, ktoré v tejto charakteristike vystupuji do
popredia su:

e vzdelanost’ v odbore,

e metodicko-pedagogicka zdatnost,

e motivacia ucit’.

Aj dne$na pedeutologia, moderny vedny odbor zaoberajuci sa teoriou ucitel'skej profesie (v
anglictine znamy ako teacher training alebo teacher development), sleduje tri tenden¢né okruhy

predpokladov, obsahom takmer identické s poziadavkami na kvalitného ucitela, ktoré
nachadzame u Komenského (Kasacova, Tabacakova, 2010):
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e gnozeologické tendencie: vedomosti a intelektualne predpoklady pre vykon uditel'stva pri
vstupe do profesie a nasledne ich doplianie a rozSirovanie kontinualnym vzdelavanim,

e praxologické tendencie: profesionalne zrucnosti, ¢innosti a schopnosti, ktorymi by ucitel
mal disponovat, a ktoré by reflektovanim pochopenej a osvojenej tedrie pohotovo vyuzival
na tvorbu vhodnych didaktickych postupov,

e axiologické tendencie: aky by mal byt ucitel ako clovek, aké by mal mat postoje,
presvedcenia, eticko-moralny a filozoficky profil.

DALSIE VZDELAVANIE A ODBORNY RAST UCITELOV NA SLOVENSKU

Vyzadovat’ od nasich u¢itelov svedomité napliianie spominanych troch okruhov profesijnych
poziadaviek moZe v dnesnej dobe predstavovat uréith vyzvu. Zijeme v rychlom,
globalizujucom sa svete. Sme kazdodenne zaplavovani mnozstvom informacii, obklopeni
najnov§imi informa¢no-komunikaénymi technolégiami, stdvame sa pravidelne sucastou
zasadnych, a Casto vel'mi dramatickych zmien. V nasej spolocnosti sa absolutizuji principy
trhovej ekonomiky a zisk ako zakladné kritérium a ciel’ vSetkého usilia (ibidem).

Hekticky a materidlny spdsob Zivota vyrazne ovplyviiuje aj podobu d’alSicho vzdeldvania
ucitel’ov, ktoré sa u nés zial' v mnohych pripadoch zmenilo na ,,...nahdnanie kreditov a ziskanie
1. a 2. atestacie bez ohladu na to, ¢i prislusné vzdelavacie podujatie prinasa nejaky uzitok pre
skvalitnenie vychovnej a vzdelavacej cinnosti ucitela alebo pre skvalitnenie prdce Skoly,
V ktorej ucitel’ posobi. ** (Turek, 2014, s. 90). Podl'a autora sa nezanedbatelny pocet ucitel'ov
snazi potrebné kredity ziskat’ co najjednoduchsie a najrychlejSie, aby si ¢im skor zabezpecili
vysSie platové ohodnotenie. Teda nie s cielom stat’ sa kvalifikovanejSimi a kvalitnejSimi
profesiondlmi.

Nasa doterajSia niekol’koro¢né prakticka sktisenost’ v oblasti metodického Skolenia ucitel'ov
anglického jazyka na Slovensku a v zahrani¢i sa zisteniami prelina s nazormi Kasacovej (2006),
ze len ucitelia s dostato¢nou mierou vnutornej motivacie a schopnost'ou identifikovat’ vlastné
vzdelavacie potreby, a tieZ aktivne vyhladavat mozZnosti a spdsoby ich uspokojenia, mézu
skutocne odborne rast’ a prindsat’ do §kol kvalitu a inovacie. Aj my sme odpozorovali, Ze vysoko
a trvalo motivovani ucitelia (a st v menSom zastupeni) st schopni autoregulacie vlastného
profesijného rozvoja bez ohl'adu na vysku finanéného ohodnotenia. Naopak, uclitelia bez
realneho zaujmu o skvalitnenie svojho pedagogického pdsobenia, vnimaji d’al§ie vzdelavanie
ako povinnu, nechcenti Casovl a pracovni zataz, a Svoje presvedcenie a spravanie v tejto
oblasti vyrazne nekoriguju ani ak su odmeneni vysokym platom.

Preferovani externi motivaciu znac¢nej Casti ucitel'skej populdcie vSak podla Miskolciho
(2018) nemozno podceniovat’ ani ignorovat. Nemala by ale ostavat’ len ,,...na strane vstupov,
teda absolvovania dalsieho vzdelavania cez ziskanie kreditov a priplatku ku mzde. Mala by byt
aj na strane vystupov, teda, ¢i nastal transfer vedomosti do praxe, resp. ¢i sa zvysila vdaka
absolvovanému vzdelavaniu aj kvalita vyucby. Posudzovanie tychto vystupov by sa nemalo
riesit na celostatnej urovni, ale na urovni samotnej skoly, napr. cez vedenie Skoly alebo formou
mechanizmov vnutornej evaludcie a autoevaludcie Skoly. *

Na kriticky stav naSho sucasného, podl'a mnohych odbornikov pomyleného, a v skuto¢nosti
neefektivneho sposobu d’alSieho vzdeldvania uclitelov, reaguje aj pripravovand reforma
kreditového systému. Podl'a avizovaného, a momentélne intenzivne diskutovaného, navrhu
zédkona Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, by od septembra 2019 mal byt
casovo neobmedzeny kreditovy priplatok zruSeny a nahradeny ,priplatkom za profesijny
rozvoj*, ktory zamestnavatel’ ucitel'ovi prizna na dobu maximalne sedem rokov. Zaroven sme
svedkami silnejucich poziadaviek zo strany vedenia §kol na vyber kurzov d’alSieho vzdelavania
ucitelov podla ich uzSieho profesijného zamerania, potrebu realizacie Skoleni priamo na
Skolach, v ktorych ucitelia vyucujl, ako aj na nevyhnutnost’ aplikovatel'nosti ziskanych novych
odbornych poznatkov, zru¢nosti a kompetencii na vlastnych Ziakoch a Studentoch.
54



PLANOVANY KVALITATIVNY VYSKUM

Téma naSej dizertaCnej prace: ,, Sebareflexia a sebahodnotenie ako nastroje zefektivnenia
vyucby cudzieho jazyka* svojim zameranim spadd prave do oblasti d’alSiecho vzdelavania
ucitelov a sustred’uje sa na to, ako mézu ucitelia cudzich jazykov odborne rast’ a zdokonal'ovat’
sa prostrednictvom analyzy vlastnej prace na hodine. V naSom kvalitativnom pedagogickom
vyskume bude skupina kvalifikovanych ucitel'ov anglického jazyka analyzovat’ svoj reCovy
prejav ato, ako nim na vyucCovani prispievaju alebo zabranuju uéeniu Studentov. V ramci
d’alsieho vzdelavania a odborného rastu budu ucditelia posudzovat’ zvukovy zaznam Svojej
vyucovacej hodiny, reflektovat’ svoje verbalne prejavy a navyky z oblasti organizacie a riadenia
vyucovacej hodiny a hodnotit’, ktoré z nich u¢enie podporuju, a ktoré je potrebné obmedzit,
modifikovat’ alebo uplne vylucit. Nasledne si ucitelia sami vytyCia relevantné spdsoby
modifikacie svojho recového prejavu na hodine s cielom minimalizovat ho a zvysit' jeho
efektivnost’.

Ciele vyskumu

Doterajsie vedecké poznanie problematiky by sme radi rozsirili o vyskum, ktorého cielom

bude:

e Poukdzat' na sebareflexiu a sebahodnotenie ako na nastroje vyznamne prispievajuce k
zvySovaniu odborného rastu ucitel'ov cudzich jazykov ako aj na ich nezastupite'nt ulohu v
procese zvySovania efektivnosti vyucby cudzich jazykov v skole.

¢ Identifikovat’ stibor verbalnych postupov ucitelov, ktoré limituji osvojovanie si cudzieho
jazyka v 8kolskom prostredi a odporuéit’ efektivnejsie alternativy.

e Navrhnut a overit' stratégie, ktoré mozu prispiet’ k obmedzeniu dizky re¢ového prejavu
ucitela na nevyhnutné minimum a zvyseniu dizky re¢ového prejavu tudenta na potrebné
maximum s cielom zefektivnit’ komunikativny aspekt vyucovania a prispiet’ tak k zvySeniu
urovne komunikativnych kompetencii Studentov v cudzich jazykoch.

Metodika vyskumu

Pre na$ kvalitativny pedagogicky vyskum zvaZujeme pouzitie nasledovnych vyskumnych
metod:

e pozorovanie (nepriame, neStruktirované),

e obsahova analyza produktov (audio nahravky hodin, sebahodnotiace harky),

e interview (priame, individudlne, poloStruktirované).

Vyskumna vzorka

Nasu vyskumnu vzorku by mala tvorit’ skupina ucitel'ov anglického jazyka, ktori vyu€uji na
Statnych gymnaziach na Slovensku. Do vyskumu planujeme zaradit’ slovenskych ucitel'ov
anglického jazyka (nie zahrani¢nych lektorov), muZov iZeny bez rozdielu veku. Vyber
ucastnikov pre nas vyskum charakterizujeme ako zdmerny, odrazajici znaky relevantné pre nés
vyskum, ato najmi kvalifikovanost v odbore uéitel'stvo anglického jazyka a dizka praxe
minimalne jeden rok od ukoncenia vysokoskolského §tudia.

AKO ZIiISKAT OCHOTNYCH PARTICIPANTOV

Uvedomujuc si realitu Statneho Skolstva na Slovensku a poznajlic pretrvavajuci nepriaznivy
stav s obsadzovanim pozicii ulitelov anglického jazyka kvalifikovanymi a skiisenymi
profesionalmi, nés niti pytat’ sa: Je vobec nasa snaha o realizaciu kvalitativneho vyskumu na
tejto vyskumnej vzorke uskuto¢nitelna? Ako docielit’, aby boli dnesni stredoSkolski ucitelia
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anglického jazyka, vytazeni ucenim a administrativnymi tulohami (ako aj mnohymi
mimoskolskymi povinnostami a zdujmami), ochotni zucastiiovat’ sa na dlhodobom a
intenzivnom pozorovani vyucovacich hodin a pravidelnych sedeniach a rozhovoroch s nami?
Kde, a akym sposobom ziskame ochotnych tcastnikov, ktori sa do nasho vyskumu zapoja vo
svojom vol'nom case a bez naroku na financni odmenu? Hl'adanie odpovedi na tieto otazky
Vv pripravnej faze planovania nasho budiceho vyskumu povazujeme za kI'icové, a rovnako
dolezit¢, ako Specifikovanie vyskumného problému, vytyCenie vyskumnych cielov ¢i
formulovanie vyskumnych otazok. Nas§ vyskumny zamer je mozné realizovat' len za
predpokladu, Zze sa nam uspeSne podari identifikovat’ vy$Sie charakterizovani vyskumnu
vzorku. V dostupnych publikovanych metodologiach —a sprievodcoch  kvalitativnym
pedagogickym vyskumom nenachadzame konkrétny navod ani presné rady ako postupovat’ pri
hl'adani osob pre na§ vyskum. Vyber ucitelov planujeme zacat' vyuzitim uz vytvorené¢ho
systému kontaktov so Skolami, na ktorych by sme vyskum mohli uskutoc¢nit’. To vSak nemusi
postacovat’ a bude pravdepodobne potrebné vymysliet’ alternativne pristupy a mechanizmy,
ako najst, a pre spolupracu na vyskume oslovit a presvedCit, dalSich vyhovujacich
jednotlivcov. Jednou z takych moznosti je zistit’ zaujem o Gcast’ na vyskume formou dotaznika,
predlozeného ucitelom na celoslovenskej konferencii ucitel'ov anglického jazyka, pripadne na
mensich, regionalnych konferenciach, a na zaklade ziskanych odpovedi vybrat’ cast’ cielovej
skupiny. DalSou alternativou by mohla byt online vyzva k u¢asti na vyskume adresovana
dobrovol'nikom, ktori sa sami prihlasia prostrednictvom Siroko dostupného internetového
portalu alebo webovej stranky. Uvedomujeme si, Ze spoloénym menovatel'om uspeSnosti
akejkol'vek moznosti vyberu 0sob pre nas kvalitativny vyskum je pozitivna a vhodne zvolena
motivacia vSetkych zainteresovanych. Gavora (2010) tvrdi, Ze: ,,...vyskum je namdhava
intelektova cinnost, do ktorej vyskumnik nasadi vsetky svoje schopnosti. Preto musi mat
dostatocny zaujem a motivaciu na to, aby ho nielen zacal, ale aj v nom pokracoval a vyskum
dokoncil. Zaujem a motivaciu chapeme ako vnutornu energiu, akysi motor, ktory pohana
vyskumnika v jeho c¢innosti. “ Radi by sme doplnili, Ze uvedené rovnako plati aj o jednotlivych
ucastnikoch vyskumu a ich nadriadenych.

Pozitivna motivacia nadriadenych

Vstup do Skoly s poZiadavkou na opakované dlhodobé pdsobenie vyskumnika predstavuje pre
ucitel’a, naymé na zaciatku, cielent zataz. Tato pociato¢na faza vyskumu si vyZaduje pomerne
zdihavy proces rokovani s vedenim $koly a uéitelmi, o ktorom musia byt informovani aj
rodi¢ia (Gavora, 2006). NaSej snahe vytvorit’ a udrzat vyskumna vzorku kvalifikovanych
stredoskolskych ucitelov anglického jazyka musi predchadzat komunikacia s ich
nadriadenymi, t.j. riaditelmi a zastupcami gymnazii, ¢i predsedami predmetovych komisii
anglického jazyka na konkrétnych Skolach. Silnym argumentom v ziskavani ich podpory pre
nas vyskum (ako aj ich podpory pre tych, ktori sa rozhodnti zapojit') méze byt skutocnost’, Ze
ucitelia buda hlavné vyskumné postupy realizovat’ na svojich hodinach, so svojimi Studentmi,
sustred'ujic sa na zefektivnenie vlastného recového prejavu, skvalitnenie vlastného
vyucovacieho §tylu, a v kone¢nom dosledku na skvalitnenie vyucby anglického jazyka a jej
vysledkov na danej Skole.

Pozitivna motivacia ucitel’ov

Nadejnych ucastnikov naSho vyskumu sa budeme snazit’ presved¢it’ o tom, ze zapojenim sa do
nasho validného a reliabilného pedagogického skiimania mézu odborne réast’ a rozvijat’ najméa
svoje dve kl'icové kompetencie — sebareflexiu a sebahodnotenie, ktoré st v aktualnom
kompetencnom profile pedagogickych zamestnancov zaradené medzi najvyznamnejSie
(Bobonova a kol., 2017). Za rovnako ddlezité povazujeme podrobne oboznamit’ ucitel'ov, aj ich
nadriadenych, s celkovym obsahovym acasovym rdmcom, hlavnymi ciel'mi a najmi
s oCakavanymi vystupmi a prinosom nasho vyskumu. Tym by malo byt
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Vytvorenie elektronického Studijného materidlu pre vzdelavanie Studentov ucitel'skych fakult
a d’alSie vzdelavanie a odborny rast ucitel'ov cudzich jazykov v praxi, ktory bude obsahovat’
relevantnu tedriu o sebareflexii a sebahodnoteni v praci ucitel'a cudzieho jazyka, s dorazom na
efektivnost’ reCového prejave ucitela na vyucovani. Jeho sii¢ast’ou budi aj praktické rady
aktivnych tucastnikov vyskumu, postupy a zadania, ktoré mézu prispiet k zefektivneniu
reCového prejavu ucitel’a, zvysit’ komunikativnost’ vyu€ovania cudzich jazykov a tym pomdct’
zlepsit’ vysledky vyucby cudzich jazykov vo formalnom prostredi.

ZAVER

Na zaver by sme radi vyjadrili presvedCenie, Ze, aj napriek zlozitosti kontextu, v ktorom nas
vyskum plénujeme uskutocnit’, sa nam podari najst’ vhodny sposob pozitivnej motivacie jeho
buducich ucastnikov. Verime, ze na§ zdmer uskutocnit’ kvalitativny typ vyskumu na $tatnych
gymndzidch na Slovensku uspesne zrealizujeme, a ze jeho vysledky a odporucania priaznivo
ovplyvnia vyuovaciu pracu a ochotu nezapojenych kolegov zradov ucitelov anglického
jazyka (pripadne ucitel'ov inych cudzich jazykov) d’alej sa vzdeldvat’ a odborne rast. Sme
presvedceni, ze pravidelna analyza vlastného recCového prejavu a neustila sebareflexia
a sebahodnotenie vyuCovacej ¢innosti, si vyznamnymi nastrojmi sebavzdelavania
a sebazdokonal'ovania a mézu vyrazne prispiet k celkovému skvalitiovaniu cudzojazycénej
vyucby na naSich Skolach. Aj prostrednictvom nich sa mo6zu dneSni ucitelia, zastancovia
typicky konzervativnej profesie, udrziavat’' v dostato¢nej profesijnej kondicii.
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PROBLEMATIKA ZIEN A JEJ ODRAZ V SUCASNYCH UCEBNICIACH
DEJEPISU

Ivana Dendys
Abstrakt

KedZe vyber vzdelavacich obsahov do sucasnych ucebnic dejepisu je zamerany najmd na
politicke, vojenské a hospodarske dejiny a v tychto oblastiach sa angazovali prevazne muzi,
Skolsky dejepis mozeme povazovat z viacerych hladisk za nevyvazeny. Na stranky nasich
dejepisnych ucebnic sa preto Zenska problematika dostava len velmi malo, co prindsa do
historického poznania istu nerovnovahu. V prispevku sa pokusime na priklade obsahovej
analyzy obrazového materidlu v ucebnici dejepisu pre 3. rocnik gymnaczii a strednych skol
demonstrovat’ nevyvazeny podiel dejin pisanych zenskymi a muzskymi osobnostami. Taktiez sa
pokusime priniest stratégie, ako tento nepomer na hodindch dejepisu prostrednictvom aktivit
aspon ciastocne vyvdzit.

UvVOoD

Skolsky predmet dejepis je sucastou vzdelavacej oblasti Glovek a spoloénost. Cielom tejto
oblasti je aktivny pristup k reflektovaniu minulosti a pritomnosti v kontexte miesta, regionu
a §tatu. Ziaci sa prostrednictvom predmetov patriacich do tejto oblasti maju zoznamit
s najvyznamnejSimi historickymi, geografickymi a spolo¢enskymi procesmi a javmi. Ucia sa
kriticky uvaZzovat o spolo¢nosti, posudzovat rdzne pristupy krieSeniu problémov
v pritomnosti, ktoré moéZu mat svoje korene v minulosti. Vzdeldvacia oblast’ clovek
a spoloCnost’ ,, prispieva k utvdaraniu historického vedomia, vedie Ziakov k respektovaniu
zakladnych principov demokracie a pripravuje ich na zodpovedny Zivot v obcianskej
spolocnosti“ (Statny vzdelavaci program pre gymnazia, 2015, s. 8).

Podl'a vzdelavacich Standardov (2015, s. 2) je hlavnou funkciou dejepisu ,, kultivovanie
historického vedomia Ziaka ako celistvej osobnosti a uchovanie kontinuity historickej pamditi v
zmysle odovzdavania historickej skusenosti ¢i uz z miestnej, regiondlnej, celoslovenskej,
eurdopskej alebo svetovej perspektivy”. Ma sa to uskutochovat najmid prostrednictvom
postupného poznavania takych historickych udalosti, dejov, javov a procesov v priestore a ¢ase,
ktoré zasadnym spdsobom ovplyvnili vyvoj slovenskej spolo¢nosti a ovplyviluji aj nasu
pritomnost’. Vd’aka tymto procesom si maju ziaci budovat’ a rozvijat’ svoj vzt'ah k minulosti
vlastného naroda, pricom ale musia reflektovat, ze tento je sucastou SirSej spoloc¢nosti, do
ktorej patria aj iné narody a etnikd, ktoré je potrebné reSpektovat’ aj s ich kultirnymi a inymi
odliSnostami. Dejepis tak prispieva k rozvijaniu demokratickej spoloc¢nosti (Dejepis —
gymnazium so Stvorroénym a patroénym vzdeldvacim programom (Vzdelavacie Standardy),
2015, s. 2).

Skumanie dejepisu ako Skolského predmetu z hl'adiska retrospektivy i perspektivy je pre
odborovl didaktiku mimoriadne ddlezité. Prave na zéklade vyucby, ktora sa v naSich Skolach
uskuto¢novala v minulosti, ale tiez na zéklade stcasnych vzdelavacich trendov a odporti¢ani
by sme mali byt schopni odhadnut, akym spdsobom sa bude dejepisna vyucba uberat
v budtcnosti. V ramci perspektivy sa mdZzeme zamerat napriklad na metdédy a organizacné
formy vyu€ovania, ale tiez na vzdelavaci obsah, ktory bude prezentovany v dejepisnych
ucebniciach. Spdsob jeho prezenticie bude pritom zéavisiet' od typu ucebnice, ktory sa bude
pouzivat' v naSich Skolach. Ucebnice dejepisu su totiz najrozSirenejSim typom historickej
literatary, ¢o zavdzuje ich tvorcov k vel'mi premyslenému vyberu vzdelavacich tém.

SKOLSKY DEJEPIS A GENDEROVA PROBLEMATIKA

Ucebnica je ,, didakticky text, ktory prezentuje ucivo s cielom jeho osvojenia ziakmi‘ (Turek,
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2008, s. 323). Je nositelom uciva a najdolezitejSou uc¢ebnou pomockou ziakov. Zohrava teda
vo vyucovacom procese vyznamnu ulohu. Podl'a Zujeva (1986, s. 67-68) musi kazda ucebnica
spiflat’ niekol’ko funkcii, a to informacnu, transformacnu, systematiza¢nd, funkciu upevnenia
a sebakontroly, sebavzdelavaciu, integrujucu, koordinujicu, rozvijajucu a vychovna funkciu.
Turek (2008, s. 324) k nim pridava aj motivujucu funkciu. RozliSujme tri zakladné typy
dejepisnych ucebnic — kvazisyntézy, analyticko-syntetické ucebnice a materidlové kompendia.
Kvazisyntézy predkladaji zvéacsa vykladovy a narativny ikonicky text, pricom sa snazia
prezentovat’ historické skutoCnosti ako fakty. Analyticko-syntetické ucebnice st povazované za
idealny typ ucebnic, ktory by mal byt cielom v ucebnicovej tvorbe. Spajaju kvazisyntézu
a pracovnu ucebnicu a nabadaju k analyticko-kritickému pristupu. Materidlové kompendia
zahfniaju Citanky, chrestomatie a pod. (Benes, Gracova, Priucha a kol., 2008, s. 16-17). V praxi
sa Casto stretivame s kombinovanymi ucebnicami, ktoré spdjaju prvky zo vSetkych
spominanych typov ucebnic.
Statny vzdelavaci program a vzdelavacie §tandardy nam podavaju informaciu, Ze dejepisné
vyucovanie by malo zabezpecit' komplexny rozvoj Ziaka ako po stranke vedomostnej, tak 1 po
stranke osobnostnej. Prax sa uz ale méze ukazovat’ ako o nieCo menej optimisticka, pretoze
dejepisné vyucovanie je v sucasnosti konfrontované s viacerymi problémami. Odhliadnuc od
toho, Ze na niektorych skolach stale nemame dostato¢né materialno-technického vybavenie, ze
chybaju ucebnice ¢i to, Zze dejepis vyucuju nekvalifikovani ucitelia ai., dejepis trapia aj
systémovo-organizacné problémy. Tieto suvisia napriklad s hodinovou dotaciou, ktort dejepisu
urcéuji rdmcové ucebné plany, ale tiez so Statom predpisanymi vzdeldvacimi obsahmi, ktoré sa
premietaju do ucebnic dejepisu.
Zamerajme sa napriklad na stupent vychovy a vzdeldvania, ktory spadd podl'a medzinarodnej
klasifikacie pod oznacenie ISCED 3A — teda gymndazia. Tie by mali predstavovat’ v oblasti
vychovy a vzdelavania akési maximum, ktoré moZzu Ziaci v rdmeci stredoSkolského vyucovania
dosiahnut’. V siicasnosti je hodinovéa dotacia pre vyucovanie dejepisu na 4-ro¢nych gymndaziach
len 6 hodin za celé Styri roky (Radmcovy u€ebny plan pre gymnazia s vyucovacim jazykom
slovenskym, 2015, s. 1), ana inych typoch strednych $kol je to eSte menej. V praxi sa
najcastejSie vyskytuje model, ze Ziaci absolvuju v 1. — 3. ro¢niku po dve hodiny dejepisu a ti,
ktori si zvolia dejepis ako maturitny predmet, absolvuji vo 4. ro¢niku 2-hodinovy semindr,
ktory je ale uz nad ramec hodinovej dotacie, ktoru stanovuje ramcovy ucebny plan a skoly si
nan ,,ukrajuju* z disponibilnych hodin. Takuto Gpravu zaviedol Zakon €. 245 z 22. méaja 2008
o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Z tohto
dovodu sa muselo pristapit’ k redukovaniu vzdelavacich obsahov a k vynatiu niektorych tém
z dejepisného vyuc€ovania, a teda aj z u¢ebnic. Komplexné historické poznanie je vd’aka tomu
limitované nizkymi po¢tom hodin, ale aj poc¢tom stran, ktory nesmu u€ebnice prekrocit’. Preto
doslo k tomu, Ze niektoré témy museli ustipit’ politickym, vojenskym ¢i hospodéarskym
dejinam, ktoré naSu i svetovu histériu v prevaznej miere formovali a ur€ovali hlavny vyvin
a smerovanie spolo¢nosti. Je nepopieratelné, ze ich poznanie je pre ziakov dolezité, aby mohli
ponat’ suvislosti, ktoré sit nevyhnutné pre pochopenie aj sti¢asného diania, ale je tiez nesporné,
7e su to oblasti, v ktorych sa viacSinou presadili muzi. Vd’aka takémuto vyberu vzdelavacich
obsahov mozeme povedat’, Ze sucasné dejepisné vyucovanie je genderovo nevyvazené, pretoze
na stranky sucasnych stredoskolskych ucebnic sa Zeny dostavaju len vel'mi malo, ¢o prinasa do
historického poznévania urciti nerovnovahu. Vacsina zien, ktoré sa v ucebniciach vyskytnu,
mame teraz na mysli u€ebnice pre vsetky ro€niky, st bud’ panovnicky, alebo dcéry, manzelky
¢i milenky panovnikov, ¢o mdze evokovat, Ze priestor im nie je venovany vd’aka ich vlastnym
zasluham, ale len vd’aka, povedzme, rodinnej €i inej spriaznenosti s vyznamnymi muZmi.
V historii ludstva vSak existuje mnoho Zzien, ktoré by si zasluzili, aby im bol venovany priestor
na strankach ucebnic vd’aka vlastnej pre spolo¢nost’ prinosnej a vyznamnej ¢innosti. V ramci
perspektiv dejepisného vyucovania je preto dolezité zamerat’ sa na ucebnicovu tvorbu, vyber
tém a spdsob prezentacie vzdelavacich obsahov.
Treba povedat, Ze gender problematika nie je novinka, ktorou sa zaoberaju historici iba
poslednych niekol’ko rokov. V sti¢asnosti uz existuje mnoho prac, ktoré mapuji postavenie zZien
v dejinach, v dejepisnom vyucovani atiez v historiografii. Spomenime napriklad pocetné
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monografie, Stidie a prace americkej historicky Joan Scott, ktora sa touto problematikou
zaoberd uz od 80. rokov minulého storocia. Uz v polovici 80. rokov poukazala na to, Ze dejiny
zien dlhodobo zotrvavaju na okraji zaujmu historiografie, pricom reflektovala tak dejiny
feministického hnutia, ako aj dejiny Zien vo vSeobecnej rovine, ktoré su charakterizované ako
dejiny zenského prezivania. Podl'a nej st dejiny zien chapané ako nieco, ¢o nema nic spolo¢né
s hlavnym a rozhodujiicim prudom historiografie. Vytvorila alternativny koncept vykladu dejin,
ktory nazvala gender history, prostrednictvom ktorého sa zamerala na to, aby bola pozicia dejin
zien posunutd do sféry zaujmu historikov. Jej cielom vSak nebolo, aby boli dejiny
interpretované vyhradne z pohl'adu zien, ale aby boli obe pohlavia chapané ako konstitucné
prvky socidlnych vztahov a ako tvorcovia 'udskych dejin, pretoze tie sa nemohli odohravat’
bez podsobenia jednej alebo druhej skupiny (Cadkova, Landerova, Stranikova, 2006, s. 33-40).
Prave naopak, historia sa formovala na zaklade vzijomného podsobenia oboch pohlavi.
,,Genderova analyza nie je teda vyskumom Zien ¢i muzov, ale skor vyskumom toho, akym
sposobom sa zdkony, pravidla a institucionalne usporiadanie vztahuju k rozdielom medzi
pohlaviami a akym sposobom ich implementuju, aké terminy su pri tom pouzivané, aké rozne
spolocnosti organizuju spolocenské vztahy, akymi pojmami je tato pohlavna diferencia
vyjadrend, akym sposobom je konstituovand prirodzenost a normalita, prip. ako lekdrske alebo
pravne diskurzy produkuju poznanie, ktoré tvrdi, Ze vypoveda pravdivo o prirodzenosti Zeny
a muza“ (Cadkové, Landerova, Stranikova, 2006, s. 33-40). V tomto zmysle, teda ako dejiny
rodovych vztahov, reflektujeme slovné spojenie gender history aj v naSom prostredi
(Dudekova, 2010, s. 14). Tu vidime, Ze medzi slovnymi spojeniami women s history a gender
history je obrovsky rozdiel. Kym women s history sa zjednodusene zaobera tym, ¢o v minulosti
prezivali Zeny, naproti tomu gender history sa zaobera vztahmi medzi muzmi a Zenami a ich
vplyvom na kreovanie dejin (Tudor, 2000, s. 20).

Scottova vSak nie je ani zd’aleka jedinou histori¢kou, ktoré sa venuje dejindm Zien. V zdmori je
tato téma pomerne popularna a dnes uz existuje mnozstvo prac, ktoré sa zaoberaji konkrétne
obsahovymi analyzami ucebnic nielen dejepisu, v ktorych autori reflektuju podiel ,,muzskych*
a ,,zenskych* dejin.!

Aj vnaSom stredoeurdpskom prostredi sa ozyvaju hlasy, ktoré sa dovolavajii adekvatneho
priestoru, ktory by mal byt’ poskytnuty tejto problematike. Vyslo uZ nezanedbatel'né mnozstvo
monografii ¢i zbornikov, ktoré sa venuju Zendm a ich postaveniu v r6znych obdobiach nasich
dejin. Za vietky spomefime kolektivnu monografiu Zena jako subjekt a objekt (2010), ktora
vznikla pod editorskou taktovkou Josefa Mirca, ktord sa zaoberd genderovym aspektom
didaktiky dejepisu na zakladnych a strednych Skolach. Na Slovensku patri k najrozsiahlejSim
publikaciam, ktoré sa zaoberaju zenskou otdzkou, monografia Daniely Dudekovej a kol. Na
ceste k modernej zene: Kapitoly z dejin rodovych vztahov na Slovensku (2011), ktord nazera na
zeny v dejinach z viacerych uhlov pohladu. Kolektiv autorov tu v jednotlivych tematickych
celkoch reflektuje normy muzskosti a Zenskosti v historickom vyvoji, proces emancipacie,
socidlne postavenie zien arodové rozdiely, ,,zenské povolania®“ atiez netradicné osudy
konkrétnych zien.

Mozeme povedat, ze tieto, ale aj d’alSie nie malo pocetné prace, nie su len vysledkom
akademickych sndh jednotlivych autorov a autoriek, ale su tieZ akymsi zrkadlom sucasnej
spoloCnosti a Statom zadanych poziadaviek, ktoré urCuju, aké vzdelavacie obsahy sa do
dejepisnych u€ebnic dostanu a aké nie. V kazdej z tychto monografii, ¢i v kazdom zborniku
alebo Studii vidime mnozstvo uhlov pohl'adu, ktorymi mdézeme na zeny v nasej historii nazerat’.
Je preto velka Skoda, Ze ucebnice nemaji vyhradeny adekvatny priestor, ktory by mohli tejto
problematike venovat’.

Pouzita vyskumna metoda

1 Pre viac informacii pozri napr. prace O'KELLY, Charlotte G. Gender role stereotypes in fine art: A content
analysis of art history books. Qualitative Sociology, ro€. 6, ¢. 2, 1983, s. 136-148. alebo OSLER, Audrey. Still
Hidden from History? The representation of women in recently published history textbooks. Oxford review of
Education, ro¢€. 20, ¢. 2, 1994. s. 219-235.
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Hoci aktualne ucebnice dejepisu su uz vyvazenejsie a poskytuji aky taky priestor aj Zenam,
onejakej vyvéazenosti ,muzskych® a ,zenskych® dejin zatial nemdzeme hovorit.
Prostrednictvom metddy obsahovej analyzy obrazového materidlu v u¢ebnici dejepisu pre 3.
ro¢nik gymndzii a strednych $kol budeme demonstrovat’, ako je tzv. Zenské otdzka zastipena
v nasej dejepisnej vyucbe. V koho prospech vyjde vysledok nam c¢iastocne napoveda uz
samotny fakt, Ze tdto ucebnica sa venuje storoCiu, v ktorom sa odohrali dve najvicsie vojny
a v tych sa angazovali prevazne muzi. Koniec koncov, uz len ked’ si pozrieme titulnt stranu
ucebnice, je zrejmé, kto boli vediice osobnosti a aké udalosti hybali 20. storo¢im. Nas vsak
zaujima, aké je zastupenie zien, pripadne Zenam z akych oblasti je venovany na strankach tejto
konkrétnej ucebnice priestor.

V obsahovej analyze sme sa sustredili na obrazovy material, pricom sme ho rozdelili do dvoch
hlavnych kategorii, v ramci ktorych sme si zadefinovali v kazdej tri podkategérie. Prva
kategoriu tvorili obrazy konkrétnych osob s podkategériami muz/muzi, Zena/zeny, spolu (muzi
+ Zeny). Druhu kategoriu tvorili obrazy ,,davu“ s podkategoriami muz/muzi, Zena/zeny, spolu
(muzi + Zeny). Pri vyhodnocovani jednotlivych obrazkov sme vychddzali z vizualneho vnemu,
pripadne z popisu pod obrazkom. Ak sa na obrazku nachadzala konkrétna osoba/konkrétne
osoby a s nimi dav, obrazok sme zapocitali do kategorie obrazov konkrétnych osob. Ak sa na
obrazku nachadzali napr. vojaci, zapocitali sme ho do kategorie obrazy davu — muzi. Ak sa na
obrazku nachéddzal neopisany dav, zapocitali sme ho do kategérie obrazy davu — spolu.
Vychadzali sme z predpokladu, aké je pravdepodobné zloZenie tychto skupin. (Pozn. do analyzy
sme nezapocitavali obrazky z titulnej strany ucebnice, karikatiry a propagacné letaky, avSak
mdzeme konsStatovat’, Ze na karikatirach boli CastejSie vyobrazovani muzi, vyslovene iba zeny
boli vyobrazené na piatich propagacnych letdkoch a na dvoch boli vyobrazené spolu s muzmi.)

Vysledky obsahovej analyzy obrazového materialu

Ucebnica Dejepis pre 3. rocnik gymndzii a strednych Skol sprostredktiva ziakom historické
udalosti nielen prostrednictvom hlavného textu, doplnkového textu, pramenov ¢i map, ale aj
prostrednictvom bohatého pramenného a obrazového materidlu. Vd’aka takejto Struktare
modzeme povedat’, Ze ide o kombinovanu uc¢ebnicu. Na 287 stranach sa nachadza 212 dobovych
fotografii, ktoré zachytavaju dejiny v redlnom cCase a priestore. Na 122 fotografiach su
vyobrazené konkrétne osoby, z toho 115 fotografii vyobrazuje muZov, 2 fotografie vyobrazuju
zeny a 5 fotografii vyobrazuje aj muzov a zeny spolo¢ne. Na 90 fotografiach je vyobrazeny dav,
pri¢om na 55 st vyobrazeni muzi, na 5 Zeny a na 30 muZi a Zeny spolo¢ne.
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140 60
120 50
100 40
80
30
60
20
40 1,6% 4,1%
20 10
2 5
O I O
muzi Zeny spolu (muzi + muzi Zeny spolu (muzi +
Zeny) Zeny)
Graf 1: Grafické znazornenie a numerické Graf 2: Grafické zndzornenie a numerické
vyhodnotenie kategérie "obrazy konkrétnych osob" vyhodnotenie kategdrie "obrazy davu*

Z vysledkov jednoznacne vyplyva, ze dejiny 20. storoCia z pohladu aktualne pouzivanej

ucebnice dejepisu pre 3. rocnik st pisané muzmi. Tento vysledok nés, samozrejme, nemohol

prekvapit, ked’ze uz v ivodnej Casti sme konstatovali, ze politické, vojenské a hospodarske

dejiny st dejiny, v ktorych sa vo vac¢sinovej miere angazovali muzi.

Pokial’ ide o Zeny, ktorym bol venovany ich vlastny priestor, prvou z nich je 17-ro¢né Danka
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Kosanova, ktora bola zastrelena 21. augusta 1968 ruskymi vojakmi. Pri fotografii je v popisku
uvedené jej meno a na d’alSej fotografii st uvedené informacie o jej tragickom osude. Druhou
zenou je kolumbijska spevacka Shakira, ktord sa na stranky ucebnice dostala vd’aka tomu, ze
vo svojej tvorbe spdja hudobné zanre rozneho kultirneho pévodu. Pod fotografiou je uvedena
kratka informacia o jej tvorbe. Sucastou popisku je aj uloha pre Ziakov, aby tato spevacku
identifikovali, takZe jej meno v ucebnici uvedené nie je. V 20. storo¢i by sme vSak nasli viac
ako len dve Zeny, ktoré by si takisto zasluzili pozornost.

Pri podrobnejSom pohl'ade na kategdriu obrazy konkrétnych osob — muzi zistime, Ze v ucebnici
su vacsinou vyobrazeni muzi, ktori posobili vo vyznamnych funkciach na najvyssich urovniach
riadenia Statu. Na 88 obrazoch su vyobrazeni politici, prezidenti, panovnici a pod., ktorych
mozeme sthrnne nazvat’ vysokymi Statnymi funkcionarmi. Na 7 obrazkoch st vyobrazeni
muzi, ktorych by sme mohli zaradit’ do kategdrie vojaci, na 9 obrazkoch su vyobrazeni muzi,
ktori sa zaoberali roznymi ¢innostami — kilazi, vynalezcovia, podnikatelia, zabavaci ai. Na 9
obrazkoch su vyobrazeni muzi, ktorych moézeme nazvat’ odporcami rezimu ¢i protivladnymi
aktivistami. Na§ pocCiato¢ny predpoklad, Ze vysoki Statni funkcionari budu tvorit’ najpocetnejsiu
skupinu, sa potvrdil.

Stratégie na vyvaZenie ,,Zenskych* a ,,muzskych* dejin
Prostrednictvom kratkej analyzy sme si vlastne iba overili nd§ predpoklad, ktory vychadzal
z toho, ze 20. storoCie a udalosti, ktoré¢ sa v nom odohrali, boli kreované v prevaznej miere
muzmi. Tvorcom uéebnic nemoézeme zazlievat, Ze zvolili takéto zloZenie, pretoze tém, ktorym
je potrebné sa venovat, je vela a priestoru v uc¢ebniciach zase malo. To ale neznamend, ze
samotny proces vyucovania sa musi striktne pridrziavat’ iba vzdeldvacieho obsahu, ktory je
prezentovany v udebniciach. Skoly a uéitelia predsa maju k dispozicii 30% voliteIného
vzdeldvacieho obsahu. Preco by teda Cast’ z toho nemohla byt venovana vyucovaniu dejepisu
a zenskej problematike?
Ako sme spominali uz v ivode, dejepis ma za ulohu rozvijat Ziaka komplexne ako po
vedomostnej, tak 1 po osobnostnej stranke. Ak by sa vSak iba prelistovali u¢ebnicu, priCom by
ich nesprevadzal ucitel, mohli by nadobudnit’ dojem, Ze Zeny do histérie 'udstva nijako
vyrazne nezasiahli, a teda by neziskali vierohodny obraz o nasej spolo¢nosti. Uloha Zien
v spolocnosti v minulosti i dnes je nezanedbatel'nd a je potrebné venovat’ jej naleZiti pozornost’.
Preto Rada Eurdpy vydala v ramci projektu Stiidium a vyucovanie eurdpskych dejin 20. storocia
niekol’ko publikacii, z ktorych jedna je venovana vylucne ,,zenskej problematike®. Publikacia
Teaching 20™ century women's history: a classroom approach od Ruth Tudor (2000) nidm
poskytuje okrem piatich hlavnych tém, ktorymi by sme sa mali v ramci vyucovania dejin Zien
zaoberat’, aj konkrétne aktivity na efektivnejSie uchopenie tejto problematiky. V praci
uvadzame len priklady aktivit, ostatné aktivity aj s podrobnym popisom ako ich realizovat’,
najdete v spominanej publikécii.
Prvou znich je aktivita, ktorej ndzov by sme mohli prelozit ako rovnost v préci,
prostrednictvom ktorej si maju Ziaci uvedomit’, preco je dolezita rovnost’ muzov a zien v praci.
Pocas aktivity sa maji zamyslat’ nad potrebou platovej rovnosti, maja pochopit’ dovody ,,pre*
a ,,proti“ platovej rovnosti, ktorymi sa argumentovalo v minulosti a argumentuje v sti¢asnosti,
majui najst’ relevantné informdacie o rovnosti v praci a tieZ pochopit’ konkrétne vyzvy, ktorym
musia v sucasnosti zeny v praci Celit’ (Tudor, 2000, s. 49). Druhd aktivita ma nazov Tri
generdcie Zien arealizuje sa prostrednictvom metddy oral history. Ziaci sa maju
prostrednictvom tejto aktivity zozndmit’ so zivotmi troch zien z réznych generacii, na zéklade
ich rozpravania o Zivote maju identifikovat’ rozdielne arovnaké znaky vich Zivotoch
a nakoniec maju osudy jednotlivych Zien zasadit' do SirSieho historického kontextu (Tudor,
2000, s. 49). Tret'ou aktivitou je porovnavanie vplyvu roznych politickych systémov na Zivoty
zien. Ulohou Zziakov je pochopit, aky dopad mali rézne politické systémy (komunizmus,
kapitalizmus, faSizmus) na zivoty zien a identifikovat’ a vysvetlit rozdiely v ich prezivani. Maja
tiez identifikovat’ podobnosti v zivotoch zien v réznych castiach Eurdpy, pricom maju ziskané
informacie kriticky zhodnotit’ a vytvorit’ zavery. Otvorenou otdzkou ostava aj spracovanie
skupin obyvatel'stva podl'a vekového, resp. generacného kl'uca: deti, detstvo, strednd, starSia
63



generacia.

Spominané aktivity si pomerne ¢asovo naro¢né a vyzaduju si isty stupen vyspelosti ziakov, aby
dokazali pochopit’ ich vyznam a odniest’ si z nich maximum. Preto, ak Ziaci nie st eSte na takuto
naroéni pracu zvyknuti, je potrebné zacat jednoduchSimi aktivitami, v ktorych budia
informacie pribuzné k téme len vyhladavat' a prezentovat ostatnym Zziakom. Vybornymi
v tomto smere su preto mensSie projekty a prezentacie, prostrednictvom ktorych sa Ziaci naucia
systematicky pracovat’ s informdciami, analyzovat ich, kriticky hodnotit’ a referovat
spoluziakom. Cennym zdrojom informacii v§ak mozu byt aj dokumentarne a hrané filmy. Pri
nich je ale potrebné Ziakov upozornit’ na znaky, ktoré si maju vSimat, prip. zapisovat’, aby
nakoniec takuto hodinu dejepisu nepochopili iba ako ,,vol'na* hodinu.

ZAVER

Na zéaver uz len dodavame, ze tzv. Zzenska otdzka nie je jedinou témou, ktori by sme mohli
zaradit’” k aktualnym problémom vyucovania dejepisu a mozno nam ani z hl'adiska svojho
obsahu nepripada oproti inym témam az taka dolezita. Faktom vsak je, Ze ucit’ dne$nych ziakov
demokratickym principom nemdZeme, pokial’ tito a d’alSie témy marginalizujeme. Snahou
prispevku nebolo kritizovat’, Ze podiel muzskych a Zenskych dejin v jednej konkrétnej uc¢ebnici
je pomerne nevyvazeny, ale skor vyvolat’ zamyslenie a snahu tento nepomer prostrednictvom
aktivit na hodinach dejepisu aspon c¢iasto¢ne vyrovnat. Aby dochadzalo k vSestrannému
rozvoju osobnosti ziaka, musime mu predkladat’ vyvéazené Studijné materidly a takisto musia
byt vyucovacie hodiny metodologicky pestré. Len tak si ziaci z hodin dejepisu odnest
maximalne mnozstvo poznatkov s minimalnym tsilim a moZzno sa aj zabavia. Dejepis uz potom
nebude vnimany len ako predmet, v ktorom sa musia naucit’ vel'ké mnozstvo datumov a faktov,
ale ako priestor, kde m6Zu objavovat’ a zazivat historiu.
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METODOLOGICKE ASPEKTY VYSKUMU INFORMACNEJ GRAMOTNOSTI
ZACINAJUCICH STUDENTOV UCITEESKYCH PROGRAMOV UNIVERZITY
KOMENSKEHO V BRATISLAVE

Jakub Fazik

Abstrakt

Prispevok prezentuje metodologické vychodiska a aspekty vyskumu informacnej gramotnosti
Studentov prvych rocnikov bakalarskeho stupna ucitelskych programov viacerych fakult
Univerzity Komenského v Bratislave. Prva Ccast' prispevku strucne prezentuje koncepty
informacnej gramotnosti viacerych odbornikov a poukazuje na potrebu jej implementdcie do
sektoru primarneho a sekundarneho vzdelavania. V druhej Casti autor predstavuje ustredny
problém vlastného vyskumu spolu s vyskumnymi otdzkami, Specifikuje vyber vyskumnej vzorky
s jej charakteristikami a implementdaciu metodologie zberu a vyhodnocovania dat.

KUrucové slova: informacna gramotnost, vyskumy informacnej gramotnosti, fenomenografia,
Studenti ucitel'skych Studijnych odborov

UvVOoD

Stcasny koncept informacnej gramotnosti nadvdzuje na historicky starSie koncepty
informacného vzdeldvania, pripadne informaénej vychovy pouzivatel'ov informaécii; napriek
tomu svojimi poziadavkami nielen na kompetencie vyhladania a fyzického pristupu
k dokumentu, ale aj takzvaného intelektualneho pristupu k informaciam — teda spracovania
a vyuzitia samotnych informacii — ich prevySuje. Whitworth (2014) svojimi bibliometrickymi
analyzami dospel k zisteniu, ze az tri Stvrtiny literatiry venujicej sa problematike informacne;j
gramotnosti indexovanej v databaze Web of Science sa tyka kontextu edukacie — konkrétne
64,7% indexovanej literatury spada do oblasti vysokoSkolského a 10,2% do oblasti
sekunddrneho vzdeldvania; po nich nasledovali sektory pracovného prostredia (7,2%)
a zdravotnej starostlivosti (6,6%). Silné prepojenie konceptu informacnej gramotnosti
S problematikou vzdeldvania demonstruje Whitworth (2014) aj skuto¢nostou, Ze takmer 10%
analyzovanej literatury je priamo z oblasti pedagogickych vied, ¢im su tretou najpocetnejSou
disciplinou venujlcej sa danej problematike (vySe polovica zdrojov spada do oblasti kniZni¢nej
a informacnej vedy a zhruba pitina do odvetvia informatiky). Aj analyzy samotnych vyskumov
informacnej gramotnosti, ktoré realizovali napriklad Lloydova a Williamsonova (Lloyd
a Williamson 2012) alebo Cisekova (Cisek 2014) ¢i najnovsie Bruceova (Bruce 2016) ukazali,
7e najCastejSic sa vyskumy realizovali Vv prostredi vysokoskolského a sekundarneho
vzdeldvania — ¢i uz na vzorke réznych skupin Studentov alebo pedagodgov, vynimku netvorili
ani $kolski a akademicki knihovnici. Dalsie vyskumy sa d’alej venovali najmi kontextu
volného cCasu, problematike zdravotnej starostlivosti a pracovnych povinnosti. Uvedené
zistenia nds inSpirovali k realizacii vlastného vyskumu informac¢nej gramotnosti prave
Vv prostredi vzdeldvania.

CHARAKTERISTIKA A POZADIE KONCEPTU INFORMACNEJ GRAMOTNOSTI

Podl'a najznamejSej definicie z dielne Americkej asocidcie kniznic (ALA) predstavuje koncept
informacnej gramotnosti ,,schopnost primeranej interakcie s informdaciou, predovsetkym
rozpoznat’ informacnu potrebu a potrebntl informaciu vyhladat, vyhodnotit’ a efektivne vyuzit™
(Levine-Clark a Carter 2013, s. 135). Koncept informacnej gramotnosti teda predstavuje stibor
vedomosti, schopnosti (kognitivnych aj nonkognitivnych), zru¢nosti, motivacie, postojov,
preferencii, navykov a celkovych osvojenych metdd a technik v oblasti prace s informaciami
(Hrdindkova 2011). Jednotlivé kompetencie st podrobnejSie rozpracované a definované v
kompeten¢nych Standardoch alebo modeloch diachronického charakteru, z nich najzname;jS$imi

st napriklad The Big Six Skills (Eisenberg, Murray a Bartow 2016), The Seven Pillars of
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Information Literacy (Bent a Stubbings 2011), Guided Inquiry Design Process (Kuhlthau,
Maniotes a Caspari 2012) ¢i standard ACRL (ALA 2016) a mnohé d’alSie.

Koncept informac¢nej gramotnosti ako komplex potencialit a disponibilit cloveka pre pracu
s informaciami ma na jednej strane vyznamné obsahové prieniky predovsetkym s konceptmi
Citatel'skej, medialnej a digitalnej gramotnosti, zaroven je v izkom prepojeni aj s konceptom
informa¢ného spravania ako ,komplexného spravania Cloveka, systému ¢i organizmu vo
vztahu k informa¢nym zdrojom a informéaciam* (Steinerova 2005, s. 10), ¢o nam umoziuje
nazerat' na problematiku aj z alternativnych uhlov pohladu, napriklad psychologickym
pristupom.

Alternativne pristupy k informac¢nej gramotnosti

K najvyznamnejSim predstavitelom psychologického pristupu, ktory zdoraziuje afektivnu
a kognitivnu dimenziu konstruktu informacnej gramotnosti patri napriklad Carol Kuhlthauova,
ktora vo svojich vyskumoch stredoskolskych a neskor vysokoskolskych Studentov
identifikovala dolezitost vplyvu myslienok aemocii v procese informac¢ného spravania
jednotlivca (Kuhlthau 1993). Kuhlthauova sa v predmetnej praci osobitne venovala aj otazkam
neistoty, prekazok a bariér pri praci s informéciami a vyuzivaniu 'udskych zdrojov.

Dal3ou alternativnou perspektivou informaénej gramotnosti je socidlno-psychologicky pristup
k problematike, v ramci ktorého je velmi vyrazny fenomenograficky vyskumny prad.
Fenomenografia ako rela¢nd kvalitativna vyskumnd metodologia bola vyvinuta Svédskym
psychologom Ferencom Martonom na Univerzite v Goteborgu na prelome sedemdesiatych
a osemdesiatych rokov 20. storoCia pre potreby pedagogického vyskumu (Marton 2005).
Ulohou fenomenografického vyskumu je identifikacia réznorodosti koncepcii vnimania
ur¢itétho fenoménu skumanou vzorkou na zaklade vlastnych skusenosti a nasledna
kategorizacia skiimaného fenoménu prostrednictvom tychto koncepcii. Prid sa rychlo rozsiril
aj do prostredia knizni¢nej a informacnej vedy, kde sa uplatnil najmd vo vyskumoch
informacnej gramotnosti, naj¢astejSie na vzorkach Studentov alebo pedagdgov sekundarneho
a vysokoskolského vzdeldvania. Najvyznamnej$Simi autormi v tejto oblasti s Christine
Bruceova (Bruce 1997), Louise Limbergova (Limberg 1999) ¢i Mandy Luptonova (Lupton
2008) a d’alsi, ktori svojimi vyskumami odhalili vlastné kategorizacie konceptu informacne;j
gramotnosti. Priekopnickym dielom v tejto oblasti je synchronicky model The Seven Faces of
Information Literacy (Bruce 1997).

METODOLOGICKECHARAKTERISTIKY VLASTNEHO VYSKUMU

InSpirovani psychologickym pristupom k informacnej gramotnosti Carol Kuhlthauovej
asocidlnym, respektive  socidlno-psychologickym  pristupom  fenomenografického
vyskumného prudu sme sa rozhodli pre realizaciu vlastného kvalitativneho vyskumu prave
Vv prostredi edukécie na vzorke Studentov prvého roc¢nika bakaldrskeho Stadia ucitel'skych
Studijnych programov roznych fakult Univerzity Komenského v Bratislave.

Ciele vyskumu a vyskumné otazky

Hlavni vyskumnu otazku, ktord zéaroven predstavuje ustredny problém vyskumu, sme
formulovali nasledovne:

LAku maju  predstavu o informacnej gramotnosti budici pedagogovia sekundarneho
vzdelavania na zdklade vlastnych skusenosti zo strednych skol?

V sulade s hlavnym vyskumnym problémom sme stanovili aj parcidlne ciele, ktorymi sa
chceme dopracovat’ k odpovedi na nastolent otdzku:

e zmapovat predstavy zacinajucich vysokoskolakov o efektivnom pouzivatel'ovi informacii;

e spoznat ich nazory apostoje ohladom prace s informaciami na zaklade ich vlastnej
sktisenosti zo stredoskolského Studia;

e identifikovat’ prekazky a bariéry, s ktorymi sa stretli pri praci s informéciami na strednych
Skolach;
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e dozvediet’ sa, aké emdcie a myslienky prezivali pri praci s informaciami;

¢ identifikovat’ a kategorizovat’ faktory spdsobujice neistotu pri praci s informaciami;
e oboznamit sa s predstavami mladych l'udi o idealnej informacii;

e spoznat meradla pravdivosti informacii buduacich ucitel’'ov;

e na zaklade uvedenych zisteni sa pokusit o vytvorenie vlastnej kategorizacie konceptu
informacnej gramotnosti.

Metody zberu a vyhodnocovania dat

Hlavni vyskumni otdzku a parcidlne ciele sme definovali v stlade s principmi
fenomenografického pristupu, ktorym by sme chceli dospiet’ k identifikécii vyslednych
koncepcii informacnej gramotnosti aich néslednej kategorizacii prostrednictvom
fenomenografickej analyzy pozostavajucej z piatich faz (Bruce 1997). Vyskumné data
(podklady) pre fenomenograficku analyzu sa obvykle zbieraju formou rozhovorov, pripadne
formou pisomnych vyjadreni (reflexii) — Vv pripade nasho vyskumu sme vyuzili kombindciu
oboch stratégii zberu dat doplnent o metddu kreslenia. Otazky sme formulovali tak, aby sa
Studenti vyjadrovali k svojim skusenostiam a predstavam plynicim z tychto skusenosti
0 informacnej gramotnosti. Nakol'ko sme chceli vyskumom zmapovat aj dalSie vybrané
aspekty informacnej gramotnosti, predovsetkym v etape rozhovorov sme kladli dopliujice
otazky, ktoré¢ planujeme vyhodnotit’ metodou obsahovej analyzy jednotlivych problémov.
Zber dat sme realizovali troma metédami — pisomnym zberom dat, kreslenim a rozhovormi —
V dvoch etapach pocas zimného semestra akademického roka 2018/2019. Podklady pre oba
typy analyz (obsahovej a fenomenografickej) sme cCerpali primdrne od ucastnikov, ktori
participovali na oboch etapach zberu dat, data zozbierané od Studentov zucastnenych len prvej
etapy sme vyuZili na overenie vysledku fenomenografickej analyzy.

Prva etapa zberu dat

Prvé faza zberu dat uskutocnend na prelome septembra a oktobra 2018 na pode piatich fakult
Univerzity Komenského v Bratislave (Filozofickej fakulty — FiF UK, Prirodovedeckej fakulty
— PriF UK, Fakulty matematiky, fyziky ainformatiky UK — FMFI UK, Fakulty telesnej
vychovy a $portu — FTVS UK a Evanjelickej bohosloveckej fakulty — EBF UK) pozostavala
Z pisomného vypracovania dotaznika o demografickych ukazovateloch participantov
a informaciach o ich predchadzajicom a aktudlnom Studiu spolu s otdzkou o motivacii vyberu
aktualneho Studijného programu a nasledne z pisomného vypracovania odpovedi formou
reflexie na tri otazky, pri¢om v poslednej zo zadanych uloh sme vyzadovali vyuZzit' aj metoédu
kreslenia. Ked’ze na pdde Pedagogickej fakulty UK (PdF UK) sme z technicko-organiza¢nych
dovodov nemohli realizovat’ zber dat v zimnom semestri 2017/2018, dodatocne sme ho
vykonali v priebehu februara 2019 na zna¢ne obmedzenej vzorke Studentov danej fakulty.
Prvej fazy zberu dat sa zucastnilo spolu 281 relevantnych respondentov zo vSetkych uvedenych
fakult (FTVS UK 112 Studentov, PriF UK 85 Studentov, FiF UK 62 Studentov — sem
zarad’ujeme aj jediného Studenta spadajuceho pod EBF UK, PdF UK 12 studentov a FMFI UK
10 Studentov). Dotaznikom sme zistovali v ramci demografickych udajov vek, pohlavie a okres
trvalého bydliska respondentov a v ramci udajov o predchadzajucom a aktualnom studiu typ
a okres absolvovanej strednej Skoly, zameranie u¢ebného programu, rok a predmety maturitne;j
skusky, pocet predchadzajucich rokov na pripadnom predchadzajucom vysokoskolskom stadiu
a aktualne Studovanu Specializaciu (aprobaciu) v rdmci ucitel'skych Studijnych programoch.
Osobitne sme zamerali pozornost’ aj na skuto¢nost’, ¢i vykonali maturitnu skusku z informatiky
z dovodu mozného vplyvu tejto skiisenosti na ich vypovede. Ulohami (otazkami) v zadani sme
sa snazili zistit' predstavy Studentov o zru¢nom, respektive efektivnom pouzivatel'ovi
informéacii, ich vlastné sklsenosti s pracou s informaciami pocas stredoskolského Studia
a vnimanie pojmu informacie ako jedného zo zakladnych komponentov konceptu informacne;j
gramotnosti. Studenti mali na pdde FiF UK k dispozicii na vypracovanie 90 miniit, na ostatnych
fakultach 45 mintt. Konkrétne znenie tloh bolo nasledovné:
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o Aké mate skusenosti s pracou s informdciami pocas Vasho stredoskolského Studia?
Podrobne opiste situdciu, v ktorej ste podla Vas informacie vyuZili efektivne (v suvislosti
S Vasim stredoskolskym studiom). Rozsah cca 1 strana.

o Pokuste sa viastnymi slovami charakterizovat/vysvetlit pojem ,, informacia “. Ktoré atributy
(vlastnosti) su na informacii dolezite?

e Nakreslite metaforu efektivneho alebo zrucneho pouzivatela informacii. Obrdzok opiste
a priblizte, ktorymi vedomostami, schopnostami a zrucnostami by mal takyto pouzivatel
informdcii disponovat.

Druha etapa zberu dat — rozhovory

Druhu etapu zberu dat sme realizovali formou individualnych polostruktarovanych rozhovorov
v priebehu septembra az decembra 2018. Boli do nej pozvani vSetci Ui€astnici prvej fazy zberu
dat; Studenti sa prihlasovali spociatku na zaklade vlastného zidujmu, neskdr sme vyber
korigovali osobnou alebo e-mailovou intervenciou tak, aby v iom boli vyvéazene zastupené obe
pohlavia, fakulty a jednotlivé Studované Specializacie (aprobacie). Optimalnou vzorkou pre
fenomenograficky vyskum je 20 az 50 ucastnikov (Limberg 2000), v pripade nasho vyskumu
sa etapy rozhovorov sa zucastnilo 40 respondentov. Ako sme uz uviedli, hlavnymi podkladmi
pre parcidlne obsahové analyzy a fenomenograficku analyzu boli data ziskané od Studentov,
ktori sa zucCastnili oboch etap zberu dat — teda pisomnej fazy spojenej s kreslenim i rozhovorov,
podrobnej$im charakteristikam tejto vzorky sa preto venujeme v samostatnej podkapitole.
Rozhovory tematicky nadvdzovali na pisomné vyjadrenia a kresby z prvej fazy zberu dat. Ich
ucastnici mali k dispozicii svoje pisomné vypracovania a kresby, ku ktorym sa podrobnejSie
vyjadrovali, pripadne ich dopifiali 0 nové informacie. Ich obsah pozostaval zo $tyroch okruhov.
V ramci prvého okruhu sme sa opdtovne pytali respondentov na motivaciu vyberu Studijného
programu, doplnili sme ho zaroven aj otazkou o metivacii participacie na druhej etape
vyskumu. Jadrom rozhovorov boli tri nasledujuce okruhy. V druhom tematickom okruhu sme
ziadali respondentov, aby podrobne opisali a objasnili sveju kresbu efektivneho pouZivatel’a
informacii a vyjadrili sa aj ku kompetencidm, ktorymi by mal takyto pouzivatel’ disponovat’.
Poctom otdzok najrozsiahlejsi bol treti okruh, v ktorom sme sa znova pytali respondentov na
zazitky a skidsenosti zo situacii v rdmci svojho stredoskolského Stadia, pri ktorych oni sami
efektivne vyuZili informacie. InSpirovani alternativnymi pristupmi k informacnej gramotnosti
sme dopliujicimi otdzkami zistovali vyber a vyuZivanie konkrétnych typov a formatov
informacnych zdrojov, s ktorymi pracovali, osobitne sme sa pytali aj na problematiku
spoluprice a vyuZivania Pudskych zdrojov. Dalej sme sa v rimci danej skupiny otdzok pytali
na emdcie, ktoré¢ v tychto situdciach Studenti zazivali, prekazky a bariéry, s ktorymi sa pri
praci s informaciami stretli, zistovali sme aj, ¢i Studenti zazivali neistotu a ktoré¢ faktory. Na
zaver tretiecho okruhu dostali respondenti tllohu vykonat’ sebareflexiu, ¢i sa povazovali alebo
S odstupom c¢asu povazuju za zruénych pouzivatelov informécii — inymi slovami, ¢i st
informacne gramotni. V poslednom okruhu otdzok mohli Studenti doplnit’ svoje
charakteristiky a definicie pojmu informacie, d’alej sme sa ich pytali na tri najdolezitejSie
atribity informacie a celkom poslednou otazkou sme zistovali, ¢o je pre nich meradlom
pravdivosti informacie.

Po zodpovedani na vopred pripravené otazky dostali respondenti moznost' vyjadrit sa
k Tubovol'nej téme obsahovo suvisiacej s naSim vyskumom, ¢o mnohi Studenti aj vyuzili.
Priemerna dizka rozhovorov bola 26 minit a 23 sekund. Kazdy ucastnik tejto fazy vyskumu
dostal vecni odmenu.

Charakteristika vyskumnej vzorky

Ako sme uz uviedli, hlavnymi podkladmi pre naSe analyzy boli data poskytnuté ti¢astnikmi,

ktori participovali na oboch etapach ich zberu (N=40). Ttto vzorku tvorilo 72,5% zien (n=29)

a27,5% muzov (n=11) vo vekovom rozmedzi 18 az 21 rokov, ich priemerny vek bol 19 rokov.
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Az tridsiati siedmi respondenti vykonali maturitnt skasku v Skolskom roku 2017/2018, zvysni
traja o rok skor. Z informatiky vykonali maturitnti skasku len Styria z nich.

V ramci vstupného dotaznika sme zistovali aj typ absolvovanej strednej Skoly. Az tridsat’tri
respondentov absolvovalo gymnazium so Stvorrocnou (n=19), pitrocnou (n=6) alebo
osemro¢nou formou §tadia (n=8). Dal3i piati respondenti absolvovali strednti odbornt $kolu,
Z toho konkrétne strednti odbornu $kolu strojnicku (n=2), hotelovti akadémiu (n=2) a obchodnu
akadémiu (n=1). Zvysni dvaja respondenti absolvovali strednu $kolu v zahrani¢i — z toho jeden
vSeobecnovzdelavaciu s vyucovacim jazykom slovenskym v Rumunsku a jeden odbornt §kolu
na Ukrajine.

Vyskumna vzorka pozostava zo zastupcov piatich fakalt Univerzity Komenského v Bratislave,
konkrétne FiF UK (n=28), PriF UK (n=5), FMFI UK (n=3), FTVS UK (n=3) a EBF UK (n=1).
Vsetei Studenti Studujii dvojkombinaciu predmetov pre sekunddrne vzdelavanie v ramci
Studijnych odborov 1.1.1. Ucitel’stvo akademickych predmetov, 1.1.3. U¢itel’stvo umelecko-
vychovnych a vychovnych predmetov, pripadne v kombindcii so Studijnym odborom 8.1.2.
Sport. Z nich tridsatjeden $tuduje svoju dvojkombinaciu len na jednej z fakult, deviati $tuduji
medzifakultné $tudijné programy.

Fenomenografia ako metodologia akcentujica variabilitu koncepcii kladie doraz na jednej
strane na homogenitu vzorky, ktori sme sa snazili dosiahnut’ vyberom $tudentov konkrétneho
ro¢nika Studujacich v konkrétnom Studijnom odbore, zdroven ale zdoraziiuje potrebu variabilitu
vzorky v roznych aspektoch. Tu sme sa snazili docielit’ predovsetkym zastipenim Studentov
roznych Specializécii (Studovanych aprobécii). Najviac zastipené bolo Studium ucitel’stva
slovenského jazyka a literatary, ktoré ma vo svojej kombinacii osemnast’ Studentov. Hned’ na
druhom mieste je ucitel'stvo anglického jazyka a literatiry so Sestnastimi Studentmi a na
tretom mieste ucitel'stvo histérie, na ktoré je zapisanych jedenast’ Studentov. Po pit’ Studentov
ma vo svojej kombinacii matematiku a tiez chémiu. Bioldgiu, rovnako aj geografiu studuja
Styria respondenti. U¢Citel'stvo nemeckého jazyka a literatury, filozofie i ucitel'stvo telesnej
vychovy majui vo svojej kombinacii traja respondenti. U€itel'stvo fyziky a mad’arského jazyka
a literatury je zastipen¢ dvoma respondentmi. Po jednom z respondentov ma svoje zastiipenie
aj ucitel'stvo informatiky a naboZenskej vychovy, rovnako aj trémerstvo a kondi¢né
trénerstvo. Ostatné predmety svojho zastupcu v druhej etape vyskumu nemali.

Variabilitu vzorky podporuje aj réznorodost’ jej zloZenia na zaklade kritéria prisluSnosti ku
kraju trvalého bydliska. Z geografického hladiska boli zastipené vSetky samospravne kraje
V rdmci SR, po jednom zastupcovi malo aj Rumunsko a Ukrajina. Najpocetnejsie zastiipenie —
az osem respondentov — mé Bratislavsky kraj (20%) a PreSovsky kraj (20%). Po pét’ zastupcov
ma Trenciansky kraj (12,5%) a Trnavsky kraj (12,5%). Z Banskobystrického kraja pochadzaju
Styria Studenti (10%), rovnaké zastapenie ma aj Zilinsky kraj (10%). Kosicky kraj bol zastupeny
troma respondentmi (7,5%) a Nitriansky kraj len jedinym respondentom (2,5%).

Napriek uvedenym faktorom variability nie je ulohou fenomenografie porovnéavanie
jednotlivych skupin respondentov. Diverzifikacia vzorky ma za ciel’ dosiahnut’ Co najvyssiu
variabilitu vyslednych koncepcii skimaného fenoménu.

ZAVER

Potencial predkladaného vyskumu spociva predovSetkym v samotnej myslienke realizovat’
kvalitativny vyskum informacnej gramotnosti v edukacnom prostredi, ktory na Slovensku nie
je roz$ireny napriek trendom v zahrani¢i a samotnému faktu, ze zijeme v dobe informacnej
spolo¢nosti. Vyskum zarovenn moze byt zaujimavy aj z hl'adiska popularizacie povedomia
odbornej verejnosti o fenomenografii, ktort vo vyskume vyuzivame, ako metodologii, ktora
povodne vznikla pre potreby pedagogického vyskumu.

Ciel'om kvalitativneho vyskumu nie je snaha poskytnat’ reprezentativne vysledky o skimanom
fenoméne, potencidl kvalitativneho vyskumu tkvie v odhalovani pri¢in problematickych
aspektov skiimaného javu, hoci ziskat’ presné a relevantné informacie napriklad o myslienkach
¢i emociach prezivanych pri praci s informaciami je naro¢né. Popri nizkej pocetnosti vzorky je
vyznamnym limitom v takomto type vyskumu aj vysokd miera subjektivizmu pri analyze
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a vyhodnocovani dat. Napriek tomu odhalenie roznych aspektov informacnej gramotnosti tak,
ako ju na zdklade vlastnych skusenosti a predstdv o danom fenoméne vnimaju budici
pedagogovia sekundarneho vzdeldvania, modze prispiet k postupnému skvalithovaniu
edukacného procesu na vsetkych stupnioch vzdelavania.

Konkrétnymi prikladmi zlepSovania moéze byt predovSetkym vysSia miera implementacie
informacného vzdeldvania do vzdelavacich osnov naprie¢ celému spektru vyucovanych
predmetov podporou takzvanych problémovo orientovanych foriem vyucby (angl. problem
solving learning) alebo badatel'sky orientovanej vyucby (angl. inquiry-based learning),
podporou vyuzivania sluzieb (Skolskych, akademickych) kniznic, multizdrojového pristupu
k vzdelavaniu, ale aj zvySovanim povedomia v oblasti etickych a pravnych aspektov prace
s informéciami.
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SKI'JMANIE MIERY INTERFERENCIE VMA:FERINSKEHO JAZYKA S
VYUZITIM AKVIZICNEHO KORPUSU CINSTINY

Maria IStvanova

Abstrakt

S pouzitim akvizicného korpusu mozZeme vykonat analyzu miery interferencie materinského
Jazyka pocas odlisnych fiz Stidia cinstiny. Studenti sii neustale vystavovani vplyvu ich
materinskeho jazyka pri osvojovani si ¢instiny. Korpusova lingvistika nam umoznuje spracovat’
velké mnozstvo jazykového materialu v pomerne kratkom case a vytvorenie akvizicného
korpusu cinstiny s anotdciou chyb predstavuje didakticky nastroj, ktory je zdrojom informacii
pre pedagdgov, Studentov, ale aj lingvistov. Analyza chybnych formuldcii, ktoré sa vyskytuju
V textoch Studentov, prestavuje zaklad pre navrhnutie vhodnej upravy vyuZivanych metod
vwuchy cinstiny s cielom eliminovat’ vyskytujuce sa chybné formulacie u Studentov sinologie.
Akvizicny korpus tiez predstavuje pomocku pre zostavenie novych didaktickych materidalov
S cielom zlepsit jazykové zrucnosti Studentov.

UVOD

Pocas studia st Studenti neustale vystavovani vplyvu ich materinského jazyka, ktory sprevadza
proces osvojovania si €inStiny. S vyuzZitim korpusovej lingvistiky efektivnejSie spracujeme
pomerne velké mnozstvo textov v elektronickej podobe. V prvom kroku je nutna akvizicia
jazykového materidlu, ktord predstavuje zaklad pre zostavenie akvizicného korpusu ¢instiny,
do ktorého vkladame texty Studentov. V nasledujiicom kroku pristupujeme k anotécii chybnych
formulacii vyskytujticich sa v textoch s pridanim $tylovo-zanrovej anotacie, ktora je vyuzitelna
pri d’alSom vyskume v oblasti sociolingvistiky. Nasledne je nutné pristipit’ k vyhodnocovaniu
a analyze zozbieraného jazykového materidlu s dérazom na objavujlice sa chyby — syntaktickeé,
morfologické, Stylistické a pod. Okrem vysSie uvedenej anotacie je potrebné vytvorit’ aj vlastny
systém znaciek anotacie chyb, ktory v existujlicom korpuse Hanku zatial’ nie je vytvoreny.
Siroka varieta textov pouzitych pre vyskum a zozbieranie dat za dlhiie &asové obdobie
zabezpecuje relevantnost’ ziskanych poznatkov.

HANKU KORPUS

Ako uvadza Gajdo§ v Slovensko-cinsky paralelny korpus, motivacia pre vznik ¢inskeho
korpusu je jeho vyuzitie ako didaktickej pomdcky pri osvojovani si €instiny, ked’ze dostupnost’
materidlov, ktoré pouzivaji kombindciu slovenského a ¢inskeho jazyka je obmedzena. Do
budicnosti korpus predstavuje dolezity inStrument na zostavenie didaktickych materidlov
urcenych pre slovenskych Studentov ¢inStiny. Potrebu vytvorenia chybajicich didaktickych
materidlov potvrdzuje predovSetkym skutocnost, Ze momentdlne nemame k dispozicii
gramatiku, ktord odpoveda na otazky tykajice sa predovSetkym odliSnosti medzi sloven¢inou
a ¢inStinou. Okrem didaktického vyuzitia sa korpus vyuziva aj na lingvisticky vyskum, ktorého
vysledky sa nasledne prepdjaju s praktickym vyuzitim. Korpusova lingvistika sa v sucasnosti
vyuziva Coraz viac tak v zapadnych jazykoch ako aj v ¢instine (Gajdos, 2013, s. 313-314).

Korpus Hanku vznikol v roku 2016 a je dostupny na webovej stranke Konfuciovho Institatu pri
Univerzite Komenského v Bratislave. Hanku je subor pisanych textov, ku ktorym najdeme
priradent aj ich bibliograficku anotaciu. Vychadzajiuc z metodologie korpusovej lingvistiky,
najmensi segment predstavuje token, avSak v pripade ¢instiny je prijateI'né aj ¢lenenie textu na
zéklade c¢inskych znakov. Tento spdsob je prirodzeny pre rodenych hovoriacich a verne
kopiruje pisani formu jazyka. Vyhodou je aj pomerne rychle spracovanie textov — proces
tokenizacie a anotacie je automatizovany. V pripade, Ze sa zameriame na Studentov ¢instiny je
vhodnejSie cClenenie na jednotlivé slova, pretoze je pre nich prehladnejSie, aj ked
Z jazykovedného pohladu nie uplne objektivne kvoli nejednoznaénému Cleneniu na slova.
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Kazdy token v korpuse ma priradenti slovnodruhova anotéciu, transkripciu s vyuzitim Hanyu
pinyin a zlozenie znakov celého tokenu. V sucasnosti st v korpuse dostupné texty roz¢lenené
do niekol’kych kategodrii — novinové, literarne, pravne texty. Na zéklade tohto ¢lenenia mozeme
vyhladavat’ v textoch vSetkych subkorpusov a ziskame tak Statistické data, ktoré su vyuzitel'né
nielen pri lingvistickom vyskume, ale aj v oblasti didaktiky (Gajdos$ et al., 2016, s. 27-32).
Texty zbierané za ucelom vykonania vyskumu dizertacnej prace su zakladom pre rozsirenie
existujticeho korpusu Hanku o d’alsi subkorpus — vytvorenie akvizi¢ného korpusu ¢instiny,
ktory je vyuzitelny do budtcnosti aj pre iné oblasti lingvistického vyskumu a didaktiky
Cinstiny.

Akvizicny korpus je dolezitym zdrojom informacii pre pedagdgov aj Studentov. Velké
mnozstvo jazykového materialu, ktory je spristupneny v roznych korpusoch ndm pomaha urcit’
uroven znalosti Studentov pocas jednotlivych faz stidia. Pedagdgovia sa s vyuzitim korpusu
zameriavaju na hlavné problémy Studentov a néslednym upravenim vyucovacich metod cielene
odstranuju vyskytujuce sa chybné formulacie. Korpus je uzitocnym nastrojom aj pre Studentov,
pretoze maji moznost’ sa so svojimi chybami obozndmit’ a najst’ sposob ako sa ich vyvarovat’
(Aston, 1995, s. 261). Podobne ako uvadzaju autori Stadie Anotace chybovych textit v ceském
Zakovském korpusu, akvizicny korpus umozni pedagégom pomerne rychlo vyhodnotit’, aké st
najcastejSie chyby Studentov a stanovit’ mieru ich vyskytu. Okrem toho, prostrednictvom
akviziéného korpusu je mozné aj systematicky skiimat’ vybrany jazyk zpohladu vyucby
cudzieho jazyka. Autori hodnotia vyucbu ¢eského jazyka pre cudzincov momentalne ako
intuitivnu a zalozend predovsetkym na individualnych postupoch pedagoégov (Hnatkova et al.,
2012, s. 61). Podobnu situaciu sledujeme aj na Slovensku pri vyucbe ¢instiny. Vzhl'adom na to,
7Ze momentalne nie je vypracovand komplexnd didaktika, ktord sa tyka vyucby ¢inStiny pre
slovenskych Studentov, je vtomto smere velky priestor na d’alsi vyskum a vytvorenie
akvizi¢ného korpusu ul'ah¢i zostavenie novych didaktickych materialov, ktoré prihliadaji na
hlavné problémy Studentov so slovencinou ako materinskym jazykom.

PROBLEMATIKA ANOTACIE CHYB V AKVIZICNOM KORPUSE

Akviziény korpus obsahujuci texty Studentov, ktorych skimany jazyk nie je ich materinskym
jazykom ponuka priestor pre vyskum procesu osvojovania si cudzieho jazyka. Analyza textov,
ktoré zaznamenavaju roézne urovne Studentov ndm umoziuje urcit’ hlavné problémy, ktoré su
typické pre danu Uroven ovladania jazyka. Objavujice sa chyby st dolezitym ukazovatelom
pri skimani interferencie materinského jazyka. Vyznamnou sti¢astou korpusu je aj vytvorenie
jednotného systému pre anotaciu chyb, ktory zodpoveda vyskytujacim sa chybam (Izumi et al.,
2005, s. 71). Anotacia chyb nam ul'ah¢i objektivizovat’ proces osvojovania si d’alSieho cudzieho
jazyka, na¢rtne medzery, ktoré Studenti eSte maji a aku Groven realne v jazyku dosiahli (Ellis,
1997, s. 47).

Prvym krokom pri anotacii chyb je ich lokalizacia a urcenie druhu chyby. Nasledne pristipime
kich opisu azaradeniu do jednotlivych kategdrii na zaklade slovnodruhovej prislusnosti
(morfoldgie), syntaxe, lexiky, Stylistiky, pripadne opiSeme akym spdsobom sa chybny vyraz
li$i od spravnej formulécie. Poslednym krokom je vyvodenie pri¢in, preco sa tieto chyby
vyskytuji aich zaverecné vyhodnotenie. Pre relevantné vyhodnotenie je dolezité zbierat
jazykovy material za dlhSie Casové obdobie, ked’Ze Studenti prechadzajt pri vyucbe odliSnymi
stupnami ovladania jazyka a mnozstvo aj druh vyskytujiacich sa chyb sa postupne vyvija
a meni. Priamotmerne so zva¢Sujlicim sa korpusom rastie aj pocet chyb, ktoré je nutné oznacit’
a zaradit’ do jednotlivych kategorii. Proces anotacie momentalne eSte ¢eli mnohym problémom
ako ho zrychlit’ a zautomatizovat’ spolu s vytvorenim vyhovujucej kategorizacie chyb (Izumi et
al., 2005, s. 73-77).

Doterajsi vyskum v inych jazykoch

K dispozicii mame niekol’ko spdsobov anotacie chyb, jednou z moznosti je tabul’kova anotécia.
V tomto pripade riadok v tabul’ke zodpoveda jednému tokenu a stlpec predstavuje priestor, kde
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uvadzame zodpovedajucu anotaciu. Vyhladdvanie v tabulkach je pomerne efektivhym
rieSenim, avSak prindSa aj ur¢ité nevyhody. Pocet irovni a kategorii je nutné premysliet
a stanovit’ uz pri navrhovani samotného korpusu, pretoze neskor je pomerne zlozité ich pocet
menit. Okrem toho je potrebné ku kazdému tokenu priradit’ urciti hodnotu na kazdej Grovni
anotacie v ramci celého korpusu. Z tohto pohl'adu nie je vysSie uvedeny model vhodnou
alternativou pre anotaciu chyb, pretoze je prili§ naroéné dopredu urcit’ konkrétny pocet chyb
pre kazdy token. Druhou moznostou je banka stromovej Struktury, ktora systematicky na
zaklade urcenych znaciek zaznamendava tieto chyby prostrednictvom jazykov ako XML
(extensible markup language) alebo SGML (standard generalised markup language). Anotacia
S pouzitim stromovych bank ndm umoznuje vyriesit’ problém s anotdciou na tirovni tokenov,
ked’ze je mozné pripojit’ anotaciu k niekol’ko po sebe iducich tokenov, ale pretrvava problém
s prekryvanim jednotlivych chyb, ktoré nie je mozné zaznacit' na jednom strome (Liideling et
al., 2005).

Jednym z prikladov vytvorenia vlastného systému anotacie chyb je International Corpus of
Learner English (ICLE), ktory rozpoznava chyby na viacerych Grovniach jazyka vratane lexiky.
Vel'ké mnozstvo zozbieranych textov s anotaciu chyb obsahuje aj Cambridge International
Corpus (CIC), ktory obsahuje texty studentov z celého sveta. CIC vyuZzivaju jazykovedci na
vyskumné ucely anachadza sa v nom viac nez osem miliénov slov. Kategorizacia chyb
spominaného korpusu rozliSuje az 80 réznych druhov chyb a pri kazdej chybe je uvedeny aj
spravny ekvivalent. Dalsim prikladom vytvorenia kategorizacie chyb je NICT JLE (National
Institute of Information and Communications Technology Japanese Learner of English) korpus,
ktory vyuziva XML syntax a rozliSuje 46 chyb. V mnohych pripadoch je vel'mi problematické
zaradit' chyby do jednej konkrétnej kategorie, ked’Zze chybna formulacia Casto spadd do
viacerych kategoérii naraz. XML syntax nedovol'uje prekryvanie odlisnych anotacii a vetu je
nutné rozdelit’ na menSie celky. V pripade, Ze chyba vo vete spada pod viaceré kategorie je
potrebné zvolit’ anotaciu, ktora nartsa Struktiaru vety ¢o najmenej spolu s uvedenim spravneho
ekvivalentu, ¢im zabezpecime, Ze chyba bude lokalizovand detailne. V pripade, Ze sa viacero
chyb takmer alebo uplne prekryva postupujeme pri anotécii tak, aby korekcia prebiehala krok
za krokom — opis chyb je v tomto pripade ¢o najkonkrétnejsi. NICT JLE je obohateny aj
0 kategorizaciu chyb rodenym hovoriacim. Okrem $tandardného oznacenia chyby v korpuse
nachadzame aj jej zaradenie do jednej z troch kategorii, ktoré popisuji zavaznost’ chyby na
komunikaénej trovni. Prva kategoria opisuje chyby, ktoré st na prvy pohl'ad nespravne, ale
neznemoziuju pochopenie textu, druhd kategoria obsahuje vyrazy, ktoré nedavaju vobec ziaden
zmysel a posledna obsahuje vyrazy, ktoré nie su chybné, ich pouzitie dava zmysel, ale
z pohl'adu rodeného hovoriaceho zneji neprirodzene. Autori NICT JLE korpusu dbaju na
komplexné Clenenie chyb a poskytuji nam kategorizaciu na réznych urovniach, zahfiajlc
chyby morfologické, gramatické ¢i lexikalne spolu s chybami na komunikaénej urovni (Izumi
etal., 2005, s. 73-77).

Priklad anotacie chyb v ¢eskom akvizi¢énom korpuse sa trochu 1i8i od vysSie uvedeného korpusu
textov japonskych Studentov, pretoze Specifické vlastnosti kazdého jazyka podmieniuji
vytvorenie vyhovujiceho systému kategorizacie chyb. S prihliadnutim na to, Ze CeStina je
flektivny jazyk a nemd pevne stanoveny slovosled, je nutné vytvorit’ anotaciu, ktord zahfiia
Siroké spektrum korekcie chybnych vyrazov. Zakladné podmienky vytvorenia efektivnej
anotacie definuji autori vytvorenim zrozumitelnej kategorizacie. Z pohl'adu anotatorov, je
dolezit¢ mat’ k dispozicii kategorizaciu, ktord nie je nadmieru obS$irna, aby sa s fiou dobre
pracovalo, ale zdrovenn umozni dostato¢ne prehl'adné opisanie chyb. Okrem toho je vyhodou
zostavit' kategorizaciu, ktor je mozné na zaklade buducich poziadaviek vyskumu dalej
rozsirovat’. Vytvorenie anotacie chyb je Gizko spité so stanovenym cielom vyskumu a rozsahom
daného projektu, preto nie je mozné stanovit vSeobecne platné kritéria pri budovani
akvizi¢ného korpusu s anoticiou chyb. Jednourovilova anotdcia chyb je znacne limitujuca
a vyhovuje najmd pri skimani jedného vybraného javu, ako je napriklad anotéacia
morfologickych chyb, avSak pre detailntl anotaciu je vhodnejSie vyuZit’ viac ako jednu troven,
aby sme zachovali pévodni vdzbu medzi chybnym a opravenym textom. Viacuroviiova
anotacia ma vyhodu aj v tom, Ze ndm umoziluje zaznamenat’ zmenu slovosledu, vynechanie
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chybného alebo pridanie spravneho vyrazu. V ¢eskom akvizi¢nom korpuse najdeme tri roviny,
kde prva a druha slizi na anotaciu chyb a posledna rovina obsahuje origindlny text. Rovina RO
obsahuje povodny text bez gramatickej Upravy aj s pripadnymi preklepmi, v rovine R1 vznika
text, ktory v tomto kroku nemusi byt spravny ako celok, ale jednotlivé vyrazy st opravené
Z pohl'adu pravopisu a morfologie. Rovina R2 pozostdva zo zavereCnej upravy textu do
spravnej podoby, ¢iuz ide o slovosled, valenciu slovies a iné. Momentalne nemame k dispozicii
plne automatizovany systém, ktory by zarucil kompletna korekciu originalneho textu a konecna
anotacia chyb prebieha rucne. Zakladom kategorizdcie chyb st lingvistické kategorie
V kombinacii s opisom jednotlivych chybnych formulacii. V niektorych pripadoch je mozné
tento proces aspon ¢iastoéne zautomatizovat pomocou systému na rozdelenie textu na lemy
a priradenia slovnodruhovej anotacie (Hnatkova et al., 2012, s. 61-65).

Cesky akvizi¢ny korpus nam umoziuje aj vyhl'adavanie ustalenych slovnych spojent, frazém,
obraznych prirovnani a prislovi (Hnatkova et al., 2012, s. 80). V pripade zaujmu a priestoru na
vyskum je mozné inSpirovat sa vysSie uvedenou funkcionalitou ceského korpusu a
V budicnosti vytvorit’ podobnt funkcionalitu aj v korpuse ¢instiny, ak sa chceme sustredit’ na
vyskyt frazém chengyu, pripadne inych vybranych ustalenych slovnych spojeni v zozbieranych
textoch Studentov.

METODIKA VYSKUMU

Vdaka funkcionalitam, ktoré poskytuje korpus Hanku, prebieha slovno-druhova anotacia
textov automaticky. Problém, ktory je pocas vyskumu potrebné vyriesit’ je zostavenie vhodne;j
kategorizacie chyb a systém ich znacenia. Vzhl'adom na sucasny vyskum a kratky prehlad
problematiky zostavenia systému znaciek pre chybné vyrazy, je nutné tito anotaciu vykonavat’
manualne po vlozeni textov do novovzniknutého akviziéného subkorpusu v ramci Hanku.
Okrem anotacie chyb je tiez vhodné pocas vyskumu k textom priradit’ aj bibliograficka
anotaciu, ktord obsahuje rozne parametre: materinsky jazyk, narodnost’, pohlavie, rok Studia,
motivicia Studenta, vek, ainé. Vdaka bibliografickym tdajom je moZné v budicnosti
uskutocnovat’ d’alSie lingvistické vyskumy v oblasti sociolingvistiky.

Autori ¢eského akvizi€ného korpusu tieZ poukazuju na fakt, ze neskor je mozné skimat’ aj
medzijazyk Studentov na zdklade narodnosti Studentov pripadne inych vybranych parametrov,
ak mame tieto informécie k dispozicii (Hnatkova et al., 2012, s. 63). V pripade obohatenia
akvizicného korpusu o jazykovy material, ktory pochddza od Studentov s odliSnym
materinskym jazykom sa vyuzitie akvizi€ného korpusu na odliSné vyskumné otdzky d’alej
rozsiruje.

Vo vyskumoch, ktoré sa venuji osvojovaniu si cudzich jazykov, je venovany priestor otdzke
vzniku chyb. Studie poukazuju na to, Ze materinsky jazyk zohrava dolezit( ulohu pri osvojovani
si cudzieho jazyka a je dokonca hlavnym dévodom vyskytu chyb. Vzhl'adom na to, Ze miera
odliSnosti resp. podobnosti s materinskym jazykom je délezitym aspektom, volime pri naSom
vyskume kontrastivnu analyzu, ktoré je vyuzivana vo vysokej miere. Osvojovanie si cudzieho
jazyka podobne ako aj osvojovanie si materinského jazyka u deti je zalozené na uceni sa z chyb
(Song, 2018, s. 9-10).

Ako uvadza Granger, mame k dispozicii dva spdsoby, akymi je mozné realizovat” vyskum.
V prvom pripade sa zameriavame na porovnavanie textov Studentov a rodenych hovoriacich
(L1 v. L2). V druhom pripade porovnavame texty dvoch skupin Studentov skimaného jazyka
(L2 v. L2) (Chen, 2010, s. 34). V nasom pripade si volime prvii moznost’ porovnavania textov
Studentov s textami rodenych hovoriacich, ked’Ze vyskum sa nesustredi primarne na rézne
medzijazyky v ramci $tudia ¢instiny, ale na dopad materinského jazyka na $tudentov ¢instiny.

Skumanie a analyza chyb je sucast'ou vyskumu, ktory sa venuje osvojovaniu si jazyka a casto
ma mnoh¢ spolo¢né znaky z metodologického pohl'adu, ak by sme ju porovnavali s tou, ktora
sa vyuziva pri vyskume osvojovania si materinského jazyka, kedy sledujeme postupné fazy
osvojovania si jazyka a procesy s nim spaté (Corder/Allen, 1974, s. 125). Postupnost’ krokov
ako ju uvadza Corder je vyuzitel'na aj v naSom vyskume, ktory je rozdeleny do jednotlivych faz
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a analyza chyb, ktoru uplatiiujeme v akvizicnom korpuse ¢inStiny podl'a Cordera pozostava
Z piatich niz8ie uvedenych krokov:

e volba jazykového korpusu

e identifikacia chyb, ktoré sa nachadzaju v textoch vlozenych do korpusu

e Kklasifikacia vyskytujucich sa chyb

e vysvetlenie vyskytujtcich sa chyb na zaklade argumentacii z psycholingvistiky

e zavereCné vyhodnotenie vyskytujucich sa chyb (Corder, 1974, s. 165).

ZAVER

Cielom vyskumu je stanovenie miery vplyvu materinského jazyka pri osvojovani si ¢instiny
a najdenie rieSeni na odstranenie chyb, ktoré sa u Studentov vyskytuju. Teoretické vychodiska
predstavuju doposial’ uskuto¢nené vyskumy v ramci korpusovej lingvistiky a systému anotacie
chyb. Nasledne ndm analyza zozbieraného jazykového materidlu umozni vytvorit vlastny
systém anotdcie chyb pre novovzniknuty akviziény korpus, ktorého =zostavenie je
neoddelitelnou sucastou vyskumu. Na zdklade vysledkov analyzy spolu s vyuzitim
vyucovacich metod ¢instiny ako cudzieho jazyka navrhneme rieSenia na obmedzenie alebo
uplné odstranenie najrozsirenejSich chyb, ktoré sa vyskytuji v textoch slovenskych studentov.
Akvizicia jazykového materialu predstavuje zaklad pre zalozenie subkorpusu v ramci Hanku
spolu s vytvorenim prehl'adného anotaéného systému chyb, ktory obsiahne vsetky potrebné
kategorie vychadzajuc z analyzy zozbieranych jazykovych materidlov. Idedlnym rieSenim je aj
pridanie hodnotenia chyb rodenym hovoriacim na komunikacnej Girovni, aké najdeme v korpuse
NICT JLE pre zvysenie objektivnosti hodnotenych vyrazov. Vysledky analyzy je mdzeme
nasledne dalej spracovavat na didaktické ucely a vyuzit ich pri zostavovani novych
didaktickych materidlov pre potreby vyucby ¢EinStiny s prihliadnutim na hlavné taZkosti
osvojovania si ¢inStiny u slovenskych Studentov.
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STREDOVEKY ODEV VO VYUCOVANI ESTETICKO -
VYCHOVNYCH PREDMETOV

Marianna Kajabova

Abstrakt

Cielom prispevku je vysvetlenie, preco je pre Studentov strednych skol dolezité poznanie
stredovekého odevu. Predstavujeme interdisciplinarne uplatnenie predmetu dejin odievania a
uplatiiujeme tedriu z oblasti pedagogiky a estetickej vychovy. Zameriavame sa na obsahové
a vwkonové Standardy predmetov, v ktorych sa vyuzZivaju poznatky z dejin odievania, na
strednych Skolach odborného zamerania (SOS) a strednych umeleckych skolach (SUS).
Vseobecné predmety delime podla obsahu na povinné a povinne volitelné. Kontext edukacie
reprezentuju ziaci vo veku 16 - 19 rokov, od 1. po 4. rocnik maturitného Studia. Prezentujeme
stredoveky odev v profannom aj sakrdalnom prostredi ako cestu k poznaniu historie a kultury
stredoveku. V zdvere obsahuje prispevok vzorovii hodinu jednej vyucovacej hodiny na SUS so
zameranim na odevny dizajn, ktora dotvara komplex riesenej problematiky.

SOS A SUS A TEMA STREDOVEKEHO ODEVU

Poukazujeme na vzdelavacie predmety aich vyuzitie v esteticko-vychovnych predmetoch,
v ktorych mozeme uplatnit’ vedomosti z dejin odievania a vSeobecne analyzovat odev
v sakrdlnom a profannom prostredi. Na SOS a SUS odevného zamerania si problematika
stredovekého odevu moéze najst’ priestor v obsahovej Casti povinného vSeobecného predmetu
slovensky jazyk a literatara (SJL), dejepis (DEJ), dejiny umenia (DEU) a povinne voliteI'nych
predmetov nauka o spolo¢nosti (NS) a nabozenstvo (NAB).

Slovensky jazyk a literatara (SJL) je uréeny pre ziakov 1. az 4. ro¢nika Stvorro¢ného
maturitného $tidia. Predmet je zamerany na ,,uvedomenie si jazykovej kultiirnej pestrosti nielen
v ramci Eurépy a sveta, ale aj v ramci jednotlivych socialnych prostredi* (SVP, 2018). V ramci
aplikovania stredovekého odevu mdzeme klast' doraz na vnimanie dobovych nazvov odevov
ako potencialneho zdroja osobného a kulturneho obohatenia ¢loveka. V stredoveku sa na
Slovensku pre niektoré vzacne druhy plastov lemovanych a podSivanych koZuSinou,
s kozuSinovymi manzetami a goliermi pouzivalo oznacenie suba (nem. schaube, fr. chamaire,
§p. Samarra — pévodne odev pasterov, v Cechdch blana) a pod. (Kybalova, 1996).

Literarna zlozka kladie doraz na rozvoj Citania ako estetického osvojovania umeleckého textu.
Citanie textov dobovej literatiry rozvija Citatel'ské schopnosti smerujiice od analyzy
umeleckého textu ku schopnosti hodnotit’ precitany text. Venujeme sa milostnej poézii —
trubadtirom, truvérskej lyrike vo franctizskom a minnesangrom v nemeckom prostredi. Poézia
ospevuje hrdinské Ciny rytierov a prejavy kurtoaznej lasky. Vela verSov sa zaobera dobovym
odevom, jeho popisu, predovsetkym latok a 0zdob. Tiez spdsobom nosenia, mdédnostou,
cenami latok a kozuSin. ,, V sukni jej oblecechu na to, anat’ stkvie sej ako zlato, tkanicem
osivand, prebohate obdélana vsecka od drahého kamenie, jehoz v téch zemiech nenie. Tot sta
oba povédeéla, Zet jsu drazsieho nevidéla riucha ani sukné, jakZz byla tato sukné...” Vévoda
Arnost. (Kybalova, 1996).

O gotickom odeve sa dozvedame aj z r6znych kronik (Zbraslavska kronika, Limburska kronika,
kronika Benese Krabice z Weitmile, Jean Froissart: Kronika stoleté valky, Vaclavska kronika,
Velkeé kroniky francouzské), z letopisov (Staré letopisy ceské), legiend (Legenda o sv. Katerine),
verSovanych roménov (Guillaume de Lorris: Romdn o ruzi, Wolfram von Eschenbach:
Parzival) ¢i piesni (Pisern o barvdach). Texty ,v sebe zahinaju redukovany pocet
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Standardizovanych pojmov, poznavacich kompetencii a recovych zrucnosti stanovenych v
roc¢nikovych vzdelavacich standardoch* (SVP, 2018).

Funkciou povinného vyucovacieho predmetu dejepis (DEJ) pre 1. ro¢nik maturitného Stadia,
je ,, kultivovanie historického vedomia zZiakov ako celistvych osobnosti a uchovanie kontinuity
historickej pamdti v zmysle odovzdavania historickych skusenosti ¢i uz z miestnej, regionalnej,
celoslovenskej, eurdpskej alebo svetovej perspektivy.“ (SVP, 2018). Jeho stdastou je dolezité
poznanie odevu obdobia gotiky, ktoré bolo reakciou na historické udalosti. Tie ovplyvnili vyvoj
celosvetove] ale aj slovenskej stredovekej spoloCnosti a premietli sa do obrazu nasej
pritomnosti.

Kriziacke vypravy, ktoré¢ prebiehali od 11. po 13. stor., zintenzivnili obchodnti vymenu medzi
Zapadom a Blizkym vychodom. Eurdpania spoznavali nové plodiny a rozne luxusné vyrobky
nevynimajic drahé brokaty, zamaty a damasky. Doésledkom kriziackych vyprav vznikali
V Eurdpe nové rehole johanitov, templarov a nemeckych rytierov. V stuvislosti stym sa
roz§irilo pouzivanie erbov ako znakov odliSujucich jednotlivych rytierov a ich druziny. Na
Slovensku pdsobili rytierske rehole, strdzcovia Bozieho hrobu (kriZovnici) v Chmelove,
johaniti v Trnave a Trenc¢ine. Od pol. 13. stor. si na naSom Uzemi stavaju klastory zobravé
rehole frantiSkanov (Bratislava, Trnava, Nitra, Trencin a Levoc¢a) a dominikanov (Banska
Stiavnica, Kosice, Gelnica), (Bartl, Kamenicky, Valachovi¢, 2006). Ziakom vysvetlujeme,
z akych Casti sa sklada odev rehol'nych radov a rytierov, nasledne medzi sebou odevy a zbroje
porovndvame. Pri kapitulach a vyznamnych klaStoroch vznikali aj najstarSie Skoly, pricom
upriamime pozornost Ziakov na odev ugitefov aich posluchadov. Ziaci sa oboznamuju
s feudalnou spolo¢nost'ou, ktord je rozdelend do troch stavov (lat. oratores, bellatores,
laboratores [Ruttkay, 1989]). Na vyzname naberaji mestd, ktoré od 13. stor. dostavaji vysady
umoziujice ich mnohostranny hospodarsky a kultarny rozvoj. Délezitou zlozkou remeselne;j
vyroby sa stali kraj¢irske, kozusnicke cechy a strihaci stikna (Seges, 2011). Obchod s tkaninami
a kozu$inami prindsal mnohym mestanom okrem bohatstva aj poznatky o cudzich krajinach,
ich kultare a zvykoch (Kusenda, 1994). Po tatarskom vpade pri obnove krajiny v druhej pol.
13. stor. zosilnel prud cudzich pristahovalcov, kolonistov, ktori boli nosite'mi d’alSich novych
znalosti a tradicii. Rozvoj banskych miest a vyznam t'azby rud a spracovania kovov so sebou
priniesol nemecké prvky do odievania na uzemi Uhorska. Zaciatkom 14. stor. za vlady
Anjuovcov zosilneli styky s Talianskom, Nemeckom, Francuzskom, Cechami a Pol'skom
(Zubercova, 1988). Stredoveké Uhorsko malo vyznamné postavenie vo vtedajsej Eurdpe. Ziaci
sa metddou komparacie oboznamuju s kultrami, ktoré formovali stredoveky odev na naSom
uzemi. V 15. storoCi sa prostrednictvom panovania krala Mateja Korvina (1458 — 1490)
a sobasa z jeho druhou manzelkou Beatrice Aragonskou, dcérou Neapolského kral'a Ferdinanda
., dostali do uhorského odevu talianske vplyvy renesan¢nej mody.

Ziaci by si prostrednictvom odevu postupne osvojili kultaru spoloénosti, chapanie, vnimanie a
porozumenie historickych procesov. Tie predstavujii jeden zo zdkladnych predpokladov
komplexného poznavania l'udskej spolo¢nosti. V povedomi rezonuje tcta k inym narodom a
etnikam, rovnako ako reSpektovanie kultirnych a inych odliSnosti l'udi, rdznych
diverzifikovanych skupin a spolo€enstiev. Prispieva tak k rozvijaniu hodnotovej Skaly
spolo¢nosti.

Obsahom v§eobecného povinného predmetu dejiny umenia (DEU), uréeny pre ziakov 1. az 4.
ro¢nika Stvorro¢ného maturitného $ttidia, je v ivode oboznamenie sa so sti¢asnou metodologiou
dejin umenia. T4 je zamerana na parcialne aspekty a vyuZziva poznatky a metody inych vednych
disciplin (psychoanalyza, socidlne dejiny a iné¢). Nasleduje historicky vyvoj vytvarného umenia
od praveku po sucasnost’, kedy sa umenie a umelec vydavaji na cestu kritickej sebareflexie.
Doraz sa kladie na pochopenie celkovych vyvojovych suvislosti pocas celych dejin umenia, ako
aj na znalost’ zaclenenia novych médii a novych pojmov pribudajicich do dejin umenia.
Vyuébu dopliajii okrem videoprojekcii a navstev kultirno-galerijnych institucii aj tyzdiové
exkurzie. V ramci témy stredoveky odev v sakralnom aprofinnom prostredi by Ziaci
absolvovali spolu s pedagdgmi exkurziu na Spi§ po tzv. Gotickej ceste. Ziaci by sa na
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pamiatkach v ich prirodzenom prostredi oboznamili s metodikou datovania a interpretaciou
umeleckych diel (Vankova, Pilna, 2013).

V ucive zahrnuté dejiny odievania poskytuji ziakom vedomosti o vytvarnych a estetickych
zakonitostiach vyvoja umenia (Lamarova, Kybalova, 1988), ale aj 0 vyvoji a vyzname novych
metdd, technik atechnologii. Ziakom priblizuju status krajéira/dizajnéra v spoloénosti
a predovsetkym jazyk odievania, ktorym sa prihovara k svojmu divékovi. Ziak je vedeny
k zaujmu o informacie o gotickych odevoch, k schopnosti ich analyzy a h'adania vzajomnych
suvislosti a komparacii. Tieto schopnosti mu majii napomoct’ zaujat’ postoje k sucasnému
umeniu ak vlastnej tvorbe. Ziak méa predpoklady pre samostatnii tvorbu rozvijanim
individualnych invenénych schopnosti. M4 vediet’ vyjadrit’ vlastny kriticky nazor a odovodnit’
ho, analyzovat’ dejinné suvislosti vyvoja stredovekej spolo¢nosti a umenia, pouzivat’ pojmy
Z dejin umenia. M4 vediet’ charakterizovat’ vyznamné umelecké diela autorov stredoveku,
prezentovat’ sucasné trendy Vo vytvarnom umeni aodevnom dizajne, identifikovat a
charakterizovat tvorbu svetovych aslovenskych moédnych dizajnérov. Ziak ma prehlad
0 zasadach proporcii, tvarovej kompozicii a ovlada principy ich aplikacie. Vie vysvetlit
zaklady anatomie, proporcii, zobrazovania l'udského tela v plastickej podobe. ldentifikuje
vztahy medzi analytickymi §tadiami prirodnych a umeleckych foriem, $truktar a ich stylizaciu.
Analyzuje zadané ulohy, vyberd potrebné informacie, tdaje a materialy s cielom vytvorenia
potrebnej databdzy pre rieSenie zadanych uloh.

Povinne volitelny predmet nauka o spolo¢nosti (NS) je ucebny predmet v 1. az 2. ro¢niku
maturitného Stadia. Cielom predmetu je osvojovanie zdkladnych vedomosti z jednotlivych
spolocenskych vied a tiez z dejin odievania. V nadviznosti na predchadzajicu témy, milostnu
poéziu analyzovani na predmete slovensky jazyk a literattra, sprostredkujeme Ziakom goticky
odev cez obdobie, v ktorom dochadza ku kultivacii mravov. Rytier objavuje novy pristup
k Zene, vyjadreny kurtoaznou laskou, ktory je odkazom k zvysSenej tcte k Panne Marii. Je to
vzt'ah platonicky, ktorého vonkaj$im prejavom je bozk. Bozkom dama potvrdila, Ze prijima
uctievanie rytiera. Chovanie ddmy naberd nové vyznamné miesto v spolocnosti, ktoré je
uréované zrozumitelnym systémom gest. Odev, ktory je v rytierskych kruhoch predmetom
reprezentacie, je tymito gestami poznamenany. Zname s zavazné spdsoby ako sa ma pridizat’
stuha plasta, ktora ruka pri chodzi dviha sukiu siahajucu az k zemi apod. (Bohatova,
Moézsiovd, 2007). Navrhujeme tematicky blok, v ktorom ziakov obozndmime so
stiborom kurtoaznych giest (fr. courtoasie — dvornost, rytierska sluzba), ktoré formovali
stredovek kultaru. Mali vyrazny vplyv na vizualne pdsobenie odevu, comu sa budeme venovat
V otvorenej komunikacii.

Ziaci sa oboznamuju so zakladnym kategorialno-pojmovym aparatom filozofie, ktora
prezentuje odev a jeho dejiny ako urcité laboratorium l'udského myslenia. Vyucovanie sa
podiel'a na mravnom, ob¢ianskom a intelektudlnom rozvoji Ziakov. Dotvara ich vSeobecné
vzdelanie a prispieva k ich priprave na vysokoskolské, resp. pomaturitné stidium a zivotni
prax.

Povinne volitelny predmet naboZenstvo (NAB) je urceny pre 1. a 2. ro¢nik maturitného Studia.
Predmet je koncipovany tak, aby svojim obsahom poméhal orientovat’ sa v ndbozenskej
vychove. Ziakom otvara cestu k ich sebapoznavaniu a poznavaniu osobnosti druhych Fudi, k
pochopeniu vlastného konania i konania druhych I'udi v kontexte poznania Boha. Motivuje
ziakov k aktivnej G€asti na zboznom Zivote.

Tak ako nam typy odevov ilustruji pisomné pramene, ich vizudlnu podobu dokumentuju
pramene ikonografické. Sme nimi obklopeny va¢smi ako dobovymi malbami a skulptirami,
a predsa sa literatura o historickom odievani zameriava najmaé na svetsky Sat. Cez ikonografické
pamiatky rozvijame zaujem Ziakov o poznanie sakralneho odevu (Ostrovska, 2008, Sendekova,
2010). Priblizujeme jeho strihové rieSenia a posiliiujeme zmysel jednotlivcov pre symboliku
farieb aznakov v nabozenskom prostredi (Hall, 2008). Okrem vyobrazeni na rdznych
hnutelnych predmetoch a Vv kniznych iluminacidch su najddlezitejSim zdrojom poznatkov
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stredoveké nastenné fresky, kridlové oltare a plastiky (Orosova, 2006). Ziakom cez vyobrazenia
svitych, cirkevnych hodnostarov, kanonikov a pod., priblizuyjeme pdvodné antické formy
svetskych odevov, ktoré sa preniesli do liturgického odevu zapadnej a vychodnej cirkvi.
Predmet privaddza ziakov na teoreticki uroven, ked poznatky zakotvujii v krestanskom
biblickom uceni krestanskej viery.

VZOROVA HODINA: SUS SO ZAMERANIM NA ODEVNY DIZAJN

Predstavujeme vzorovii hodinu dejepisu, ktora je uréena pre ziakov SUS II. ro¢nika maturitného
Studia zameran¢ho na S§tidium odevu. Ucitel pomocou metddy experimentu overi vplyv
zostrojenej pomdcky na uéebnii &innost’ Ziakov (Gavora, 1996). Casovy rozsah na spracovanie
zadanej ulohy je jedna vyucovacia hodina s ¢asovou dotaciou 45 min.

Chceme u ziakov docielit: analyzovat’ gotické odievanie v profannom a sakradlnom prostredi;
komparovat’ ho v ramci jednotlivych vyvojovych faz, t.j. rannej, vrcholnej a neskorej gotiky,
pripadne s ostatnym stredovekym odevom obdobia Byzancie a romanskeho slohu; porovnat’
vyrazové prostriedky gotického odievania v jednotlivych krajinach Eurdpy.

Ziaci maji poznat: odevné sudasti rannej, vrcholnej a neskorej gotiky, zakladné strihové
rieSenia gotického odevu a jeho doplnky (obuv, pokryvky hlavy a pod.), materialy z ktorych
boli zhotovené a ich farebnost’.

Na hodinu pre ziakov potrebujeme: literatiru o dobovom odievani, PC a makety strihov
vytvorené na grafickom plotri, ktory ma funkéné a estetické vlastnosti vhodné pre zhotovenie
ucebnej pomocky.

Tvoriva ¢innost’: ziaci na hodine pracuju s papierovymi maketami odevnych strihov v mierke
1:1. Strihy su vytvorené na rezacom plotri, na vykrese formatu A4. Jednotlivé strihy Ziaci na
hodine ,,vyltipnu“ (obr. 1). Oboznamuju sa so strihovymi dielmi - bliaud, cote, surcot, nohavice,
alba, dalmatika a pod. Na zaver hodiny vsetky strihy odevov ,,pomiesame* (obr. 2). Ziaci maju
za ulohu vytvorit' z makiet strih jedného odevu, ktory im bude zadany. Naucia sa tak strihové
rieSenia stredovekych odevov v sakrdlnom a profannom prostredi (Marko, 1986). Ziaci
jednotlivé odevné diely vyfarbia charakteristickou farbou. Spoznaju odevné materialy a ich
farebnost’, typicku pre obdobie gotiky (Kovatikova, 1991, Hamzik, 1997).

Obrazok 1: SSUSD, Bratislava Obrazok 2: SSUSD, Bratislava

ZAVER

Metodické zastpenie témy v ramci edukacie vo viacerych predmetoch SOS a SUS méze byt
vyraznejSie aj vdaka tvorivej invencii ucitel'ov, ktori jej podnety moézu vo svojej praci
uplatiovat’. Z toho vyplyva aj dovod vyberu nasej témy - tizba po hlbSom ponore do moznosti
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prace s odevom, po vzajomnom prepajani vyucovacich obsahov predmetov, po prispievani k
rozvoju osobnosti Studentov. Podl'a cielov uplatiiujeme kognitivne metody.
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ROZVOJ VIVZUALNEJ GRAMOTNOSTI V PREDPRIMARNEJ
CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII

Zuzana Markova

Abstrakt

Materske skoly su na zaciatku retazca osvojovania si klucovych kompetencii, medzi ktoré patria
aj komunikacna kompetencia v cudzich jazykoch a kompetencia kulturneho povedomia
a vyjadrovania. V dnesnom audiovizudalnom a mnohojazycnom svete je potrebné zacat rozvijat
tieto kompetencie uz u deti v predskolskom veku, a tym vytvarat predpoklady na ich plné
rozvinutie Vv budiicnosti. V prispevku sa venujeme rozvoju vizudlnej gramotnosti a j€j
implementdcii do cudzojazycnej predprimdrnej edukdcii.

UVOD

Dnesna materska skola pracuje v stilade s novym ponatim vychovy a vzdelavania. Akceptuje a
zachytava spolocenské zmeny a z nich vyplyvajuce nové trendy v edukécii deti predSkolského
veku. S tym suvisi aj zavadzanie cudzojazyénej edukacie do obsahovej naplne vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti materskych §kol s cielom zohladnit’ viacjazy¢nost' Europskej unie.
Zastavame nazor, ze cudzojazy¢né vzdelavanie ma byt predmetom rozvoja interkultirnej
spdsobilosti, ktord v sebe zahfiia aspekt spolocenského styku s ostatnymi, a tiez komunikativny
aspekt dohovorenia sa v cudzom jazyku. Cudzi jazyk v predSkolskom vzdelavani vnimame
nielen ako komunikaény prostriedok, ale aj ako prostriedok budovania tolerancie a otvorenosti
Umelecké obrazy zodpovedajlice veku deti moZu sliZit’ nielen ako input pre sprostredkovanie
cudzieho jazyka, ale aj ako prostriedok na rozvoj vizuadlnej gramotnosti.

VIZUALNA GRAMOTNOST V PREDPRIMARNEJ EDUKACII

Kesner prirovnéva vizualnu gramotnost’ (,,dobré videnie*) k dobrému lyZovaniu alebo tancu.
,Niektori jedinci k nemu budu lepSie disponovani ako ini-; ide v§ak predovsetkym o schopnost,
ktort je mozné a potrebné rozvijat.* Podl'a Kesnera mdze videnie prinasat’ fyzicky prezitok,
ktory sa neviaze so ziadnou vedomou reakciou mysle alebo ,,uspokojivy prezitok*, ktory sa
praxou zvysuje. ,,Uspokojivé videnie predpokladd a sucasne rozvija porozumenie obrazu ¢i
objektu, na ktory sa pozerame* (2010, s. 169).

Supséakova, ktora definuje vizualnu gramotnost’ ako vyznamnu schopnost’ kritického myslenia,
tiez apeluje na potrebu ucenia sa tejto schopnosti. ,,Kriticky a kreativne mysliet, komunikovat’
obsahy, ale aj vytvéarat’ vyznamy sa potrebujeme ucit... ZjednoduSene povedané, musime sa
naucit’ vizualne ,,¢itat™, aby sme porozumeli obsahu* (2015, s. 72).

V oblasti predprimarnej pedagogiky sa tejto téme venuje Metodicka prirucka k vzdelavacej
oblasti Umenie a kultura inovativneho Stdatneho vzdelavacieho programu pre predprimdrne
vzdelavanie v materskych skolach. Minns v nej pise, ze zamerom tohto dokumentu je ,,postupne
podporovat’ diet’a tak, aby z neho jedného diia vyrastol informovany divak, kriticky konzument
a aj tvorca vizudlnych informécii uvedomujtci si emocionalne, psychologické, fyziologické a
kognitivne vplyvy pri vnimani vizudlnych diel” (2016, s. 4). Vizudlne vnimanie je podla
Supséakovej detom dané a v skutoénosti sa diet’a vidiet’ neu¢i. Tak ako detom pri osvojovani si
jedného alebo viacerych jazykov pomahaju pravidla univerzalnej gramatiky, podobne funguju
aj ,,vrodené pravidla univerzalneho zraku®, ktoré umoziuji detom orientovat’ sa vo vizudlnom
svete. ,, Tieto Specifické pravidla funguju vtedy, ak diet’a, ktoré sa naucilo vidiet’, sa na obrazy
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alebo dramatické scény pozera aporozumie im. Tieto pravidla nazyvame pravidlami
spracovania zrakovych vnemov* (2015, s. 36).

rrrrrr

videnia, s ktorym suvisi vizualna gramotnost’, ndjdeme predovsetkym v oblasti umenia. Dieta,
podobne ako umelec, prezentuje prostrednictvom vytvarnej ¢innosti svoj pohl'ad na svet. Minns
sa zmienuje o vytvarnej cinnosti dietata ako o prostriedku, ktory je cestou k jeho
sebavyjadreniu. ,,Prostrednictvom vytvarného stvarnenia diet'a komunikuje svoje myslienky a
reaguje na svet, v ktorom zije. Deti raného veku nie su vzdy schopné verbalne vyjadrit’ to, ¢o
su schopné vyjadrit’ prostrednictvom kresby a farieb* (2016, s. 4).

Supsakova (2015, s. 82) Vv tejto savislosti hovori o ,efekte obrazovej nadradenosti®, podla
ktorého sa neverbdlna komunikacia a zru¢nosti vizudlnej komunikécie rozvijaju skor ako
verbalna komunikacia. Spoznéavanie vizudlneho jazyka, komunikécia prostrednictvom
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov a spontanny vytvarny prejav diet'at’a su vSak len jednou
strankou vizualnej gramotnosti. Kolec¢ani Lencovd vychadzajic z definicii Heinricha
a Pettersona chéape vizualnu gramotnost’ nasledovne: ,,Visual literacy je nauc¢ena schopnost’
postihniat’ vizualne produkty alebo vizudlne informacie v roéznych médiach, vediet im
porozumiet, dokazat ich analyzovat, interpretovat, pripadne evalvovat a vediet o nich
s ostatnymi komunikovat™ (2017, s. 22).

Tak ako rola umelca umoziuje diet'at'u uplatiovat’ tvorivé myslenie, malo by mu byt umoznené
v edukacnom procese vstupit’ aj do roly interpreta umeleckého diela, a tym poskytnut’ moznost’
uplatnenia kritického myslenia. Pri predskolskych edukaénych aktivitich spojenych s
interpretaciou umeleckého diela je potrebné vychadzat zo Statneho vzdelavacieho programu
pre predprimdrne vzdelavanie v materskych Skolach (2016), podla ktorého dieta po
absolvovani materskej Skoly nedisponuje rozvinutymi schopnostami vo vzdeldvacich
oblastiach. Ide skor o dosiahnutie zdkladnych cielov jednotlivych oblasti programu, ktoré
vytvara predpoklady na ich uplné rozvinutie v budiicnosti. Minns odportca pedagégom pri
vybere aktivit suvisiacich s vnimanim umenia brat’ do vahy ,kritérium zrozumitel'nosti a
primeranosti mentalite, veku a individualnym S$pecifik deti. Ucite[ka nema obsiahnut’ celu
Siroku problematiku stivisiacu s dielom, len jeho vybrané najtypickejsie ¢asti (2016, s. 26-27).

Umelecké vnimanie rozvija u deti schopnosti v troch rovinach:

e Vvrovine zameranej na rozvoj schopnosti ,itat™, porozumiet’ a nasledne interpretovat
umelecké dielo,

e v teoretickej rovine — poznatky o umeleckom diele, autorovi, obdobi, v ktorom tvoril,

e v praktickej rovine — diet'a spoznava nové vytvarné materialy a postupy.

Zalezi len na pedagogovi, ktorej oblasti sa bude venovat'.

VIZUALNA GRAMOTNOST V CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII

Didakticky potencidl obrazového materidlu v predprimarnej (cudzojazycnej) edukécii je
nesporny. Supsdkova (2015) sa v savislosti s vysSie spomenutym efektom obrazovej
nadradenosti zmiefiuje o tom, ze ,,obsah sprostredkovany v stthre obraz — slovo si dieta
zapamaita ovel'a rychlejSie a aj dlhSie ako samotné slovo, alebo samotny obraz. Obrazky a texty
predstavuju rozne jazyky, ktoré sa vzajomne dopliaju, ked’ sa pouzivaji sa¢asne (In: Smith,
1978). V metodickych priruc¢kach k edukaénym materialom (pre nemecky jazyk Deutsch mit
Hans Hase, Kikus, Meine Freunde und ich a in¢), ktorych sticast'ou su aj obrazkové karticky,
najdeme navrhy edukacnych aktivit pre pracu s nimi. Spomenme napriklad aktivitu Was fehlt?
/ Co chyba?. Utitel polozi na zem tri obrazky, ktoré s detmi pomenuje po nemecky. Vyzve ich,
aby si zavreli oci, jeden obrazok skryje a deti otvoria o¢i a povedia, ktory obrazok chyba.

Takéto vyuzitie obrazového materialu podporuje kognitivne schopnosti deti a ulahcuje
zapamaitavanie slovnej zasoby. Kolecani LenCova zastdva nazor, ze vizudlne zobrazenia
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V cudzojazyCnej edukécii nemaju len podporni tulohu apouzitie obrazu ako Ccisto
inStrumentalneho média nevyuziva adekvatne jeho moznosti. ,,Obrazy su dolezité nielen
V situaciach na vyucovani, ako prostriedok ul'ahCenia a podpory nauceného, ale pdsobia aj
mimo vyucovacieho procesu. Ostavaji uchované v paméti a mézu sa ako obrazové poznanie
podporovat’ arozmanito rozvijat' aj v inych situaciach® (Kole¢ani Lencova, Kovacova,
Tomaskova, 2018, s. 28-29, prelozila Zuzana Markova). V tejto suvislosti sa zmienuje
0 vnutornych obrazoch, ktoré ovplyviiuji nase myslienkové procesy a maji podobu akéhosi
kina v nasich mysliach ,,Kopfkino®. Vstupnou branou pre vnutorné obrazy je zrak a vizualne
podnety nim vnimané v nas zanechavaju stopy v podobe vnutornych obrazov. To, ¢i budi viac
alebo menej prijemne a ako dlho sa v pamiti udrzia, zavisi od sily emocii, ktoré v nas dané
okolnosti vyvolavaju. Vnutorné obrazy na seba retazovo nadvézuju, v priebehu Zivota sa
roz§iruju, pretvaraju a ovplyviiujii vnimanie novych podnetov. Preto je dolezité mysliet’ nielen
na vyber vhodného vizualneho materidlu, ale aj na vyber metdd, ktorymi ho detom
predstavujeme. Tym je mozné u deti vzbudit' zdujem o ucenie sa cudzich jazykov v §kolskom
veku, ¢o povazujeme za jeden z najddlezitejSich prinosov implementacie cudzich jazykov do
predprimarnej edukacie. Naopak, nevhodne zvoleny obrazovy material, alebo metddy spojené
s jeho sprostredkovanim, moze mat’ negativny dopad na diet'a a moze viest' az k demotivacii
ucit’ sa cudzie jazyky. Takyto ziskany vnltorny obraz sa v neskorSom veku len t'azko pretvara.

Na zéklade vysSie uvedenych poznatkov predkladdme ndmet hodiny nemeckého jazyka Bunte
Tiere (Farebné zvieratd) inSpirovany obrazmi nemeckého maliara Franza Marca.

Namet hodiny nemeckého jazyka na tému Bunte Tiere
Edukacna aktivita predpoklada nasledovné vedomosti v nemeckom jazyku:

e slovnl zasobu k téme Zvierata: die Kuh, das Pferd, der Hund, die Katze, die Schlange a iné;

e slovnu zasobu k téme Farby: rot, gelb, blau, griin, schwarz, braun a iné¢;

e slovnl zasobu k téme Miesta okolo nas: der Wald, die Wiese, der Supermarkt, die Galerie,
das Museum, das Restaurant, der Zoo, der Zirkus, das Kino a iné. Slovna zasoba k tejto
téme je l'ubovolna.

Pre realizaciu nizSie popisanej aktivity je potrebné, aby ucitel’ s detmi vopred vytvoril k téme
Miesta okolo nas plagaty technikou koldZe. Rozne obrazky (vystrizky z novin, asopisov,
vytlaCené obrazky z internetu) a materialy (napr. trava, kvety, listy, vata, prazdne nadoby
a obaly potravin) deti lepia na A3 tvrdé papiere, priCom kazdy predstavuje jedno miesto.
Nasledne ucitel’ rozlozi plagaty v miestnosti a dava pokyny detom v nemeckom jazyku, ku
ktorému plagatu sa maju premiestnit’ (Wir gehen zum Supermakt, wir gehen ins Kino...).
Naro¢nost’ moze stupiiovat’ tym, ze pomenuje viac miest (Wir gehen zum Supermak, dann ins
Kino und dann ins Museum...), alebo pohybovo variovat (Wir fahren zum Supermarkt, wir
fliegen ins Kino, wir schwimmen ins Museum, wir laufen zum Zoo...).

Tabulka 1: Popis edukacnej aktivity

krok | popis ¢innosti potrebny material

1 Ucitel ukazuje detom cierno-biele karticky zvierat a pyta sa, aka | Cierno-biele karticky zvierat (napr.
farbu maja. Deti pomenuju farbu alebo polozia karticku na farebny | KIKUS-Bildkarten), farebné
papier (Welche Farbe hat die Katze? — Braun, Schwarz...). papiere

2 Ucitel’ rozdd detom omal'ovanku obrazov Die gelbe Kuh a Das | Predlohy na vymalovanie dostupné
blaue Pferd od Franza Marca a vyzve deti, aby si ich vyfarbili | na internete, napr.
podra svojich predstav. www.thecolor.com

3 Ugitel’ ukaze detom malby Franza Marca. S detmi opisu obraz | Obrazy Franza Marca Zitd krava
(Welche Tiere seht ihr auf den Bildern? Das Pferd ist blau. Die | a Modry kéni, dostupné na internete.
Kuh ist gelb. Welche Fraben habe eure Tiere?). V materinskom
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jazyku im povie informacie o maliarovi a vysvetli §tyl jeho
mal'ovania. Vyzve deti, aby povedali svoj nazor, preco je krava zlta
a kon modry. Oboznami ich so symbolikou farieb.

4 Ucitel’ rozda detom vystrihnuté obrazky kona a kravy, ktoré si | - pripravené plagaty/ kolaze
predtym pripravil. Vyzve deti, aby si zvolili plagat s miestom | - vystrihnuté obrazky zvierat
(kolaz), do ktorého chcu zvieratko umiestnit. Vyfarbia svoje | - farbicky

zvieratko podl'a toho, ako si myslia, Ze sa v danom mieste citi. Po
skonéeni deti svoj vysledok prace opisu (Mein Pferd ist rot. Er ist
in der Galerie. Meine Kuh ist lila. Sie ist im Zoo.).

5 Ucitel mo6ze urobit’ reflexiu s det'mi v materinskom jazyku. Deti sa
vyjadria, preco si zvolili danu farbu.

6 Ucitel’ s detmi rozvesia plagaty v miestnosti. Tie mozu sluzit’ ako
in8piracia pre d’alsie rozhovory (Was kauft die Kuh im Supermarkt?
Wem begegnet das Pferd im Wald? Was fiir einen Film sehen das
Pferd und die Kuh im Kino an?).

ZAVER

Vychadzajuc z vyssie uvedeného by sme tému vizualnej gramotnosti u deti predskolského veku
zhrnuli nasledovne. Emécie spojené s vizudlnym vnimanim moézu mat’ podobu fyzického
zazitku, jednoduchého potesenia, alebo dosahuju ,,uspokojivy zazitok*, ktory je mozné docielit
pochopenim videné¢ho. KedZe neverbdlna komunikacia predchadza verbalnej a posobi na
neskorsie rozvijanie jazyka, je dolezité rozvijat’ vizualnu gramotnost’ uz v predskolskom veku.
Ucitel’ rozvija vizualnu gramotnost’ deti v rovine zameranej na vytvarna ¢innost’ ako aj na
schopnost’ ,,¢itat* a interpretovat’ vizualny impulz. Takto si dieta v role umelca ¢i interpreta
rozvija schopnosti vytvarat’ obraz aj kriticky mysliet, a tym rozvija svoju vizualnu gramotnost’.
KonStatujeme, ze aj v cudzojazycnej edukacii, kde sa jazyk nevnima len ako komunikacny
prostriedok, ale aj ako prostriedok na rozvoj schopnosti tolerancie inych kultdr, ma téma
vizualnej gramotnosti svoj nesporny prinos.
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INTERKULTURNY PRISTUP V PEDAGOGICKOM PROCESE

Andrea Markulikova

Abstrakt

Predpoklada sa, ze interkulturalita pritomna v aktualnom slovenskom spolocenskom prostredi
ma evidentny odraz aj v pedagogickom procese. Podobne to plati aj v krajindch, ktoré boli
historicky kolonidlne mocnosti, kde je tento aspekt uz davnejsie skumany. Vplyv inojazycnych
fyzickych 0sob je umocnovany aj vplyvom cudzojazycnych médii. Tento vplyv by bolo optimalne
skumat na zdkladnych a strednych skolach poskytujucich vzdelanie v cudzom jazyku pre deti
cudzincov, ale aj pre deti slovenskych obcanov. Interkulturny vplyv na pedagogicky proces
V ¢asovom priebehu mozno analyzovat aj Statistickymi metodami. Z didaktického pohladu
mozno pouzit Europsky spolocny referencny ramec pre jazyky. Vysledky nam pravdepodobne
naznacia, ze vplyv interkulturnych faktorov v didaktickom procese sa v najblizsom obdobi
vyrazne zvdacsi.

UVOD

Kulttra a suvisiace fenomény su sti¢ast'ou celoeurdpskych integracnych, ale aj diferenciacnych
procesov. Jeden zo zakladatel'ov zjednotenej Eurdpy, Jean Monet, sa kratko pred svojou smrtou
vyjadril vel'mi otvorene k tvoriacemu sa celoeuropskemu integracnému procesu: ,,Pokial’ by
som sa do toho mal pustit’ eSte raz, zacal by som pri kultare* (Gburova, 2009, s. 8). Lyotard
(1997, s. 35) konstatuje, Ze ,.kultira ma svoje invarianty, kultirne kody a systémy pravidiel,
ktoré ju stabilizuji a urcuju sposob, akym prisluSnici danej kultiry svet vnimaja, ako v ilom
rozmys$laju a ktoré st neprevoditel'né do variantov, kodov a pravidiel inej kultury(...). Kazdé
dieta vstupuje do kultiry s tym, Ze sa nau¢i mena veci a vztahov, jednotky miery, priestoru,
¢as, hodnoty, vymeny a normy. Prosto vSetko to, ¢o kulturu legitimizuje a €o nie je preloziteI'né
do jazyka inej kultary*.

Autorka sa domnieva, Ze v epoche globalizdcie nemozno zastavit' zbliZovanie kultir, ktoré
nastava aj prostrednictvom komunikaénych technologii a fyzickym kontaktom obyvatel’stva.
Povchani¢ a Hrivikova, (2015, s. 7) hovoria, ze ,,interkultiirna komunikacia, jej zadkladné
principy a pravidla tvoria dnes uZ integralnu sucast’ intelektuélnej gramotnosti®.

Z pohladu edukacie mozno rozliSit’ vSeobecné a konkrétne ciele, teda ako hovoria (Jakubovska
a Predanocyova, 2011, s. 17) treba ,,naucit’ Ziaka prispiet k rozvoju socidlnokultiirne pluralitnej
spolo¢nosti, a tiez naucit’ ho orientovat’ sa v socidlnokultirne pluralitnej spolo¢nosti a rozumiet’
jej. A v konkrétnej polohe ,,naucit’ ziaka reflektovat’ vlastné socialnokultirne zazemie, naucit’
ziaka reflektovat’ zdzemie prislusnikov ostatnych sociokulturnych skupin a uznavat’ ich. A tiez
,hauCit' ziaka komunikovat’ s prislusnikmi odliSnych sociokultirnych skupin®. ,,Pojem
interkultary, v spojeni s kompetenciami, oznacuje schopnost’ nadhl'adu nad r6znymi kulturami,
schopnost’ vnimat’ ich v interakciach. Je jednym zo spdsobov, ktory posilituje kompetencie na
zivot v pluralitnej spolo¢nosti. Treba naucit’ Ziaka vnimat odliSnost ako prilezitost’
k obohateniu, nie ako zdroj konfliktu®.

V sti€asnom globalnom svete, v ktorom existuju vedl'a seba rozne formy dialogu a komunikécie
vznika multikulturalita ako pojem, ktory oznacuje koexistenciu rdznych kultar. Stupen
prelinania kultir a ich vzajomné ovplyviiovanie zavisi i od ich blizkosti, ¢i vzdialenosti, od
ekonomickych a duchovnych vztahov. Multikulturalizmus sa usiluje 0 harmonizaciu
vztahov jednotlivych kultir medzi sebou. Obsahom tejto snahy je reSpektovanie i najmensich
kultirnych systémov apomoc pri ich udrziavani, existencii arozvoji. Presadzovat
multikulturalizmus v spolo¢nosti poméaha multikultiirna vychova, ako sila jednotiaca, usilujica
0 porozumenie a zivot bez konfliktov. ,,Pojem multikultirna vychova je potrebné chapat’
v zmysle vychovy a vzdelavania. Termin vychova zahifia formovanie postojov a pestovanie
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hodnét. Vzdelavanie je komplexnej$i pojem‘““(Jakubovskd a Predanocyova, 2011, s. 14).
Multikulturalizmus je pojem v stucasnosti médny a sklonovany vo vsetkych padoch. Vkladaju
sa do neho nadeje, ze vymaze kazdodenné predsudky majority voci minoritam (a naopak), ze
bude prostriedkom vyrieSenia aktualnych problémov perspektivy novej Europy a spoluzitia tak
rozmanitého spoloCenstva I'udi v nej. Je relativne novou optikou, ktorou sa rektifikuje minulost’,
interpretuje sti€asnost’ a vzhliada do buducnosti.

Stale vacsi doraz sa v Eurdpskej unii kladie na jazykové znalosti, na zvladnutie d’alSich jazykov.
Gonéc (2005, s. 151) sa domnieva’ ze dokonalé zvladnutie jazyka derivuje u jednotlivca
neadekvatne oCakavanie: dobre ovladam tento jazyk, budem sa v danom prostredi taktiez dobre
orientovat’, dosiahnem v ifiom dobré vysledky. Takéto ocakavania sa nenaplnia, druhé
prostredie mdze zostat’ Uplne cudzie. Nejde totiz o ,,zvladnutie druhého jazyka“, ale skor o
,»zvladnutie jazyka toho druhého®, s cielom ,zblizenia sa stym druhym®. ,Jazyk - je
spolocensky  Struktirovany systém slovnych znakov sluziacich na formulovanie
a odovzdavanie myslienok, je médiom, prostrednictvom ktorého vyjadruju l'udia nézory,
informadcie, stanoviska, postoje, city* (Jakubovské - Predanocyova, 2011, s. 52). Ziaden narod
vo svete sa nekonstituuje a nevytvara bez jazyka a bez kultury. Bez nej nie je mozna ziadna
vymena, ziadne poznanie seba samého ain¢ho aZiaden vyvoj. Rozmanitost’ je v centre
konstrukcie kazdej kulttry, ktora sa sklada z obradov a presvedceni, z jedného, alebo viacerych
jazykov, modalit spravania individudlnych a kolektivnych.

Naznaceny vzajomny dialog a komunikacia sa oznacuje pojmom interkulturalita. Balvin podl'a
Prichu (2012, s. 55) vysvetl'uje, Ze tento termin znamena ,,iduci naprie¢ kultirami (narodov).
S vysSie uvedenymi pojmami suvisi aj interkulturalizmus, ktory je urcitou politikou
usmeriiujucou dialég a komunikaciu medzi jednotlivymi etnikami tak, aby nedochadzalo ku
konfliktom, ktorych povodom st multikultirne rozdiely*.

VYVOJ INTERKULTURALITY V NASOM PROSTREDI

Rozvijanie interkultirnych kompetencii je proces, ktory sa najcastejSie spaja s multikulturnou,
resp. interkulturnou vychovou, aktivisti v ramci treticho sektora ho spajaju s globalnou
vychovou, medzinarodnou vychovou a vychovou ku svetovému obcianstvu. ,,NaSa spolocnost’
nie je homogénna, bola, je abude miestom stretdvania a prelinania etnickych,
socioekonomickych, nabozenskych a inych skupin“ (Jakubovska a Predanocyova, 2011, s. 7).

Interkulturalita medzi jazykovymi prostrediami existovala uz historicky v Rakusko-Uhorsku,
zdedili sme ju aj v L. republike, kde bolo napriklad tri miliony obyvatelov nemeckej
narodnosti, ¢o bolo viac ako Slovakov. Nemecka kultura musela evidentne ovplyvilovat’ iné
jazykové skupiny a samozrejme platilo to aj vice-versa. Nezanedbatel'ny je aj vplyv Ceskej
bibli¢tiny na evanjelicky nébozensky jazyk .Za Prvej republiky to bol vplyv Cestiny, ktord sa
uplatinovala ako veliaci jazyk v Ceskoslovenske; armade, komunikacny jazyk ceskych
uradnikov a Zandarov, ktori prisli na Slovensko po roku 1918, ale dokonca aj prostrednictvom
ceskych ucitel'ov v slovenskych Skolach a Ceskych hercov na slovenskych scénach. Po roku
1945 napriek tomu, ze sa $tat snazil istym sposobom vyvazovat' Ceské a slovenské média,
zostava Cesky kultirny vplyv ako dominantny. Po roku 1989 vplyv Ceskej kultary sa uplatituje
nad’alej. Cez rozne typy médii vratane printovych pravdepodobne preto, Ze Ceské produkty st
cenovo pristupnejsie.

INTERKULTURALITA V EUROPE

,»V sucasnych kultirnych procesoch su v Eurdpe evidentné dve tendencie: prijimanie

spolo¢nych hodnot a sucasne vznik novych hodnot neprijimanych spolo¢ne. Preto v eurépskom

priestore mozno pozorovat’ vnuitornu globalizaciu kultary (zjednocovanie, preberanie, Sirenie

spolo¢nych znakov) europskej kultury, ako aj jej vnutornu diferenciaciu. Spolo¢né zaklady a

hodnoty sa v celom eurépskom kontexte upeviiuju, ale suc¢asne aj - na Grovni individuélne;j,
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regionov ¢i spolocenstiev — diferencuju. Aj proces regionalizacie, individualizacie je sticastou
vnutornej globalizacie eurdpskej kultiry, ato z dvoch dovodov* (Mistrik, 2005. s. 60). ,,V
ramci globalizacie - ako 0 tom piSe Mistrik - mézeme sledovat’ rozvoj eurdpskej kultury dvoma
protichodnymi, i ked’ vzijomne sa dopliiajicimi smermi - cestou priblizovania, resp.
vzd’alovania a cestou unifikacie, resp. diferenciacie. V sucasnej Eurdpe sa posiliiuje eurdpska
identita a sucasne sa posilituju identity regionov, skupin, jednotlivcov. Unifikacia spdsobuje v
ramci globalizacie povedomie multikulturdlneho charakteru Eurdpy. Diferenciacia v rdmci
globalizacie na druhej strane  spdsobuje rast multikulturalizmu. ,,Vysledkom tychto
protichodnych tendencii je dolezité poznanie, ze po Case priliSnej tolerancie a otvorenosti,
Vv ktorych akoby vSetko bolo mozné a pripustné, nastava obdobie sebauvedomenia Eurdpy ako
celku, no v ktorom sa zaroven sebauvedomuju aj jej regiony, spoloCenstva, jednotlivci®
(Sulavikova, 2005, s. 596).

Napriek tomu, Ze pre slovenského ob¢ana plati, ze Eurdpa je jeho domov a Slovensko je jeho
vlast, mézu socialno-politické vztahy zacinajuci multikultirny svet aj komplikovat’. ,,Ukazuje
sa, ze liberalizmus a tolerancia maja svoje hranice, individualne, pravne, kultirne, ekonomické
a iné. Akoby navyse platilo, ze tato diferencovanost’ je casovo a priestorovo vel'mi obmedzena*
(Mistrik, 2005, s. 51)

Analogicky vyvoj mozno pozorovat’ historicky skor aj v inych eurdpskych krajinach. Vo
Francuzsku bol tento aspekt viac akcentovany, lebo bolo historicky kolonidlnou vel'mocou
s predominanciou francuzskej kultiry. Interkulturalita je tu uz dlhodobo sktimana. Podla
Ellenbogena, (2006, s. 9 - 10) frankofonny priestor sa vyZivuje viacerymi kultirnymi identitami
a vynaklada vSetko usilie, aby vytvoril zakon prava na jazyk a prava na kultiru ako zékladné
pravo cloveka. ,,V rokoch 1880 francuzsky geograf Ounésime Reclus pouzil prvykrat termin
frankofonia, reprezentujuci geograficky priestor vnutri ktorého sa franctzsky jazyk implantuje
a progresivne sa vyvija v rytme kultirnych zmien, mieSania ,,metissage* kolonidlneho sveta® v
plnej Sirke. Ounésime Reclus spomina v tejto dobe spoloCenstvo krajin a obyvatel'ov, ¢o
rozvinul vo svojom diele ,,France, Algérie et colonies* (Francuzsko, Alzirsko a kolonie). Az v
r. 1930 adjektivum ,frankofénny* sa objavuje v slovnikoch, pod definiciou: ti, ktorych
franciiz§tina je rodny jazyk, ale pojem frankofénia sa v lom neobjavuje. Zastipi ho termin
francité. Pojem zavedeny Léopoldom Senghorom, ktory vyjadruje prepojenie vSetkych
charakteristickych ¢ft, znakov spolo¢nych francuzske;j civiliz4cii.

Interkulturalita vyplyva niekedy aj z kodifikacie roznych tradnych jazykov pre r6zne historicky
definované oblasti tej istej krajiny. Siguan (1996, s. 69 - 75) konStatuje, Ze Styri Staty, kde
inStitucionalny poriadok je charakterizovany viacjazy¢nostou sti: Belgicko, Finsko, Kanada a
Svajéiarsko, ktoré zvladli tento konflikt zdujmov a existuje tu pomerne malo otvorené nasilie
medzi jazykovymi komunitami. Mézeme hovorit o lingvistickom federalizme.

Existencia roznych tradnych jazykov, nemcina, franctzstina, taliancina a retoromancina v
kantonoch Svajciarska ma evidentne vplyv na rozvoj interkulturality aj v pedagogickom
procese.

Zvlastna situdcia je v Belgicku, kde sa rozliSuje prislusnost’ k jazykovej kultire od obyvaného
teritoria. (BelgiCan - Flam zijuci vo Valonsku je prislusnik Flamskej kultirnej komunity, ale
teritorialne je prislusny do Valonskeho regionu).

INTERKULTURALITAYV SR

Slovenska ,,narodna“ kultira sa diferencuje vnuatorne, diferencuje sa kultira (na tzemi)
Slovenskej republiky a stcasne je vtahovana do celosvetovych procesov stale viacésieho
a rychlejsieho vzajomného prenikania a kriZzenia narodnych kultar (Mistrik, 2005, s. 21), ¢o je
podla autora istym spdsobom protichodny, ale navzdjom doplilujuci proces dialektického
charakteru.
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V modernej dobe pristupuju k vplyvom fyzickych oséb inych jazykovych skupin, tiez vplyvy
cudzojazy¢nych médii. Skoro kazdy obfan ma k dispozicii napr. 120 kandlov digitalnej
televizie, z ktorych priblizne jedna tretina je cudzojazy¢nd. Na Slovensku, hlavne v hlavnom
meste, ¢i inych vdcsich hospodarsko-administrativnych centrach su etablované zakladné a
stredné Skoly vyucujuce v cudzom jazyku, ktoré navstevuju nielen deti cudzincov, ale aj deti
slovenskych ob¢anov. Podobne aj na vysokych skolach Studuju cudzinci. V tomto prostredi sa
predpokladé interkultarny vplyv. Najmi do odbornej terminologie v slovenskom jazyku sa
vnasaju anglofénne prvky, teda mozno konstatovat’, ze v SirSom, ale aj v uzSom kontexte faktor
interkulturality je pritomny aj na Slovensku.

Na zéklade toho, ¢o sme doteraz uviedli, mézeme povedat, ze sa slovenska kultira stdva
multikultirnou. Zaroven vSak mozeme konstatovat’, ze v slovenskej kulture jestvuje tendencia
branit sa pred multikulturalizmom, ¢o je vyrazom istého protekcionizmu. Slovenska
spolocnost’ je teda ambitendentnd, je aj nie je multikultirna. Je jej inherentnd rivalita medzi
uzkoprsym pohl'adom na ¢istotu jazyka voci prirodzenym interkultGrnym vplyvom. ,,MnoZzstvo
jej vlastnosti a suvislosti sved¢i o tom, Ze sa vnutorne stale viac diferencuje. Mnozstvo d’al§ich
jej vlastnosti a suvislosti sved¢i zasa o tom, Ze sa snazi o to, aby sa udrzala v celku, ako
relativne homogénny systém - totiz neustale hl'ad4 svoje Specifika a neustale sa snazi vymedzit’
voci inym, odliSnym kultaram, blizkym a vzdialenejsim. Multikultirny charakter slovenskej
spolocnosti preto treba vnimat’ ako neprestajny proces (Mistrik, 2005, s. 87).

Ak by sme skumali tento proces v priebehu Casu, budu sa asi menit’ niektoré vybrané kritéria
interkulturality, a to progresivnej$ie u deti pochadzajicich z heterogénnych rodin, kde je jeden
rodi¢ cudzincom, inej narodnosti, ako u deti pochadzajiucich z homogénnych rodin. Podl'a
nazoru autorky je predpoklad, ze v narodnostne homogénnom prostredi cudzincov sa budu
uplatiiovat’ niektoré faktory pseudo-ghetového typu. Dalsim predpokladom je, Ze miera
adaptability v mladSom veku je vysSia ako v starSom veku. Miera adaptability je pravdepodobne
vysSia u zenskej populdcie. Predpoklada sa, ze ked dieta mladSieho veku wvstipi do
interkultrneho prostredia, je progresia adaptability vysSia ako u starSich jedincov. Progresia
moze byt ovplyvnena rodinnym zazemim dietata. Predpoklada sa, ze dieta z narodnostne
heterogénneho prostredia bude napredovat’ rychlejSie ako dieta z homogénneho. Mo6zZe to byt
analogom Pavlovovej tedrie diferenciacie. VSak len experimentom moézeme dokazat tato
hypotézu, hoci sa zd4a byt spolocensky platnad. Autorka odporti€a v experimentdlnej Stadii
vytvorit’ model na baze S$kolskej populacie, priCom sa vy¢lenia vekové skupiny a podskupiny
na zéklade pohlavia. Z dovodu vyraznejSieho kontrastu by bolo vhodnejSie zvolit vacsi vekovy
rozdiel, teda X-ro¢ni vs Y-ro¢ni, a delit’ ich d’alej na podskupiny podl'a pohlavia. V zhode s
uvedenou hypotézou vytvorime tri skupiny Skolskych deti:

I. Skupina Ziakov, Studentov pochddzajiica z ndrodnostne homogénnej rodiny.

II. Skupina pochadzajuca z heterogénneho prostredia, t. j. jeden z rodicov je cudzincom inej
narodnostnej, resp. kulturnej skupiny.

III. Skupina deti, Studentov rovnakého veku, ale z narodnostne homogénneho prostredia
cudzincov.

Porovnaniami sa budua skumat’ vybrané kritéria longitudinalne pocas min. 3 peridd.
Transverzalne medzi skupinami pdévodu, resp. diev€atd vs chlapci a skupiny podla typu
povodu. V casovych periodach 1. a3. sa bude aplikovat’ Standardizovany rozhovor a iné
metddy zamerané na interkulturalitu napr. spontanne a provokované formalne a sémantické
asociacie na deti vSetkych troch skupin. Na zdklade mnohonasobnych Statistickych porovnani
akceptujeme, alebo odmietneme hypotézu.

Vel'mi délezity je ramec plurilingvizmu, ktory podporuje rozvoj plurilingvalnej interkultirnej

vychovy: CARAP (Un cadre de référence pour les approches plurielles des langues et des

cultures), ktory dopliiia dokumenty Portfolio des langues a CECR (Cadre européen commun de

réference). Tomuto ramcu plurilingvizmu sa venovali hlavne Michel Candelier, Jean-Francois

de Pietro, Raymond Facciol a d’alsi (Candelier, 2012). Vychova k plurilingvizmu predstavuje
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2 dodlezité aspekty - vychovu k plurilingvizmu a vychovu cez plurilingvizmus. Pochopit’ a zazit
rozmanitost’ jazykov a kultir je cielom a prostriedkom pre kvalitnii vyucbu. Kompetencie
ziskané v jednom jazyku, mézu byt vyuzitené pri vyucbe d’alSieho jazyka, kedze medzi
jazykmi existuje komplementarita a interakcia, nehovoriac o vyhodach viacjazy¢ného
vzdelavania, ktoré podporuje socialne zaclenenie. Tieto praktické a koncepcné pomocky mézu
byt uzito¢né pri konkretizécii plurilingvalneho a interkultirneho vzdelavania, pri vychove
jazykov a kultury, pretoze vyucCovanie jazyka, to nie je len naucit’ sa komunikovat. Rovnako
treba naucit’ reSpektovat’ druhého.

Treba dodat’, ze ,,vyucovanie informacnych a komunikacnych technologii (IKT) ma svoje
vyhody. Je potrebné zhodnotit pozitiva a rizika a vyhnut sa nevhodnému vyuzivaniu IKT, co by
mohlo pozitivny prinos eliminovat™ (Svarbova, 2008. s. 7). Jazyk IKT mdzZe v uzivatelovi
impregnovat’ anglosasku Struktiru vyjadrovania, pripadne aj myslenia.

Modely multikultirnej a interkultirnej vychovy prekonavaji obmedzenia partikuldrneho
modelu vychovy zaloZzeného na kultirnej separacii. Istym posunom v pristupe je transkultirna
vychova, ktora vedie k vzajomnému otvaraniu sa, prieniku jednotlivych kultar a predstavuje
Sirsie chapany pristup. Tento trend pokracuje az dodnes. ,,Ukdzalo sa, Ze nedostatocna jazykova
priprava bola brzdou vo vzdjomnom porozumeni, atiez pri vybere vhodnych metod
vV multikulturnych situaciach® (Kominarec a Kominarecova, 2005. s. 80). ,,Osvojovanie
cudzich jazykov v komunikativnom ponimani je nemozné bez osvojenia interkulturnych javov.
Cely proces osvojovania cudzieho jazyka je determinovany nadobudanim interkultirnych
poznatkov néroda, ktorého jazyk je predmetom osvojovania. Ziskanie sociokultirnych
inonarodnych poznatkov vyustuje do urcitého stupna akulturacie ako nevyhnutného symptomu
adekvatneho osvojovania cudzieho jazyka“. Pedagogicka prax cudzojazyc¢nej vyucby vyzaduje
»pripravovat’ Studujtcich tak, aby na materidloch o spolo¢enskom a kultirnom Zivote krajin
a narodov nadobudali cudzojazy¢nl jazykovo-reCovi a kulturologickll koncepciu, ¢o by im
umoznilo adekvatne sa dorozumiet’ v cudzom jazyku a primerane a vystizne sa pohybovat’
Vv dialégu poznanych kultar. Potrebny je aj stistavny, aktivny a bezprostredny kontakt pedagdga
s krajinou, ktorej jazyk je predmetom jeho pedagogického pdsobenia“ (Galova - Fordosova,
2012).

Mistrik podla Dargovej a Petrasovej (2005, 52 - 56) tvrdi, ze interkultirne kompetentny
pedagdog musi byt schopny ,kriticky vnimat avyhodnocovat kultirnu vymenu
a medzikultirnu komunikaciu, ako aj sprostredkovat’ tito reflexiu ziakov, u ktorych dokaze
podporovat’ medzikultirne porozumenie a je rovnako schopny rozvijat’ schopnosti pre
chapanie a interpretaciu znakov, prejavov a vyznamov inych kultar v kultirnych artefaktoch
a vV komunikécii druhych l'udi.*

Dardk, (2005, s. 44) podl'a Priichu konstatuje, Ze najma v anglicky hovoriacich krajinach sa
pouziva termin interkultirna vychova ako synonymum multikulturalnej vychovy. Ako
synonymum k multikultarnej vychove (pouzivanej najma v anglicky hovoriacich krajinach, ako
aj Vv niektorych $tatoch Eurdpy) sa v europskej medzinarodnej vedeckej komunikacii Casto
pouziva pojem interkultirna vychova (Pricha, 2000). Rovnako tam Sukuba hovori, ze
»zmyslom interkultirnej vychovy je hl'adanie porozumenia, stavanie mostov medzi neznamymi
svetmi, vzajomné ovplyviiovanie sa rozli€nych kultar. Zahfna také chapanie vychovy, ktoré
smeruje k integracii jednotlivca do SirSiecho multikulturného prostredia pri zachovani jeho
osobnej a kultirnej identity (Sukuba, 1993, 121).

Volne podl'a Mistrika (2005, s. 108 - 109) mozno povedat’, ze multikultirna vychova sposobuje
premenu konzervativneho Skolského systému na taky, ktory ma vacsiu flexibilitu a adaptabilitu
na potreby aktualneho sveta. Pomaha rozvoju kritického myslenia a nazerania na svet, ¢o je
vV rychlo meniacom sa svete nevyhnutnostou. Multikultirna vychova svojou kritickou
reflexiou, akceptaciou inych kultirnych tradicii a hodnotovych systémov moZze prispiet
k vyraznej zmene vychovno-vzdelavacich metod aj na nasich skolach. Spomenuté prvky neguju
klasické frontalne vyucovanie a podporuju interaktivnost’. Pojmy kultura, tolerancia, empatia,

93



mensina verzus vacsina, stereotyp, sebauvedomenie sa orientuji na rozvoj osobnosti buduceho
ucitela v zmysle empatie atolerancie. ,,0 tom, ¢i multikulturna vychova ma fungovat ako
samostatny $kolsky predmet, sa vedua spory* (Mistrik, 2005, s. 115 - 117).

Podl'a Jakubovskej a Predanocyovej (2011, s. 9 - 10) ,,rozvijanie interkultirnych kompetencii
je zlozity proces, a preto prebieha postupne. Metody musia byt’ zamerané priamo na sktisenosti
Studentov, musia vyvolavat’ zdujem, prinaSat’ nové informdcie, prepajat’ parcidlne poznatky,
schopnosti a zru¢nosti, ktoré doplnili ich staré vedomosti, zruénosti a postoje. Interaktivna
hodina pozostdva z evokacie, uvedomenia si vyznamu a reflexie. Vyber metéd musi
koreSpondovat’ s cielom hodiny, pricom doraz kladie na interaktivne metody*. Rovnako
hovoria, ze pri multikultirnej vychove treba klast' ,,doraz na interakciu medzi ucitelom
a $tudentom a $tudentmi navzajom. Student musi mat’ na hodine priestor na utvaranie vlastnych
postojov, trénovanie zrucnosti a pracu s informaciami. To znamena, Ze interaktivna hodina
musi pozostavat’ z Casti: evokdcie, uvedomenia si vyznamu a reflexie. Vyber metdod musi
samozrejme korespondovat’ s cielom hodiny. K najdolezitejSim metédam patria tie, ktoré
pomadhaju rozvijat’ skisenost’, pocity, emdcie, postoje, schopnosti a zrucnosti Studentov. Preto
sa odporuca pouzivat: skusenostné ucenie, kooperativne ucenie, metddy rieSenia konfliktov,
analyza a interpretacia textov, diskusia, brainstorming, skupinové vyucovanie, simulacné hry
a dramatizacie, projektové vyucovanie, filmové projekcie ako didakticku aktivitu, besedy
s odbornikmi alebo prisluSnikmi marginalizovanych skupin ainé*“ (Jakubovska -
Predanocyova, 2011, s. 24).

ZAVER

Vysledky navrhovanej Stadie a redlnej pedagogickej praxe nam pravdepodobne naznacdia, Ze
vplyv interkultirnych faktorov v didaktickom procese sa v najbliz§om obdobi vyrazne zvysi.
Napr. vymennymi pobytmi na strednych a zdkladnych Skoléach, ktoré sa deju pravidelne, ziaci
byvaju v rodinéach, alebo pobyty programu Erasmus na vysokych Skoléach.
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PRVE SKUSENOSTI S NOVELIZACIOU ZAKONA ¢&. 305/2005 Z. Z. O
SOCIALNOPRAVNEJ OCHRANE DETIi A SOCIALNEJ KURATELE V
DETSKOM DOMOVE V NOVOM MESTE NAD VAHOM

Adriana Pagacova

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na prvotné skusenosti s aplikaciou novelizacie zakona ¢. 305/2005 Z.
z. o socialnopravnej ochrane deti a socialnej kuratele. Ta nadobudla platnost 1.1.2019, avsak
niektoré jej aspekty su v platnosti od 1.4.2018. Novelizdiciou zanika ndazov detsky domov a je
nahradeny terminom centrum pre deti a rodiny. Cielom prispevku je priblizit prvé skusenosti s
touto novelizdciou v Centre pre deti a rodiny, v Novom Meste nad Vihom.

UvoD

V dizertaénej praci sme sa zamerali na analyzu nahradnej ustavnej vychovy a starostlivosti vo
vtedajSom detskom domove v Novom Meste nad Vahom. V aprili 2018 a januari 2019
nadobudla platnost’ novelizacia zakona ¢. 305/2005 Z. z. o socialnopravnej ochrane deti a
socialnej kuratele v zakone ¢. 61/2018 Z. z. Novelizacia so sebou prinaSa viacero zmien. Azda
najvyraznejSou zmenou, ktora sa dotyka detskych domovov, je zmena ich nazvu. Nazov “detsky
domov” zanikd a je nahradeny terminom ‘“‘centrum pre deti a rodiny (a iné plnoleté fyzické
osoby)”. Nejde vSak len o zmenu nazvu, ale aj o roz$irenie poslania detskych domovov. Preto
sme sa mimo nas§ vyskum zaujimali 0 to, ako tieto prvotné zmeny vnimaju vychovavatelia
pracujuci v centre pre deti a rodiny. Cielom prispevku je predstavit’ prvé skusenosti s touto
novelizaciou z pohl'adu tych, ktorych sa prioritne dotyka, a teda zamestnancov Centra pre deti
a rodiny Myjava, pracovisko v Novom Meste nad Vahom.

Prispevok pozostava z dvoch cCasti. V prvej sa venujeme teoretickému ponatiu novelizacie a
definovaniu poslania centier pre deti a rodiny z legislativneho hl'adiska. V druhej ¢asti opiSeme
prvé skusenosti s touto zmenou z pohl'adu vychovavatel'ov pracujicich v Centre pre deti a
rodiny v Novom Meste nad Vahom.

NOVELIZACIA ZAKONA O SOCIALNOPRAVNEJ OCHRANE DETI A SOCIALNEJ
KURATELE

Novelizaciou zakona doSlo uz k spominanej zmene detskych domovov na centra pre deti
arodiny. Tento nazov vsak nepokryva len byvalé¢ detské domovy, ale aj resocializacné
zariadenia a krizové strediska. V nasledujicej kapitole opiSeme ¢innost’ centier pre deti
a rodiny z legislativneho hl'adiska.

Centrum pre deti a rodiny

Centrum pre deti a ich rodiny je v zmysle vyssie uvedeného zakona podl'a §45 zriadené na
viaceré ucely:

- vykonavanie opatreni, ktoré docasne nahradzaju dietat'u jeho prirodzené rodinné prostredie
alebo nahradné rodinné prostredie, a to na zaklade rozhodnutia siidu o nariadeni ustavnej
starostlivosti, neodkladného opatrenia alebo o uloZeni vychovného opatrenia;

- §pecifické vychovné opatrenia podl'a §12 ods. 1 pism. b) a d); vychovné opatrenia, ktorymi je
uloZena povinnost’ podrobit’ sa socidlnemu alebo inému odbornému poradenstvu, povinnosti
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uloZzenych na zabezpeCenie ucelu vychovného opatrenia podla osobitného predpisu alebo
neodkladnych opatreni, ktorymi je ulozena takato povinnost’ (d’alej ambulantna forma);

- vykonavanie opatreni zameranych na predchadzanie vzniku, prehlbovania a opakovania
krizovych situacii dietata v prirodzenom alebo nihradnom rodinnom prostredi a portich
psychického, fyzického alebo socidlneho vyvinu dietata z dovodu problémov v prirodzenom
rodinnom prostredi, ndhradnom rodinnom prostredi, SirSom socidlnom prostredi
a v medzil'udskych vzt'ahoch;

- vykonavanie Specializovaného programu, ktory je zamerany na predchadzanie vzniku,
prehlbovania a opakovania krizovych situacii dietata, ktoré je obetou trestného ¢inu
obchodovania s 'ud'mi, tyraného alebo sexualne zneuzivaného dietata alebo vykonavanie
opatreni na overenie miery ohrozenia diet'at’a tyranim, sexudlnym zneuzivanim ¢i inymi ¢inmi,
ktoré ohrozuju jeho Zivot, zdravie a priaznivy psychicky, fyzicky a socidlny vyvin;

- realizcia resocializaéného programu na podporu socidlneho zaclenenia dietata alebo
plnoletej fyzickej osoby zavislej od alkoholu, drog alebo patologického hracstva.

V zakone je dalej uvedené, akou formou moéze byt centrum zriadené. Ide o tri formy:
ambulantna forma, pobytova forma alebo terénna forma. Centrum méze byt’ zriadené na plnenie
viacerych ucelov a formy vykonavanych opatreni mozno vhodne a ticelne kombinovat’ (§45).
Podla §45 je povinnostou centra vypracovat’ program centra, Specializovany program alebo
resocializaény program centra, ktory obsahuje ustanovené nalezitosti a zverejnit’ tento program
na svojom webovom sidle. Druh programu, ktory centrum vypracuje, sa odvija od formy,
ktorou bude zriadené. Okrem toho je ulohou Centra vypracovat a uskutoCnit’ program
supervizie. Medzi d’alSie ulohy patri vykonavanie socialnej prace, psychologickej pomoci
a starostlivosti,  vychova,  S§pecidlno-pedagogickd  starostlivost, lie¢ebno-vychovna
starostlivost’, diagnostiky a vykonavanie d’alSich odbornych ¢innosti zodpovedajtcich tcelu
centra (§45). Program centra vypracovavaju zamestnanci zariadenia a jeho realizaciu budia mat’
na starosti socialni pracovnici uréeni Uradom prace, socialnych veci a rodiny.

Zikladné zmeny v ¢innosti detskych domovov

Ak chceme hovorit’ o ¢innosti detskych domovov, odvolavame sa na ¢innost’ centier zriadenych
pobytovou formou (teda povodné detské domovy), pripadne kombinovanou formou (ako to je
aj v detskom domove v Novom Meste nad Vahom, a teda nie si v iom umiestnené len deti, ale
poskytuje aj sluzby pre rodiny a iné plnoleté fyzické osoby Vv krizovych situaciach). Cinnost’
detskych domovov je opisana v novelizovanom zdkone v §49.

Podl’a tohto paragrafu zanika nazov detsky domov a je nahradeny nazvom centrum pre deti a
ich rodiny (a iné plnoleté fyzické osoby). V suvislosti s Detskym domovom v Novom Meste
nad Vahom pdjde o centrum zriadené pobytovou a ambulantnou formou. Pobytova forma
Z toho dovodu, Ze v centre (byvalom detskom domove) budu nad’alej zit' deti. Ambulantna
forma znamend, ze okrem toho bude centrum poskytovat svoje sluzby aj inym osobam
ambulantne (napr. dospelym so zavislost'ou, bezdomovcom a rodinam s det'mi).

Centrum vykondva pobytové opatrenie sudu na zdklade nariadeni neodkladného opatrenia,
ulozeni vychovného opatrenia a nariadeni tstavnej starostlivosti (§49, od.1). Centrum podla
§49 ods. 4 poskytuje dietatu byvanie, stravovanie, obsluzné cinnosti, osobné vybavenie
a zabezpec€uje zdravotnl starostlivost’, povinnu Skolsku dochadzku, pripravu na povolanie
a uschovu cennych veci. V spolupraci s organom socidlnopravnej ochrany deti a socidlnej
kurately vypractva individualny plan rozvoja osobnosti diet’at’a.

Centrum vykonava opatrenia pobytovou formou pre deti v skupinach, ktoré si zriadené v
rodinnych domoch, bytoch alebo v d’alSej budove centra, s ustanovenym poctom deti a
plnoletych fyzickych osdb v skupine. Okrem toho sa tieto opatrenia moézu vykonavat’ aj v
profesionalnej nahradnej rodine a samostatne usporiadanej skupine.
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Medzi zakladné Cinnosti centra, ktoré poskytuje diet’at’'u, patri: byvanie, stravovanie, obsluzné
¢innosti, nevyhnutné osobné vybavenie zodpovedajuc potrebam dietata, zdravotnu
starostlivost’, povinnu skolskt dochédzku alebo pripravu na povolanie. Ak bolo do centra diet’a
prijaté aj s d’al§imi fyzickymi osobami, poskytuje centrum byvanie a stravovanie dietatu a
fyzickym osobam poskytuje byvanie a vytvara podmienky na to, aby si mohli pripravit’ stravu,
ak to nie je dohodnuté inak (§48 ods. 2)

PRVE SKUSENOSTI S NOVELIZACIOU ZAKONA

Od aprila 2018 su aplikované niektoré zmeny, ktoré si spojené s novelizdciou zakona C.
305/2005 Z. z. Dalsie zmeny sa dostali do platnosti 1. januara 2019. Na nasledujucich riadkoch
opiSeme najskor pripravu na zmeny a nasledne realizdciu prvych zmien z pohladu
vychovavatelov. Piatim vychovavatel'om sme polozili 9 otazok ohl'adom novelizacie a poslania
centra.

Priprava na zmeny a realizacia prvych zmien

O novelizacii sa vSetci respondenti dozvedeli na porade od riaditel'a detského domova, dve
respondentky uviedli aj to, Ze okrem porady sa o tejto novelizacii dozvedeli z médii. Na zmenu
detského domova na centrum sa vychovavatelia nijako vyrazne nepripravovali. Pripravovalo sa
prostredie - vypratali jednu vol'ni miestnost’, v ktorej buda pracovat’ novi zamestnanci - socialni
pracovnici a psychologicka.

Z vypovedi respondentov na otazku, ¢i a ako sa prejavili nejaké zmeny vo fungovani detského
domova/centra od aprila 2018, vyplyva, Ze vychovavatelia vyrazné zmeny nepocitili. Uviedli
vSak dve zmeny, ktoré zaregistrovali a scasti ovplyvnili aj ich ¢innost’, a to: prijatie novych
zamestnancov do detského domova — psychologic¢ku a socidlnych pracovnikov, ktori maji na
starost’ ambulantntl a terénnu socialnu pracu a presun riaditel'stva na Myjavu - ked’ze od r. 2011
su detsky domov v Novom Meste nad Vahom a na Myjave spojeni, mali jedného riaditel’a,
ktory doteraz sidlil v Novom Meste. Odkedy je vSak novy zékon, riaditel'stvo je na Myjave,
spolo¢ne aj s ekonomickym tusekom.

Program centra

Na vytvoreni programu centra sa podielali koordindtori vychovnych skupin, c¢lenovia
odborného timu - socidlna pracovnicka a psychologicka a Specialny pracovnik. Z vypovedi
troch respondentov vyplyva, Ze program nestudovali, a teda ho nevedia posudit. Stvrta
respondentka sa podielala na jeho tvorbe. Ako sama konstatuje, Ustredie prace, socialnych veci
a rodiny (d’alej UPSVaR) ma teraz k dispozicii niekol’ko programov, a podl'a nej by teda bolo
vhodné, aby sa vytvoril jeden jednotny program, podla ktorého by fungovali vSetky centrd,
nakol’ko sami (ona aj ostatni kolegovia) vidia nejednostnot’ vo fungovani.

Z ich vypovedi sme vydedukovali, ze nevedia, kto bude dohliadat’ nad dodrziavanim programu,
nakol’ko ich odpovede sa roznili - prevladala odpoved’, Ze riaditel’. Jedna respondentka uviedla,
ze dohliadat’ by mal UPSVaR a d’al$ia uviedla, Ze teraz nikto nedohliada, ale urcite v blizkej
dobe bude.

Obavy a ofakavania

Okrem zakladnych informécii o programe centra nas zaujimali aj to, aké problémy vidia
respondenti v novelizacii, aké maji oCakavania, pripadne obavy z tohto zakona.

Tu sa zhodli vSetci respondenti, okrem jednej vychovéavatel’ky. Zhodli sa v tom, Ze 4no, na
jednej strane su niektoré aspekty mozné realizovat’ a su to dobré myslienky. Na druhej strane,
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a na tom sa tiez vsetci zhodli, detsky domov v Novom Meste nad Vdhom nema vytvorené
vhodné priestorové podmienky pre ¢innost’ centra. Ako uvadza jeden respondent: “Budova z
jednej strany, kde maju byt umiestneni klienti, zacala praskat. Nie su oddelené casti pre novych
klientov a deti z detského domova, budu sa spolu stretavat' na jednom ihrisku - dvore, ¢o bezne
v rodindch nefunguje. Nemaju zabezepcené Ziadne socialne zariadenie, budu navstevovat' dolnu
vychovnu skupinu, budeme im otvarat dvere a budu narusat’ svojim prichodom chod skupiny”.
Ako sme uviedli, jedna vychovavatel'’ka nezastala nazor obdobny s ostatnymi kolegami.
Konstatovala, ze nemé zo svojej pozicie pravomoc zasahovat’ do legislativy, preto legislativne
zmeny berie ako fakt, reSpektuje ich, ale podrobnejSie sa nimi nezaobera.

Obav uviedli respondenti niekol'ko. Zhodli sa v tom, Ze sa obavaji, Zze bude negativne
ovplyvnena ich praca a zivot deti. Ako d’alSie obavy uviedli nadstav deti, prichod socidlne
slabsich rodin s nizkou mierou hygienickych ndvykov, naruSenim vychovnej skupiny
pritomnost'ou novych klientov, negativny vplyv “klientov” na deti, vznik konfliktov. Obavy
mali predovsetkym vychovéavatelia z fungovania dolnej vychovnej skupiny. Je to z dévodu, ze
prave ich ¢innost’ moze byt naruSana navstevami novych klientov vyuzivajicich hygienické
zariadenia dolnej skupiny, nakol'ko iné Centrum zatial’ nema.

Ocakévania mdézeme rozdelit’ na tri kategorie:
- UPSVaR,

- praca v centre,

- praca s rodinami.

V ramci UPSVaR-u uviedli respondenti ako o¢akéavanie zlepSenie komunikdcie a spoluprace s
UPSVaR-om. Co sa tyka prace v centre, tak tu uviedli respondenti nové kolegialne vzt'ahy.
Najvyraznejsie sa vSak prejavilo oCakavanie zlepSenia Zivota socialne slab$ich rodin vd’aka
komplexnejsej prace socialnej pracovnicky s rodinami deti.

ZAVER

Novelizacia zdkona €. 305/2005 Z. z. prisla do platnosti s€asti v aprili 2018 a nasledne v januari
2019. Na zaklade naSich zisteni (janudr - februar 2019, pozn. aut.), sa tato zmena zatial' v
priamej €innosti vychovavatelov neprejavila vyrazne. Zatial' iSlo iba o priestorové upravy,
prijatie novych zamestnancov a presun riaditel'stva na Myjavu.

V suvislosti so zmenami, ktoré z tejto novelizdcie vyplyvaji, vznikajo z pohladu
vychovavatelov viaceré obavy, predovSetkym ide o obavu z narsania ¢innosti vychovnych
skupin, a tym popierania myslienky, Ze samostatné vychovné skupiny buda v detskom domove
(teraz centre) fungovat’ ako rodina. Je to z dovodu, ze Centrum pre deti a rodiny nema
vyhovujuce priestorové podmienky na to, aby tam fungovali d’al$i zamestnanci, ku ktorym budta
prichadzat’ novi klienti (ide predovsetkym o nedostatok socialnych zariadeni).

Zaroven vSak vyjadrili vychovavatelia ofakdvania so zmenami, ktoré mozno vnimat v
suvislosti so zlepSenim spoluprace s UPSVaR-om, nové kolegidlne vztahy a zlepSenie prace s
rodinami, ktoré sa ocitnu v nepriaznivej zivotnej situacii.

To, ¢i sa obavy a o¢akavania vychovavatel'ov naplnia, v§ak ukaZze iba Cas.

Literatura
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a doplneni niektorych zdkonov

Zékon ¢&. 61/2018 Z. z., ktorym sa meni a doplita zakon &. 305/2005 Z. z. o socialnopravne;
ochrane deti a socidlnej kuratele a 0 zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich
predpisov a ktorym sa menia a dopliiaju niektoré zakony
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VYSKUMY ZAMERANE NA RODINY V MUZEACH A GALERIACH

Sona Paticova

Abstrakt

Galéria je jednou z moznosti neformalneho vzdelavania. Ako kulturno-vzdelavacia institucia
realizuje programy a aktivity pre navstevnikov vSetkych vekovych kategorii. Prispevok sa
zameriava na moznosti edukacie pre rodinnych navstevnikov. Ponuka prehlad zahranicnych
vyskumov orientovanych na rodiny, ktoré sa rozhodnu travit svoj volny cas v muzedach a
galériach. Skuma rozhodovaci proces rodiny v ramci navstev a spravanie rodinnych clenov.
Zaroven zistuje, aké prileZitosti vzdelavania maju rodiny v slovenskych galéridch.

UvVOoD

Galéria ako kultirno-tvorna institicia umoziuje okrem uchovavania a prezentacie umeleckych
diel a artefaktov i neforméalnu formu vzdeldvania pre Siroktl verejnost. Vzdelavaci
harmonogram a typy programov si vytvara edukaéna zlozka galérie sama. VSeobecne galérie
maju v najvacsej miere vzdelavacie programy pre Skolské skupiny. Stale viac ponukaju priestor
aj pre rodiny a ich potreby napliiiat’ vychovné a vzdelavacie ciele zaZitkovym uéenim sa. Ak
rodicia vytvaraji rézne moznosti vyuzivania vol'ného ¢asu pre diet’a a celi rodinu, ovplyviuja
tym zaujmy dietata a rozvijaji u neho kognitivne, afektivne a psychomotorické oblasti.
Cinnosti vo vol'nom &ase zaroveti prispievaju k utvaraniu medziludskych vztahov, ¢ pomahaju
tieto vzt'ahy kultivovat’. Profesor Lynn Dierking (1989) zaoberajtci sa rodinnymi navstevnikmi
v muzeach poukazuje na to, Ze rodiny predstavuji hlavnu ¢ast’ navstevnikov v neformalnych
vzdelavacich prostrediach. Podl'a neho rodiny vidia mizea z pohladu travenia vol'ného Casu
ako socializacny a vzdelavaci priestor. Deti predstavuji jednu z hlavnych navstevnickych
skupin muzea (nielen detské muzea). Napriklad v Spojenych $tatoch priblizne 80% muzei
poskytuje vzdelavacie programy pre deti. (Bowers, 2012 in Andre, Durksen & Volman, s. 49)
Clanok sumarizuje zahrani¢né publikacie a vyskumy zaoberajiice sa rodinnymi navitevnikmi
V kultarnych inStitdciach, mapuje faktory ovplyvilujice navstevu muzea alebo galérie,
spravanie rodiny na edukacnych programoch a zarovei sleduje Strukttru tychto programov.

ROZHODOVACI PROCES

Autorky z univerzitného prostredia v Indonézii Soerjoatmodjo a Kaihatu (2016) zrealizovali
vyskum zamerany na rozhodovanie rodin, ktoré ich vedie k navSteve mizea a ziiCastneniu sa
programu Narodneho muzea Akhir Pekan v Jakarte. Ststredili sa na rodiny s detmi od 6 aZ 12
rokov a s rodiémi viedli Struktirované rozhovory, pricom nazory deti uvitali. Rozhodovanie
vol'noc¢asovych aktivit je definované ako cielavedomé rieSenie problému, motivovana ¢innost’,
kedy sa rodina rozhoduje medzi viacerymi alternativami. Vysledky vyskumu ukazali, Ze
rozhodnutie rodiny prebieha podla urcitych kritérii, okrem typu programu v muzeu zavisi aj od
dispozicie muzea, napriklad podla parkovacieho miesta, dostupnosti miesta, spdsobu
rezervacie. Rodi¢ia vnimaju mizeum ako priestor pre zdbavu a vzdelavanie, ktoré poskytuje
vzdelavacie a kultarne hodnoty a prinasa pre rodinu kvalitnll interakciu. Matky st v procese
rozhodovania kl'aiCové, ony konaju, rezervuju listok, najdu informécie, ktoré vyhladavaju
predovsetkym online.

Rodinné rozhodovanie je komplexnejSim problémom ako individudlne rozhodnutia. Podl'a

Lucii Cicero a Thorstena Teichert (2017) deti zohradvaju mimoriadne dolezita ulohu pri

rozhodnutiach o rodinnych navstevach muzei a zGc¢astiuji sa na roéznych fazach

rozhodovacieho procesu charakterizovanych heterogénnymi preferenciami a spravanim. Autori

sa opieraju o d’alSie vyskumy, ktoré dokazuju, Ze vplyv dietat’a na rodinny rozhodovaci proces
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sa zvysuje, ked’ su deti lepSie informované o programe, alebo uz maju sktisenost’ s podobnym
typom programu a poznajui dobre prostredie. Prieskum, ktory Cicero a Teichert zrealizovali v
Museum fiir Volkerkunde v Hamburgu pocas mesiacov februar a marec 2016 a kde
prostrednictvom dotaznika zistovali rozhodovaci proces navstevy muzea potvrdil, Ze ¢im je
dieta starSie, tym viac ovplyviiuje rozhodovanie o aktivitdich vo vol'nom case. Ak rodina
navstevuje mizeum Casto, tym prebudza u deti vacsi zaujem sa do neho vracat’.

Co vedie rodiny do muzea skamali Pat Sterry a Ela Beaumont (2005). Pogas 2-ro¢ného
vyskumu v 3 anglickych muzeach a galériach, z ktorého jedno bolo narodné mazeum Victoria
and Albert Museum v Londyne, realizovali v prvej faze vyskumu referencnu hodnotu
informacii o charakteristikach rodinnych névstevnikov, ich motivéaciu a skisenosti. Prieskum
sa uskutocnil na zaklade 200 dotaznikov v réznych dnoch tyzdia v letnom obdobi. Vysledky
ukazali, ze hlavnym dovodom navstevy bol zaujem vidiet celkovu zbierku muzea (33%).
Zamer vyuzit’ rodinné aktivity malo iba 8% respondentov. Vysledky z vyskumu rodinnych
skupin d’alej naznacuju, ze rozhodnutie o navsteve je Casto podnetom momentu, vacSina
rozhodnuti V&A bola vykonand v den navStevy alebo den predtym. Toto rozhodnutie
uskuto¢nilo az 83% dospelych. Predchadzajuce vyskumy naznacuju, ze najmé galérie maja
vysoky pocet opakujticich sa navstevnikov, ¢o potvrdil aj tento prieskum — 62% respondentov
uz predtym navstivilo V&A muizeum.

SPRAVANIE RODINY

Dizka rodinnych programov trva 1-2 hodiny v zavislosti od veku dietata. V pripade prieskumu
vo V&A muzeu v Londyne dizka pobudnutia rodinnych navstevnikov mimo programov muzea
bola u viac ako polovice (55%) okolo dvoch hodin, celkovo 86% navstevnikov zostalo viac ako
hodinu. Rodindm sa pacili samotné vystavy, ale velmi ocenili aktivity, workshopy a
interaktivne Casti vystavy. (Sterry & Beaumont, 2005) Predpokladame, Ze ak sucast'ou galérie
st iné€ zaujimave priestory mimo vystavnych, napriklad knihkupectvo s reklamnymi produktmi,
kaviaren, detsky kutik a atraktivity, rodina stravi dlhSie svoj vol'ny ¢as spolo¢ne v institucii.

Navsteva galérie mo6Ze mat’ podobu samostatnej prehliadky vystav v rézii rodiny, alebo rodina
naplanuje dopredu zapojenie sa do programu, ktory inStiticia ponuka. Vyskum Kevina
Knutsona a Karen Crowley (2009) napoveda, ze individudlne rozhovory medzi rodi¢mi a detmi
v galéridch nevedu k bohatSiemu uceniu. Autori analyzovali rodinné rozhovory na dvoch
umeleckych objektoch a dvoch objavovacich interaktivnych zénach v galérii. Stadia zahfiala
50 parov pozostavajucich z rodica a dietat’a (8-11 rokov). Vyskum zistil, ze rodiny, ktoré boli
najprv v miestnostiach s aktivitami, nemali plodnejsie rozhovory vo vystave, najme z hl'adiska
kontextu. Celkovo vSak potvrdil, Ze je vitand pomoc a podpora galérii pre rodiny, aby ich
navsteva bola plnohodnotnou nielen v ziskani novych zazitkov a upeviiovani vztahov, ale aj v
ziskavani poznatkov v oblasti umenia.

Univerzitné vedkyne Sue Dockett, Sarah Main a Lynda Kelly (2011) sa angaZovali do
vytvorenia jedine¢ného hracieho priestoru pre malé deti vo veku 0-5 rokov v Australian
Museum v Sydney. V rdmci prestavby muzea bol tento priestor zrenovovany a premenovany
na ,,Kidspace®. Spolo¢ne s timom muzea zist'ovali potreby deti, ich skusenosti a o¢akévania
prostrednictvom konzultaénych a participativnych procesov a pozorovania spravania deti v
hracom priestore muzea. Demograficka Stadia navstevnikov australskeho muzea v roku 2005
ukdzala, ze mnohé rodiny s detmi do piatich rokov boli pravidelnymi navstevnikmi ,,Kids’
Island*. Rodiny vyjadrili nazor, Ze je dolezité, aby bol priestor pre malé deti v ramci muzea
prijemny, aby podporoval praktické ucenie, stimuloval zvedavost’ a tvorivost’ deti a poskytol
moznosti na objavovanie. Uéastnikmi projektu bolo 40 deti vo veku od 6 mesiacov do 6 rokov.
Vyskum ukazal, Ze pre deti (67%) maji velky vyznam v muzeu redlne objekty, ktoré mozu
pozorovat’ zblizka, alebo ich d’alej aktivne skimat’ napriklad pod mikroskopom. Druhou
vyznamnou aktivitou, do ktorej sa zapdjali deti, bolo pouzitie predstavivosti a tvorivosti (33%).
Priblizne rovnakt vahu mal detsky zmysel pre humor a fyzicky priestor mizea. Dolezity aspekt
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tvoril socialny kontext muzea, pre deti bolo podstatné zapojit’ do hry rodi¢ov, opatrovatel'ov
alebo strodencov. Pritomnost’ rodinnych prislusnikov umozinuje detom a rodindm prilezitost’
spojit’ sa s exponatmi a so svojimi zZivotmi a skusenostami mimo muzea.

RODINNE PROGRAMY V ZAHRANICI

Na zéklade tdajov z on-line prieskumu odhal'uje Betsy Bowers (2012), ze vysoky pocet muzei
a galérii v suCasnosti ponika programy pre vel'mi malé deti. Do prieskumu sa zapojilo 70
jednotlivcov z 34 galérii a 23 muzei a vel’ka vicSina naznacila, Ze ich inStitucie zabezpecuju
programy pre tuto vekovu skupinu — 88% poskytuje programy pre deti predSkolského veku a
okolo 50% sluzi detom do dvoch rokov. Muzed a galérie rozbehli programy pre najmensich v
poslednych 5 rokov a tie, ktoré ich uz realizovali dlhSie, svoje programy aktualizovali pre lepSie
prispdsobenie zaujmov ich navstevnikov. Véc¢sina z nich realizuje programy pre deti spolu s
rodiémi. Vysledky prieskumu poskytujii pociatocny pohlad na stav vzdeldvania v ranom
detstve v muzeach. 86% poukazuje na to, ze uspeSnost programu je uréend "Groviiou
angazovanosti divakov". Medzi d’alSie ukazovatele uspeSnosti patri jednoduchost’ ¢innosti
(69%), tplna registracia (59%), odpoved’ rodi¢ovského prieskumu (51%) a meranie dosiahnutia
programovych cielov G€astnikmi (48%). Vyskum rodinného u¢enia méze pomoct’ galerijnym
pedagdgom jasnejSie definovat’ vzdelavanie rodin a pomoct’ urcit’ ktoré otazky je najdolezitejSie
rieSit’.

Hoci tento prieskum nezhromazd’oval podrobné informacie o druhoch aktivit a skiisenostiach,
ktoré muzea poskytuju rodinam, niekolko respondentov poskytlo dodato¢né informacie.
Newark Museum vo Washingtone (USA) spolupracovalo s komunitnymi organizaciami na
poskytovani vyvojovo vhodnych zdzitkov z galérie v stvislosti s vystavami. Mizeum sa
zameralo na dolezité koncepcie zakladného vytvarného vyjadrovania sa ako je tvar, linia a farba
pre Spanielsky hovoriacu komunitu. Do programu zaclenili aj aktivitu reziden¢ného umelca,
hudbu a pohyb. Vzhl'adom na to, ze program prildkal dvojnisobok ocakavaného poctu
navstevnikov, je zjavna potreba a zdujem o tento typ programov. Historické miizeum v Missouri
(USA) pouziva iny pristup, ako zapojit’ mal¢ deti do programu v muzeu — ,storytelling*
(rozpravanie pribehov). Program vyuZiva tradicné a sucasné pribehy a remeselné projekty,
ktoré sa venuju detom vo veku od 2 do 5 rokov. (Bowers, 2012)

Danforth Art Museum vo Framinghame v Massachusetts ponutkal program ,,Bring Your Baby*
uréeny pre matky s malymi det'mi. Konal sa raz mesacne a trval 45 mintt s niekol’kymi 5-10
minutovymi aktivitami. Autorka tohto programu Alicia Herman (2012) urobila kratky prieskum
so zuc€astnenymi rodinami (zapojilo sa 7 rodin). Za pozitiva programu uviedli rodic¢ia zdbavu
so svojimi detmi, spoznanie novych ludi, s ktorymi si vymenili kontakty. Ziaden z
respondentov nebol predtym v muzeu Danforth. VSetci uviedli, Ze odporicaji program
priatelom. Niektoré rodiny sa stali ¢lenmi. Herman sa stotoZiluje s nazorom galerijnej
vyskumnicky Susie Wilkening (Wilkening, 2011 in Herman, 2012), ktora zistila, ze navsteva
muzea matiek s detmi bola zamerand predovsSetkym na ich deti. Ked'ze vac¢Sina matiek nebola
zapojend, ich navsteva mizea bola viazana na zaujmy a potreby svojich deti, nie na ich vlastné.
Ako diet’a rastie, matky maji tendenciu navstevovat’ mizea menej ¢asto. Herman zmapovala v
oblasti Bostonu mozZnosti aktivit pre matky s dojcatami a zistila, ze zdujem matiek by bol, keby
bolo viac moZnosti. Konstatuje, Ze vacsSina rodicov si mysli, Ze mizeum a galéria nie st vhodné
miesta pre malé deti. Maji obavy z kfmenia a plakania dietata v muzeu alebo ¢i je mozné
pouzivat kociky. Matky sa domnievaji, ze deti moézu vyruSovat ostatnych navstevnikov.
Samotny program vystavnej ¢innosti nestaci na to, aby prilakali rodi¢ov s dojcatami do mizei
a galérii. Ak chcu kultirne institicie ziskat' najmladSich navstevnikov, je potrebné vytvorit
Specidlny program. Kritériom programu by mal byt’ casovy interval maximalne jednu hodinu.

Naomi Lifschitz-Grant v publikacii ,,Mornings at the Museums: A Family Friendly Early
Childhood Program® (2018) sa zamerala na rodinny program pre najmensie deti v muzeu
amerického umenia Reynolda House of American Art (RHMAA) v Severnej Karoline. Program
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bol poskytovany rodi¢om a ich detom od 3 az 5 rokov pocas Siestich tyzdnov. Rodina skiimala
muzeum prostrednictvom praktickych aktivit, ktoré podporovali hru, pohyb, pozorovanie,
hudbu a tvorbu umeleckych diel. Na kazdom stretnuti sa vycClenila jedna vytvarna téma (stromy,
roboty, rodina, farby, farma a tvary), ktora sa podporila senzorickymi hrami, pribehmi o miizeu
a dielach. Ciel'om programu bolo vzdelavat’ obe skupiny — deti i rodiCov v oblasti umenia a
podporit’ celozivotny zaujem o vzdeldvanie a navStevovanie kultirnych institucii. Tie sa
povazované za dolezité prostredia pre rodinnt a viacgeneracnu edukaciu. Rodinné vzdelavanie
pozostava z ucenia, kedy sa ¢lenovia rodiny spolocne podiel’aji na aktivitach. Dospeli mozu
pomdct’ detom reagovat’ na umelecké diela tym, ze rozsiruja rozhovor s nimi a zaroven im
pomahaji budovat’ vedomosti nie len o umeleckych konceptoch. Tieto stretnutia tiez poskytuja
¢lenom rodiny moznosti u¢enia sa, aby mohli zdiel'at’ ndpady, nazory a odpovede na umelecké
diela. Projekt Mornings at the Museums sa stal UspesSnym vd’aka tomu, ze lektori aktivne
zapojili do neho rodicov. Rodicia boli spokojni, ze spolo¢ne s detmi preskimali vlastna
tvorivost’, umelecké zrucnosti, vyjadrili svoje napady a pocity. Projekt podporil rozhovory a
spolupracu medzi dospelymi a det'mi. Pozitivna spitnd vézba z ich strany sa ukazala v chuti
pokracovat’ v projekte.

Ako uvadzaju tieto priklady zo zahranicia, galerijni pedagogovia maju moznost’ vyuzit’ zdroje
muzei a galérii a prostrednictvom rdéznych typov programov pre rodiny s malymi det'mi zapajat’
celt rodinu do vzdeldvacich animaénych a vytvarnych aktivit, sprostredkovat’ rodine zabavu a
prijemné stravenie spolo¢ného Casu a pomdct’ tak napriklad aj s pripravou na Skolu.

MOZNOSTI RODINNEHO VZDELAVANIA V SLOVENSKCH GALERIACH

Pokusili sme sa zmapovat mozZnosti rodinného vzdeldvania vo verejnych galéridch na
Slovensku. Zaujimalo nés, ¢i galérie maju vo svojej ponuke rodinné programy pre rodiny.
Zamerali sme sa na muzea umenia, ktoré patria do Registra mizei a galérii Slovenskej
republiky. (Ministerstvo kultary SR, 2017) Register aktualizovany ku ditu 27.11.2017 vykazuje
zoznam 29 galérii, z toho mé Slovenskd ndrodna galéria okrem Bratislavy Styri vysunuté
pracoviskd — Zvolensky zdmok, Galéria Cudovita Fullu v RuZomberku, Kastiel' Strazky a
Galéria insitného umenia v Pezinku. Vysunuté pracoviska spolu komunikuji, no vzdelavacie
aktivity realizuje kazdé edukaéné oddelenie samostatne.

Z 29 verejnych muzei umenia na Slovensku ponutka 11 galérii rodinné programy, dokopy tvoria
17 pravidelnych programov pre rodiny. Pat’ galérii (Zahorska galéria Jana Mudrocha v Senici,
Galéria Petra Matejku v Novom Meste nad Vahom, Galéria mesta Humenné, Galéria Juliusa
Bartu v Starove a Pamitny dom Juliusa Szabéa v Ludenci) nema webovu stranku. Z
predchadzajtcich vyskumov vyplyva, Ze navstevnici hl'adaja informdacie o aktivitich galérie
najcastejSie online formou, preto zastdvame ndzor, ze v dnesnej dobe mobilného internetu je
nevyhnutnostou kultrnych inStitacii informovat’ o vystavnych a vzdelavacich aktivitach
online formou.

Tabul’ka 1: Prehl’ad rodinnych programov vo verejnych galéridch

Galéria Mesto Pravidelné rodinné
programy (pocet)
1  SNG Bratislava Bratislava 3
2 SNG Zvolensky zamok Zvolen 1
3 SNG Kastiel’ Strazky Spisska Bela-Strazky 1
4 SNG Galéria Cudovita Fullu RuZomberok 1
5  SNG Schaubmarov mlyn Pezinok 1
6 Galéria Milosa Alexandra Bazovského Trencin 2
7 Nitrianska galéria Nitra -
8 Stredoslovenska galéria Banska Bystrica 1
9  Galéria mesta Bratislavy Bratislava 2
10  Galéria Jana Koniarka Trnava 1
11  Zahorska galéria Jana Mudrocha Senica -
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12 Galéria umelcov Spisa Spisska Nova Ves

13 Vychodoslovenska galéria Kosice 2
14  Galéria umenia Ernesta Zmetaka Nové Zamky 2
15 Miuzeum moderného umenia Andyho Medzilaborce -
Warhola
16 Muzeum Vojtecha Lofflera Kosice -
17  Sarisska galéria Presov -
18 Tatranska galéria Poprad -
19  Oravska galéria Dolny Kubin -
20 Kysucka galéria Oscadnica -
21  Turcianska galéria Martin -
22 Liptovska galéria Petra Michala Bohuna Liptovsky Mikulas -
23 Povazska galéria umenia Zilina -
24 Galéria Mikulasa Galandu Tur¢ianske Teplice -
25  Galéria Petra Matejku Nové Mesto nad Vahom -
26  Galéria mesta Humenné Humenné -
27 Mestska galéria Rimavska Sobota Rimavska Sobota -
28  Galéria Juliusa Bartu Starovo -
29 Pamitny dom Juliusa Szabda Lucenec -
Spolu: galérie: 11, programy:17

Slovenska narodna galéria v Bratislave ma v ramci tvorivych a vzdeldvacich aktivit v
momentalnej ponuke tri typy pravidelnych programov pre rodiny — ,,Malé divy* pre rodicov s
det'mi vo veku od 1 — 4 roky, ,,Tvorivy ateliér pre rodi¢ov s detmi vo veku od 4 do 7 rokov a
,»Nedel'a v atmosfére® pre rodiny s detmi od 6 - 12 rokov. Formaty st in§pirované aktudlnymi
vystavami. Z troch programov sa jeden — Tvorivy ateliér odohréva s rovnakou skupinou v troch
cykloch ro¢ne. Program sa kona jedenkrat do tyzdna vo vystave aj ateliéri, kde sa namet
vytvarne rozvija a spracuje. Kazdy cyklus ma spolo¢ntl tému, t4 sa novym cyklom obmiena v
zéavislosti od prebiehajucich vystav v galérii. Z vysunutych pracovisk je Galéria Cudovita Fullu
v RuZomberku najaktivnejSia v rdmci edukacnych aktivit a ako jedina realizuje program pre
rodiny s malymi det'mi vo veku 2 az 7 rokov s ndzvom ,,Familiart®. Celkovo pre najmensich
navstevnikov pontika moznosti vzdelavania 5 galérii. Program pre rodi¢ov s detmi od 1-3 rokov
uskutocnuje Galéria MiloSa Alexandra Bazovského v Trencine. Kurz ,,Galerkovo* je urceny
pre rodic¢ov a ich deti od 18 mesiacov do 5 rokov. Na stranke kurzu nie je uvedend informaécia,
ako cCasto sa kurz kond, posledna aktualizicia prebehla v roku 2009. Vychodoslovenska galéria
v Kosiciach odstartovala v septembri 2018 projekt zazitkového vzdelavania a zoznamovania sa
s umenim ,,VSG mini / najmensim v galérii“. Projekt je vytvoreny pre homogénnu skupinu
navstevnikov na materskej alebo rodicovskej dovolenke s detmi od 1 do 3 rokov a kona sa
jedenkrat do mesiaca. Rovnakej ciel'ovej skupine je venovany cyklus stretnuti ,,S kocikom do
galérie v Galérii mesta Bratislavy, ktory ponuka lektorsky sprievod vystavou, tvorivy
workshop pre dospelych a aktivity pre deti.

Pri vyhl'addvani vzdelavacich moznosti pre rodiny sme zaregistrovali v Liptovskej galérii Petra
Michala Bohuna vystavu ,,Izmy a izby* otvorenu v decembri 2018. Vystavné priestory tu
funguj ako detské muzed, kde sa navStevnici moézu zazZitkovou formou vzdelavat. Galéria
nema zverejnené Ziadne informécie o poskytovani programov pre rodiny, tie sa ale mézu
zapojit’ do interaktivnej vystavy. Stredoslovenska galéria v Banskej Bystrici realizuje edukacné
vystavy, ktoré obsahuju interaktivne prvky so zapojenim detskych i dospelych navstevnikov.
Takato forma prezentacie umenia je vhodna pre rodiny, ale neorientuje sa na najmensich
navstevnikov do 3 rokov a ich opatrovnikov.

ZAVER

Vyber edukaénych moznosti pre rozne vekové skupiny ¢i inak Specifické skupiny sa v
jednotlivych galéridch odliSuje. NaSim zamerom bolo vymedzit' galérie, ktoré sa venuji
rodinnym skupinam. V tabulke ¢. 1 sme sprehl’adnili, ktoré galérie realizuju vzdelavacie
programy pre rodiny. Z informdcii o programoch nie je jasné, ako prebiehaju. Mnohé z nich
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lakaj rodinnych navstevnikov na tvorivé dielne s vysledkom konkrétneho produktu. Aby mal
rodinny program uskuto¢neny v galérii zmysel, mal by komunikovat’ s vystavou a rodi¢ia by
mali byt’ zapojeni spolo¢ne s det'mi do aktivit. Nemalo by ist’ iba o vyrobu produktu. Rodinné
programy sa daju kategorizovat’ podl'a veku deti, pravidelnosti programov a heterogénnosti
skupin. M6Zeme sa stretntt’ s ¢astou situaciou, kedy hl'ada program rodina s detmi s vel'kym
vekovym rozdielom. I preto galérie m6zu v informaciach o programe odporucit’, pre koho je
program vhodny, ale nezabtidat na moznost viacSej variability vekového rozhrania deti.
Vicsinou sa jedna o rodiny s det'mi predskolského veku a viac. Pritom sa zabuda na najmensich
navstevnikov — batol'atd a na rodicov, ktori sa o ne staraji. Zaujem tychto skupin o tvorivé a
spoznavacie ¢innosti v galériach, pri ktorych sa moze rodi€ stretnit’ s umenim a socializovat’ s
ostatnymi navstevnikmi, sa zvysuje.
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STRUKTURA SKOLNICH RADU NA ZAKLADNICH SKOLACH

Jan Rybar
Josef Malach

Abstrakt

Priispévek se zabyva strukturou Skolnich Fadii na zdkladnich skolach. Skolni Fad je vnitini
normou Skoly, kterou je Skola povinna mit. Viivem casu a technologii dnesniho svéta dochazi
ke zménam v obsahu, formulaci a samotné funkci Skolnich radi. V souladu se Skolskym
zakonem by mél skolni Fad obsahovat dand témata, zpracovani je potom v Kompetenci reditele
zdakladni Skoly. Skolni #ad ma byt funkcni, viplny, vnitiné konzistentni a konformni s obecné
zavaznymi predpisy, musi jit s dobou. Prispévek prindsi vhled do struktury Skolnich radi na

zakladnich skolach ve Skolnim roce 2018/2019.

UvVOoD

Struktura Skolniho fadu je vyznamné ovlivnéna Skolni praxi, fixuje vzd€lavaci a vychovny
systém, dokaze jej inovovat, reflektuje vnéj$i zmény a rozvoj skoly v nejbliz§i budoucnosti.
Skolni tad je od pradivna soudasti kazdé zakladni §koly, jedna se o celospole¢enskou normu
stanovenych pozadavki, kterou je ovlivnén kazdodenni chod skoly. V praxi zakladnich $kol se
muzeme setkat také s fadem Skoly, kdzenskym faddem, organiza¢nim fadem, klasifikacnim
fadem nebo provoznim fadem odborné ucebny. Je tedy jasné, ze fad v tomto pojeti zahrnuje
daleko $irsi spektrum kompetenci konkrétni skoly. (HANAK, 2017, s. 70; SOLFRONK, 2006,
S. 4)

Skolni Fad je vnitini normou $koly, kterou §kola musi mit. Postupem &asu a technologii
dnesniho moderniho svéta dochdzi ke zméndm V jeho struktufe, formulaci a samotné funkci.
Zakladni skoly prostfednictvim Skolnich t4di musi reagovat na celospolecenské zmény.
(SOLFRONK, 2006, s. 4)

STRUKTURA SKOLNIHO RADU

Skolni fady musi spliiovat fadu pozadavkil. Mezi zakladni obecné pozadavky Fadime:
normativnost, srozumitelnost pro déti a mladez, vnitini provazanost a bezrozpornost, stru¢nost
ve formulaci jasnych pravidel a dilezitym bodem je také piehlednost zpracovani. Autor
Skolniho tadu by mél uptednostiiovat pozitivni formulace. Z hlediska pravnich pozadavku je
nutné, aby Skolni fad respektoval obecné zavazné pravni piedpisy. Pisobnost Skolniho fadu se
vymezuje vyhradné k ¢innosti Skoly, tedy k samotnému poskytovani vzdélavani, které probiha
pfi vyuGovani a na akcich pofadanych §kolou. Rad se netyka $kolni jidelny a $kolni druziny,
poskytovani té€chto sluzeb prostfednictvim skoly se tidi jejich vnitinim fadem. (Pomiicka pro
feditele ¥kol pii tvorbé $kolniho Fadu, 2015; RYBAR, J., BRAUMOVA, Z. Spolegenska
podminénost $kolnich fada, 2018)

Interni predpisy kazdé zakladni skoly zahrnuji do svého systému také Skolni fad, v praxi jsou
potom néktera témata podrobnégji zpracovana v samostatném piedpisu (napf. provozni fad
Skolnich dilen, tad télocviCny, atp.). Néasledné se ze Skolniho fadu odkazuje na jiné vnitini
piedpisy, coz je vhodné z divodu zmén, které si potom nevyzaduji dalsi zvlastni Gpravy
ostatnich pfedpisi. Dalsi upravy Skolniho fadu jsou mozné formou dodatkli, pfiloh nebo
vydénim nového Skolniho fadu. Kazdy Skolni fad a jeho uprava musi byt pfed jeho vydanim
schvalena, aktualizovdna na webu a na nasténkach ve Skole, a plati nutnost prokazatelného
seznameni zaku, jejich zédkonnych zastupcl a uditeld s timto dokumentem. (Pomiicka pro
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feditele $kol pii tvorbé $kolniho fadu, 2015; RYBAR, J., BRAUMOVA, Z. Spole¢enska
podminénost skolnich fada, 2018)

Analyza struktury vybranych $kolnich Fadia

Funkce Skolniho fadu vede k zamysleni nad jeho tvorbou, je na fediteli, jak formuluje obecna
pravidla, aby byla funk¢nost Skolniho fadu nalezité¢ naplnéna. V odborné literatuie se objevuji
ruzné pozadavky na formulovani Skolnich tadl, zejména od autori Bendl, Solfronk, Obst,
Pricha a dalSich. Tvorba Skolniho fadu odrazi celospolecenské pozadavky, napt. aktudlni
otazka pouzivani mobilnich telefont ve Skolach od autorky Radky Hrdinové (idnes.cz) z roku
2018 na téma: ,,Skolni valka o mobily — nékteii u¢itelé telefony nenavidéji, jini je hodlaji zapojit
do vyuky*.

V tomto pfispévku nahlizime na Skolni fady zdkladnich $kol z pohledu jejich struktury, nize
uvadime analyzu vybranych 20 $kolnich fadd z riiznych zakladnich $kol v Ceské republice.
V tabulce 1 se zabyvame rozsahem Skolniho fadu (pocet stran), poctem hlavnich kapitol (pocet
kapitol), platnosti Skolniho fadu — jeho aktudlnosti, resp. posledni zménou. Dale jsme sledovali
ptilohy Skolnich tadd, zda jsou komplexni, nebo zda se odvoldvaji na dalSi dokumenty.
V posledni posuzované kategorii sledujeme, zda Skolni tad fe$i problematiku mobilnich
telefonti, které¢ jsou u déti standardem, pro ucitele se jednd o narusitele vyuky v nékterych
ptipadech o pomocnika pfti studiu. Ve Francii se od lofiského roku telefony na Skolach zakazaly
zdakonem, u nas tuto problematiku fes$i Skolni fady. Otazka mobilnich telefoni mulze byt
ptikladem, kdy je nutné provést aktualizaci Skolniho fadu.

Pro na$i analyzu jsme vyuzili historicko-srovnavaci metodu, konkrétné¢ analyzu Skolskych
dokumentti dostupnych na webovych strankach vybranych zakladnich §kol v Ceské republice.
Zakladnim srovnanim Skolnich fadd jsme zjistili, Ze prumérny pocet stran se u téchto
dokumentii pohybuje ptes 20 stran. Kapitoly jsou ¢lenény riizné, odrazi se v nich podminky
konkrétni skoly a pohled autort (feditelti zakladnich skol) na danou problematiku, ¢asto jsou
vyznamné Casti Skolniho fadu feSeny jako piilohy/dodatky k tomuto dokumentu. Naopak
najdeme 1 Skolni fady, které maji ptes 40 stran textu, které ovSem zahrnuji také provozni fady
jednotlivych pracovist, klasifika¢ni fad, fad Skolni druZiny nebo vnitini fad Skolni jidelny.
Primérna doba platnosti u naSeho vybrané¢ho souboru 20 skolnich fadi je od roku 2015, ale
nejcastéjSim piistupem feditelll zakladnich Skol je kaZzdoro¢ni aktualizace tohoto dokumentu
pted zacatkem Skolniho roku. Argumentem nékterych feditelt pro vytvareni priloh ke Skolnim
fadim, je napf. u klasifikaénich fadh jejich rozsahlost, kazdopaddné zde vyplynula jista
vyvazenost v analyzovaném vzorku dokumentt.

Z analyzy nam také vyplynulo, ze 11 feditelt z 20 se ve Skolnim fadu odvolava na jeho dodatky,
resp. piilohy, je to pro né¢ vyhodnéjsi z hlediska realizace ptipadnych zmén, naopak pro
uzivatele se dany dokument stdva méné prehlednym. Vnimame tedy urcitou vyrovnanost mezi
ptehlednosti pro Zaky a ucitele a na druhé strané jednoduchost pro zmény, které ptipadné
ulehcuji praci fediteli (vedeni Skoly).

Ve Skolnich tadech jsme soucasné s jejich strukturou analyzovali mobilni telefony a jejich
postaveni ve vyucovani. Zjistili jsme, Ze mobilni telefony maji ve vSech nami posuzovanych
dokumentech své nezastupitelné misto, Skolni fady je béhem vyufovani zakazuji. Naopak
mobilni telefony jsou Casto povolené o prestavkach, vétSinou s dodatkem zakazu nahravani
videi, zasahovani do soukromi nebo ruseni hlasitymi zvuky.

,O prestavkach bude jeho pouzivani povoleno v piipad¢€, Ze jim nebude vyruSovat ¢i jinak
obt&Zovat ostatni zaky a pracovniky 3koly (hlasita hudba). Zakiim neni povoleno pofizovat
jakykoliv zdznam na mobilni telefon ¢i jinou zaznamovou techniku bez povoleni vyucujiciho.
Pokud zak dana ustanoveni porusi (jedna se o zavazné poruseni Skolniho fadu), odevzda zak na
vyzvani ulitele vypnuty telefon do feditelny, kde bude telefon uloZzen do Skolniho trezoru
a nasledné predan zdkonnému zastupci.© (Zakladni skola Jesenik, Fuc¢ikova 312)
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Zajimavosti je také kapitola ,,9. Povinnost pedagogickych pracovnikii (a pracovniki
povéefenych vychovnou ¢innosti)* ze Skolniho fadu Zékladni skoly Jesenik, Ze: ,,Vyucujicim je
zakazano pouzivat v pribéhu vyuky a pracovnich porad mobilni telefony.*

,Z4ci i zaméstnanci mohou do &koly nosit a pouZivat mobilni telefony k telefonovéani
i K odesilani zprav. Toto je vSak mozno pouze mimo vyucovaci jednotku nebo v piipadé
bezprostiedniho nebezpeci (napt. Graz v Tv apod.).“ (Zékladni skola Kolin III., Lipanska 420)

LZaku je zakazano pouzivat mobilni telefon v pribshu vyu¢ovaci hodiny bez souhlasu
vyucujiciho. V ptipad¢é poruseni tohoto ustanoveni bude mobil zdku zabaven a pfedan jeho
zékonnému zastupci.* (Zakladni Skola T. G. Masaryka, Rodkovského 2, Blansko)

,Zaci jsou povinni v priib&hu vyuky mit své mobilni telefony vypnuty a uloZeny ve §kolnich
taskach. Mimo vyucovani pfi pobytu ve Skole pouzivat své mobilni telefony v souladu se
zasadami slusného chovani - je piisn¢ zakdzano pofizovani jakychkoliv obrazovych
a zvukovych zdznamil a jejich nasledné Siteni.* (Zékladni Skola Jablonec nad Nisou, Pasitska
72)

,»,Mas povinnost vypnout béhem vyucovani mobilni telefony.* (Zakladni Skola Velké Popovice,
okr. Praha — Vychod, Komenského 5, 251 69 Velké Popovice) Zajimava kapitola je také
souasti $kolniho fadd ZS Velké Popovice snazvem: ,,Usiluj o dodrzeni zakladnich
spolecenskych pravidel”, kde zaci maji usilovat o dodrzovani téchto bodu: ,,Vstoupil jsi -
pozdrav. Odchazi$ — rozlu¢ se. Chees-li — fekni prosim. Dostanes-li — fekni dékuji. Pouzivej
I ostatni ,,kouzelna“ slova, ktera k sob¢ lidi ptiblizuji. Neskakej nikomu do fec¢i, kazdy ma pravo
vyjadfit svilj nazor. Nikomu neublizuj - jen slabosi a zbabélci si musi dokazovat svoji silu.
Neni¢ - kazda véc, ktera ti poslouzila, poslouzi i druhym. Netrap se - vSechny dvefte jsou ti
oteviené, proto se piijd’ rozdélit o kazdou bolest i radost. Mluv pravdu - lez a pomluva mezi
slusné lidi nepatii. Vaz si sdm sebe 1 druhych - v Zivoté je dilezité znat cenu svou i druhych.
neuspéchu - prohra je prestat se snazit a vzdat to. Nebud’ lhostejny ke kradezim a negativnimu
chovani — pomuzes tim nejen sobg.*

Z4ci jsou povinni: Zak nenaru$uje védomé pribéh vyuovaci hodiny. Toto se tykd rovnéz
mobilniho telefonu, ktery musi byt po dobu vyucovaci hodiny vypnuty a ulozeny v aktovce.
Béhem pobytu ve skole (ani o prestavkach) neni dovolena hlasita reprodukce hudby z mobilt
a hudebnich prehrdvadt. Zak nesmi pofizovat nahravky (video, audio, foto) bez svoleni
nahravané osoby a dobijet mobilni telefon ve Skole. V ptipadé zneuziti Zakem b&hem pobytu
ve Skole a pii vSech akcich pofadanych skolou mu bude mobilni telefon nebo prehrava¢ odebran
a vracen na konci vyucovani — na konci akce. (Zakladni Skola a matefska Skola, Pardubice —
Pardubicky, Kyjevska 25)

Nad ptipadnym zikazem pouzivani mobili na zakladnich kolach se diskutuje i v Ceské
republice. V hodinach by se mobilni zafizeni pouzivat neméla s vyjimkou, kdy pomahaji
ve vyuce. Pravidla si urCuji jednotlivé zadkladni Skoly, n€kde musi byt mobil vypnuty
V hodinach, nékde 1 o pfestavkach. Zakonny zdkaz po vzoru Francie zde neni v nejbliZSich
letech redlny, v soucasnosti si v nasich podminkach problematiku mobilnich telefont fesi
feditelé ve Skolnich fadech. Jak jsme zjistili v naSem vybéru 20 Skolnich fadu, vSechny se otazce
mobilnich telefonli vénuji, coz je reakce Skoly na soucasnou situaci ve spolecnosti, kde se
mobilni telefon stal neodmyslitelnou souéasti nasich kazdodennich ¢innosti. Ceska spole¢nost
ma podobny nazor jako feditelé zékladnich §kol v Ceské republice, kdy v priizkumu idnes.cz
ze 7. 8. 2018 se na otazku ,,M¢ly by byt mobily a podobna zafizeni zakdzany béhem vyuky také
na Ceskych Skolach? vyslovilo pro zdkaz, tedy ano, 85% respondentii, zbylych 15%
odpovédelo ne. Nasledujici tabulka shrnuje strukturu Skolnich fadt na vybranych zakladnich
skolach v Ceské republice ve $kolnim roce 2018/2019:
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Tabulka 1: Analyza Skolnich fadt. Zdroj: Vlastni.

Zakladni $kola Pocet Pocet Platny od Ptilohy $kolniho Mobilni
stran kapitol roku fadu telefony
3. ZS Cheb 20 10 2018 ano ano/vyp.
7S a MS Kardasova Regice 15 12 2014 ano ano/vyp.
7S a MS Trsice 21 2 2018 ne ano/vyp.
7S a MS Velky Ujezd 4 7 2017 ano ano/vyp.
7S a MS Pardubice — 8 5 2015 ano ano/vyp.
Pardubicky
ZS Havli¢kiv Brod 26 3 2018 ne ano/vyp.
ZS Jablonec nad Nisou 9 5 2008 ne ano/vyp.
Z8 Jesenik 36 10 2015 ano ano/vyp.
ZS JUDr. J. Marese a MS 19 14 2017 ne ano/vyp.
Znojmo
7S Kolin I1I. 28 3 2017 ne ano/vyp.
Z8 Krnov 23 6 2008 ano ano/vyp.
ZS M. Petikové Velky 15 11 2015 ano ano/vyp.
Tynec
Z8 s rozsifenym 44 3 2017 ano ano/vyp.

vyucovanim informatiky
a vypocetni techniky,

Teplice

ZS T. G. Masaryka Blansko 9 8 2014 ne ano/vyp.
Z8 Velké Popovice 5 16 2016 ano ano/vyp.
7S Zlin 28 15 2018 ne ano/vyp.
ZS Beroun 20 5 2015 ne ano/vyp.
ZS Most 33 4 2014 ano ano/vyp.
7S Nachod 59 9 2016 ano ano/vyp.
ZS Klatovy 7 4 2018 ne ano/vyp.
PRUMER 21 stran 7 kapitol 2015 ano 11x/ ne 9x ano/vyp.
ZAVER

Ptispévek prezentuje vzorek 20 Skolnich fada, které jsou zkoumany z hlediska jejich struktury
(rozsahu, poctu kapitol, aktudlnosti, komplexnosti a soucasné reflexe mobilnich telefonii ve
spolec¢nosti a ve Skole). Pro naSi analyzu Skolnich fada byla vyuzita historicko-srovnavaci
metoda, konkrétné¢ analyza Skolskych dokumentii dostupnych na webovych strankach
vybranych zékladnich kol v Ceské republice.

V souladu se Skolskym zdkonem by mél Skolni fad obsahovat ur¢end témata, zpracovani je
oviem v kompetenci feditele zakladni $koly. Skolni ¥ad ma byt funkéni, uplny, vniting
konzistentni a konformni s obecné zavaznymi piedpisy, musi jit souasné se spolecenskymi
normami. Shrnuti nasi analyzy je zpracované do tabulky s ndzvem: ,,Analyza Skolnich rada*.
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KLIMA SKOLY JAKO JEDEN ZVASPEKTIOJ FORMOVAl\QIi
Pl}OFESNiHO PRESVEDCENI ZACINAJICICH UCITELU,
PRIPADOVA STUDIE

Jaroslava Sevéikova

Abstrakt

Profesni presvédceni ucitelii viimame jako komplexni fenomén, vse, v co ucitel profesné veri
a na zaklade ceho modeluje své profesni sebevédomi, jedna, vnima i proziva profesni situace.
Prubéeh naseho vyzkumu ukazuje, ze klima Skoly je uciteli vnimdno velmi intenzivné a je jimi
samotnymi povazovano na vyznamny jev, ktery ovliviwuje jejich profesni presvédcent se vSemi
dusledky. Zde predkladame jednu z pripadovych studii, kterd tyto vazby popisuje.

UVOD

Profesni ptesvédCeni ucitell je komplexni fenomén, ktery je piedstavovan jen obtizné
definovatelnou ucitelovou virou, myslenim, idejemi, postoji i o¢ekavanimi, na zaklad¢ kterého
ucitel pak jedna, vnima i proziva profesni situace. Tento fenomén je u jednotlivce formovan
napiiklad jako: ,, ...osobity soubor urcitého typu znalosti, prozitkii, zkuSenosti a postojii, ktery
zasadnim zpusobem ovliviiuje cinnost ucitele® (Strakova et al., 2014). Domnivame se ale, ze az
okamzik, kdy ,,tomuto souboru sam ucitel uvéii®, ptijme ho do svého osobnostniho systému,
integruje, a je pfipraven s tim ,,vyjit ven*, pouzivat ho v profesi, pak se stdva jeho profesnim
presvédéenim, beliefs, virou.

V této studii vnimame profesni presvédceni jako vSe, v co ucitel véti, na podkladé ¢eho si
konstruuje a modeluje své profesni sebevédomi a nasledné i spokojenost v profesi, a zaroven
dle Gavory tzv. osobné vnimanou zdatnost, self—efficacy (in Janik & Svec a kol., 2009, s. 222).
Cilem, v komplexnim ramci vyzkumného designu QUAL — quan (dle Lukas, 2006), je odkryt
a popsat vybrané aspekty formovani profesniho presvédéeni pohledem samotnych ucitelt.

Dosavadni pribéh vyzkumu ukazuje, Ze klima Skoly je uciteli vniméano velmi intenzivné a je
jimi samotnymi povazovano na vyznamny jev, aspekt, ktery ovliviiuje jejich profesni
presvédceni se vSemi disledky, které to pro jejich profesni zivot ma. Jifi Mare§ ve studii
S ndzvem Diagnostika socialniho klimatu skoly (in Jezek, 2003, s. 30-74) uvadi: ,,...sdm pojem
., klima Skoly *“ vznikl jako metafora a byl ziejmé prebran z meteorologie a klimatologie, ... tam
pojem znaci ,, previdadajici ovzdusi v urcité oblasti ... prilis se nemeéni a spoluurcuje podminky
pro zZivot lidi. Klima skoly je tedy jev, o kterém vSichni za¢astnéni ,,intuitivng tusi, co to je*“ a
dle svych tvrzeni ho témét vzdy silné vnimaji, pfestoze presné nedefinuji. V tomto duchu
pracujeme s timto jevem ve studii i my. Jde tedy o dlouhodobé ovzdusi a atmosféru, vnimanou
na daném pracovisti, v dané Skole.

METODOLOGIE

Ptipadova exploratorni studie (dle Mares, 2015, s. 121), je pro nds vyzkumnou strategii, diky
které odkryvame piimo v terénu nové, dosud nepopsané vazby mezi formovanim profesniho
presvédceni zacinajicich ucitell, tak jak ho oni sami vnimaji, a klimatem Skoly, ve které pracuji.
To je na§ vyzkumny problém (dle Svaiicek, Sed’ova, 2014, s. 103), v ramci kterého si
ptipravime podklady pro dalsi, Sifeji zaméfeny dlouhodoby vyzkum.

Prozkoumame situace a jevy vazané na nas vyzkumny problém tak, jak je prozivala konkrétni
zacinajici ucitelka na dvou pracovistich, ve dvou skolach, ve dvou po sobé nésledujicich
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Skolnich letech, a to ve Skolnim roce 2016-2017 na jednom pracovisti (S8kola 1) a ve Skolnim
roce 2017-2018 na druhém pracovisti (Skola 2), zde s piesahem do letosniho $kolniho roku.

Vybér zkoumaného ptipadu (Mares, 2015, s. 113), zac¢inajici ucitelky, byl zamérny. Vybrana
byla mezi respondenty vySe uvedeného dlouholetého vyzkumu proto, Ze pravé v jejich datech
s vysokou intenzitou vyznivala vazba klimatu Skoly na formovani jejiho profesniho
presvédceni. Vzhledem k tomu, ze klima jedné Skoly hodnotila jako vyznamné negativni a
klima druhé Skoly pravé naopak, ziskali jsme pro tuto piipadovou studii dva extrémni,
ambivalentni pohledy na vyzkumny problém od jednoho respondenta, a mame za to, ze diky
tomu predstavime soubor unikatnich krajnich dat z terénu. Respondentka vyslovila a podepsala
pouceny souhlas se zapojenim do této ptipadové studie.

PRIPADOVA STUDIE

Ptipadové studie se zabyva vyzkumnym problémem: Klima skoly jako jeden z aspektii
formovdni profesniho presvédceni zacinajicich ucitelii. Cilem je holisticky, celostni pohled a
snaha o odhaleni struktury jevil a pfic¢innych vztahi mezi nimi u konkrétniho ptipadu v terénu.
Jednotkou ptipadové studie je ptipad — osoba, respondentka, zacinajici ucitelka. Vyzkumny
problém nahlizime ,,jejima o¢ima* ve dvou odliSnych situacich, ve dvou Skolach, v pribéhu
doby dvaceti sedmi mésicti.

Vyzkumné otazky

V ramci feSeni vyzkumného problému jsme si polozili né€kolik trovni vyzkumnych otazek
(Mares, 2015, s. 126), a to:

Uroveii A: vyzkumna otézka, poloZena respondentce, znéla: .... “Jak vaimdte klima $koly, ve
které pracujete a jaké vazby ma toto klima na formovani vaseho profesniho presvédceni, viry,
divvéry a sebediivéry v sebe, ve smyslu self — efficacy dle Gavory (in Janik & Svec a kol., 2009).
Odpovéd na tuto otazku byla realizovana autonomnim psanim bez primych zasahti badatele.

Uroveii B: vyzkumné otazky, které se tykaji studovaného vyzkumného problému, a na které
byly hledany odpovédi pfi studiu ptipadu a dat, coz byly tyto:

e Jak je vniméno klima Skoly a profesni ptesvédceni respondentkou?

e Které aspekty klimatu Skoly maji pfimy vliv na formovéani jejiho profesniho presvédceni
V pozitivnim a negativnim slova smyslu?

e Pokud je klima Skoly vniméno jako pozitivni, je posilovano jeji profesni piesvédceni a
naopak?

Odpovédi na tyto otazky byly ziskavany z pozorovani prace ucitelky, zaznaml a rozbora
hospitaci, evaluaci v ramci uvadéni do profese a autoevaluaci v ucitelském deniku, v terénu,
V realném case.

Zde uvedené vyzkumné otazky nejsou vazany ani na jeden jev ¢i fenomén jako takovy (klima
Skoly, profesni piesvédceni) na jeho objektivni hodnoceni, ale jsou cilené vazadny na vniméni
jevu samotnym ucitelem. Jedna se o osobni konstrukty a mentalni reprezentace respondentky
(dle Plevova & Petrova, 2012, s. 6-9) ve smyslu fenomenologického pfistupu orientovaného na
jeji prozivani ptislusnych jevi.

Identifikace a anamnéza pripadu

Ucitelka, 27 let, aktualné v listopadu 2018 ve tfetim roce praxe. Vyucuje na 2. stupni zékladni
Skoly v plném tvazku dva vyuCovaci predméty aprobované, dal$i neaprobované.

Prvni rok praxe ve skole 1, zdroven byla tfidni ucitelkou, dva predméty vyucovala aprobované,
dalsi dva neaprobované. Toto, dle jejiho vnimani, pfinaselo vyznamnou pracovni zatéz, véetné
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administrativni, hlavné ve vztahu k tfidnictvi. Vyznamnou zatéz vnimala také u neaprobované
vyucovanych predmétl. Ze strany vedeni skoly, ani pedagogického sboru necitila podporu, spis
naopak. Spolupracovala s uvadéjici ucitelkou (dle Podlahova, 2004), ale ani to ji nepomohlo
,,Nnajit si misto* v pedagogickém sboru.

V ramci tohoto profesniho piisobeni vnimala klima Skoly jako velmi negativni, neptiznivé.
V pololeti 2017 uvazovala o odchodu z profese, nicmén¢ vytrvala, a na konci Skolniho roku
podala vypovéd’ ze Skoly. Neodesla z profese, ale nastoupila na jinou Skolu.

Druhy rok praxe nastoupila ve Skole 2 a ptuisobi zde dosud. Vyucuje dva vyucovaci predméty
aprobovan¢ a jeden neaprobované, tfidnictvi nema. Pocitila vyznamnou c¢asovou tulevu,
zejména V domadci piipravé na vyuku, ale hlavné psychickou ulevu. V aprobovanych
predmétech ziskava sebedivéru. Castéji se piiklani k moZnosti mirné motivaéni improvizace
ve vyuce a vyuzivani aktivizacnich metod, napt. problémové ¢i badatelské vyuky, coz ji ¢ini
radost.

V ramci tohoto profesniho pisobeni od zacatku a dlouhodobé, vnima klima skoly jako velmi
pozitivni, piiznivé.

Klima Skoly a profesni presvédceni

Jednim z cilii pfipadové studie bylo najit odpovéd’ na otazku: Jak bylo a je respondentkou
vnimano klima kazdé ze Skol a jeji profesni ptesvédceni v daném case, na daném pulsobisti.
Priklady vyrokt na téma klima Skoly1:

Atmosféra (klima) je zoufald, je to depresivni, ucitelé na sebe donasi, ¢lovek se boji cokoliv
fict, nevi, kdo je pritel a kdo neptitel, vedeni Skoly je nekompetentni, feditel viibec nepracuje,
nechodi do hodin, nic nefidi, nevede ani porady, feditel se snazZi jen vyjit vstiic rodi¢iim, aby
byli zticha, ucitel ho nezajima, nesmi se davat horSi znamky neZ trojky (rodi¢e musi byt
spokojeni), zastupce si neplni povinnosti, nechodi do prace, potad za n¢ho supluju zadarmo,
zéci tu atmosféru vycitili, donasi na ucitele, zaluji, 1zou a vedeni jim naslouchd, ve Skole je
Sikana, ale nikdo to nefesi, tutla se to, nesmi se to fesit, neunesu to, uklizecky neuklizi, vSude
je Spina, zachody smrdi, okna jsou nemyta uz roky...

Priklady vyrokt na téma klima Skoly 2:

Atmosféru (klima) vnimdm od prvniho vstupu do Skoly jako skvélou, téSim se do prace,
feditelka je uznala, zastupkyné je ,,profik*, ob& védi, co d€laji, ucitel tu méa podporu, zék je tu
part’ak, spolupracuje, je to krasa! V porovnani s pfedchozim ptisobi§tém - jsem Vv raji, té$im se
kazdy den do prace, miizu si vyuZzivat rizné metody, podporuji me€ v tom, ve sboru je to krasa,
vS$ichni jsme parta, povzbuzujeme se, décka maji zdjem o praci navic, o olympiady, to je krasa!
Mam kréasné zéazitky z tfidnich schiizek, rodice jsou tak mili, tady ma ucitel svlij harmonicky
zvuk, vSude je Cisto, Utulno, krasn¢...

Ve skole 1 bylo klima Skoly respondentkou vnimano jako vyrazn€ negativni. Necitila se na
pracovisti dobfe, spiS naopak. Z nekterych vyjadieni zazniva az beznadgj. Jeji vlastni profesni
ptesvédceni bylo vniméno jako nizké, a to az tak, Ze uvazovala o odchodu z profese. Necitila
podporu, prace ji neuspokojovala, pfestavala véfit ,,sama v sebe®. Naznacovala ale, Ze jde o
negativni vlivy zvenci, vazané na klima dané Skoly (viz ,,...tady nemd ucitel Zddnou vihu...*).

Ve skole 2, bylo klima $koly vniméno jako velmi pozitivni, radostné a , krasné*. Ve vyjadienich
respondentky se jevi nadSeni a chut’ do dal$iho vzdélavani i prace. Drobné profesni problémy
ma tendenci prehlizet ¢i bagatelizovat. Jeji profesni piesvédceni se zde méni v pozitivni,
zvySuje se, ovliviluje jeji profesni sebevédomi a viru v sebe i self-efficacy, jak se z vypovédi
jevi.
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Aspekty klimatu $koly s vlivem na profesni presvédéeni

Které aspekty klimatu Skoly maji vliv na profesni pfesvédCeni respondentky? Aspekty lze
vypozorovat z vyroki:

Jak se v préci citim, jestli se tam t€Sim, jestli mi davaji najevo, Zze moje prace ma smysl, jestli
mam volnost, davéru vedeni, zakt i jejich rodici, je respektovana ma kvalifikace 1 postaveni.
Jestli nejsem pietézovana. Vedeni Skoly je kompetentni, zajistuje vhodné podminky pro praci
(jak materialni tak nematerialni). MiZzu uplatiiovat své nazory, ndpady, kreativitu. Vnimam
pozitivni obraz skoly v oCich vefejnosti.

Nase posledni vyzkumné otazka trovné B, na kterou jsme v ptipadové studii hledali odpovéd,
znéla: Pokud je klima skoly vnimano jako pozitivni, je posilovano profesni presvédceni ucitele
a naopak? Interpretace dat ukazuje, ze v prvni Skole respondentka vnimala klima Skoly jako
vyrazng negativni, a ve druhé Skole jako vyrazn€ pozitivni, stejné tak své profesni presvédceni
vnimala a hodnotila v prvni Skole jako negativni, ve smyslu vyrazné¢ snizené, a naopak ve druhé
Skole jako pozitivni, ve smyslu zvysSené.

DISKUSE A MOZNE LIMITY PRIPADOVE STUDIE

,,PTibéh* tohoto piipadu vyzniva jednoznacné, ukazuje, Ze pro zacinajiciho ucitele je vyznamné,
do jakého prostfedi, do jakého vnimaného klimatu Skoly, vstoupi poprvé ve své profesi.
Pozitivni, ale i negativni klima Skoly mtize ovlivnit jeho dalsi profesni vyvoj. U naSeho ptipadu
(respondentky) konstatujeme, Ze pfisla se silnym profesnim presvédcenim a virou v profesi jiz
z pregradualni pfipravy a pfedchoziho zivota, coZ vyplynulo z jejiho autonomniho psani i
hloubkovych rozhovort, pfesto se dostala v prvnim roce praxe, na kritickou hranici, kdy 1 ptes
podporu uvadéjici ucitelky, uvazovala o odchodu z profese. Situaci vyieSila odchodem ze Skoly
1 a nastupem na nové pracovisté, kde vnimala klima Skoly 2 jako pozitivni a doSlo zde ke
zvyseni jejiho profesniho presvédceni.

Ptipadova studie vnasi relativné hluboky vhled do problematiky vzdjemné vazby mezi
profesnim presvédcenim zacinajici ucitelky a vnimanym klimatem Skoly, limitem miZze byt
skutec¢nost, Ze piipad (respondentka), ktery byl vybradn, mize byt ojedinély, vyjimecny a
vymykat se jinym ptipadim.

ZAVER

Domnivame se, ze ptipadova exploratorni studie splnila sviij cil. AZ nezvykle jednoznaéné se
zobrazila vazba mezi vnimanym negativnim klimatem Skoly a sniZenym (negativnim)
profesnim pfesvédcenim respondentky na prvnim pracovisti a naopak, mezi pozitivnim
klimatem Skoly na druhém pracoviSti a rostoucim, pozitivhim profesnim presvédcenim
respondentky. Byly zviditelnény aspekty, které klima Skoly z pohledu respondentky ovliviiuji,
a zaroven pusobi i1 na jeji profesni presvédceni. Nase zjisténi odkryvaji dal$si moznosti pro
vyzkum, zcela jisté by bylo smysluplné ovéfit intenzitu vzajemnych vazeb a ovliviiovani mezi
témito dvéma jevy (klima Skola a profesni presvédceni ucitell) a rozsifit Setfeni na vétsi pocet
respondentl.
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PROBLEMATIKA TEORIE EVOLUCIE A EVOLUCIE CLOVEKA VO
VYUCOVANI

Michal Uhrin

Abstrakt

Diskusie 0 povode cloveka a vsetkych zivych bytosti spésobovali kontroverzie davno predtym,
ako Charles Darwin formuloval tedriu biologickej evoliicie prostrednictvom prirodzeného
vyberu. S teoriou evolucie a evolucnym vysvetlenim povodu cloveka sa spaja ako vo verejnom,
laickom, tak v odbornom diskurze mnozstvo nepochopeni. Cielom prispevku je (1) predstavit
vybrané momenty z dejin evolucnej teorie, ktoré zdsadne ovplyvnili jej vnimanie v ociach
odbornej a laickej verejnosti; (2) priblizit bezné nepochopenia spdjajice sa s evolucnou
teoriou a evolucnym vysvetlovanim povodu cloveka; (3) nacrtnut problematické momenty vo
vyucovanii evolucnej tedrie a evolucného povodu cloveka.

UVOD

Diskusie o povode ¢loveka a vo vSeobecnosti Zivych bytosti spdsobovali kontroverzie davno
predtym, ako Charles Darwin formuloval tedriu biologickej evolucie, ktora sa odohrava
prostrednictvom prirodzeného vyberu v dielach O pévode druhov (1859) a Péovod cloveka
a pohlavny vyber (1871). Odpovede na otazku o povode cloveka okrem prirodnych vied
predkladaju aj r6zne nabozenské, teologické a filozofické hnutia. Rozmanité nabozenstva
vytvaraji komplexné kozmoldgie a kozmogonie, ktoré vysvetl'uju nielen povod cloveka, ale aj
vznik sveta a vSetkych zivych organizmov. Tieto vysvetlenia st pritom ¢asto, v explicitnom ¢i
implicitnom, rozpore s teoriou biologickej evolucie.

S tedriou evolucie a evoluénym vysvetlenim povodu ¢lovek sa spaja ako vo verejnom, laickom
tak v odbornom diskurze mnozstvo nepochopeni. Zahrani¢né vyskumy naznacuju, ze evoluéné
vysvetlenie podvodu Cloveka patri k najkontroverznej§im témam aj vo vztahu k vyucovaniu
evolucie na zakladnych, strednych a vysokych skolach (Dvoiakova, Hula, 2015; Larson, 2006;
Moore, 2004; Wiles, Branch, 2008).

Ciel'om prispevku je (1) predstavit’ vybrané momenty z dejin evolu¢nej tedrie, ktoré zasadne
ovplyvnili jej vnimanie v o¢iach odbornej a laickej verejnosti; (2) priblizit bezné nepochopenia
spajajuce sa s evolucnou tedriou a evoluénym vysvetlovanim pdvodu ¢loveka; (3) nacrtnut’
problematické momenty vo vyucovanii evolucnej tedrie a evoluéného pdvodu ¢loveka.

TEORIA BIOLOGICKEJ EVOLUCIE

Charles Darwin nebol prvym, kto nazeral na vznik Zivota ako na evolu¢ny proces. Bol vSak
prvym, kto poskytol logické, dostatocne zdokumentované vysvetlenie pre sposob, akym k
evoltcii dochddza (Ember, Ember, 1973, s. 43). Sformuloval jednu z najvyznamnejSich teorii
v dejinach ludstva — teodriu biologickej evolucie, ktord sa odohrdva prostrednictvom
prirodzeného vyberu (Dawkins, 2008, s. 245).

Darwinove myslienky sposobili rozruch nielen v odbornej, ale aj u laickej verejnosti. Jeho
tedria bola ¢asto odmietana z ideologickych (nabozenskych ¢i etickych) aj vedeckych dovodov.
Darwinovi kolegovia spochybiiovali plauzibilitu, koherentnost’, logicku Struktiru a explanaény
potencial jeho teorie, pretoze sa vyznacovala viacerymi bielymi miestami. Predmetom kritiky
bolo aj to, ze Darwin neuviedol ustredny koncept, ktory by objasioval prirodzeny vyber, a bez
tohto konceptu teoria evolicie nema logicky zaklad. Aj ked’ Darwin opieral svoj argument o
dedi¢nost’ znakov, principy dedi¢nosti nepoznal. Darwinova koncepcia neobsahovala vhodnu
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jednotku dedic¢nosti, a preto jeho idea prirodzeného vyberu bola spochybnovana. Odpovede na
viacero otazok, spojenych s evoluénym procesom priniesol az ¢esky knaz a botanik Gregor
Johann Mendel, ktory publikoval prvykrat svoje idey v roku 1865. Jeho dieclo mohlo podporit’
Darwinove tézy, no ten sa o nom nikdy nedozvedel. Odborna verejnost’ zacala reflektovat’
Mendelovu pracu az okolo roku 1900 (Dennet, 1996, s. 20; Soukup, 2011. s. 143-144).

Je vSeobecne znamym faktom, Ze viaceré Darwinove myslienky boli dezinterpretované v
pradoch socidlneho darwinizmu a eugeniky, ako 1 v roznych politickych a ideologickych
kontextoch. Jednym z najvécSich stipencov Darwinovych myslienok bol anglicky filozof
Herbert Spencer. Spencer sice dokazal blizSie objasnit’ Sirokej verejnosti niektoré z
Darwinovych myslienok, avSak bol aj otcom socidlneho darwinizmu a zaviedol do obehu
znamu frazu surival of the fittest (,,prezitie najschopnejSicho®) (Dennett, 1996, s. 393; tiez
Hrabovsky, 2018).

Darwinova teéria evollicie nie je vSak spdjana len so socidlnym darwinizmom, ale aj
s eugenikou a porusovanim zakladnych l'udskych prav pocas druhej svetovej vojny. Cielom
eugeniky bolo podporovat’ reprodukciu jedincov, ktori st nositelmi vybranych fyzickych a
mentalnych vlastnosti, a naopak zabranovat’, ¢i obmedovat’ reprodukcii tych, ktori nimi
nedisponovali. Eugenika bola propagovana najmé tymi intelektudlmi, vedcami, biologmi ¢i
politkmi, ktori vnimali socidlny darwinizmus ako samozrejmé rozsirenie Darwinovej tedrie
biologickej evolucie a spdsob, ako ,,vylepsit™ l'udsky druh. Eugenika prekvitala v druhej
polovici 19. st. a prvej polovici 20. st. vo Velkej Britanii, USA a Nemecku. Darwinova tedria
sa postupne zacala v o€iach laickej verejnosti, ale aj vedeckej komunity, asociovat’ s ohavnymi
udalostami druhej svetovej vojny. Opét treba povedat’, ze tieto asocidcie su zalozené¢ na
zjednoduSujicom a nedostatoénom porozumeni historickych udalosti a dejin vedy (blizSie
Hrabovsky, 2018).Vich désledku vSak po skonceni druhej svetovej vojny
dochadza v socialnych a humanitnych vedach k akejsi averzii voci uplatiiovaniu evolucnej
tedrie a biologie pri vysvelovani I'udského spravania sa (Sear, 2015, s 407).

Zaciatkom 20. st. darwinizmus eSte nemal ako vedeckd tedria pevné postavenie. Stabilitu mu
dodalo porozumenie principov dedi¢nosti a popula¢na genetika, ktorej vznik a rozvoj prispel k
zavi$eniu modernej syntézy oznacovanej ako neodarwinizmus. V 30. a 40. rokoch 20. st. bola
tato schéma v rdmci neodarwinistickej syntézy obohatena o poznatky vzt'ahujtce sa ku génom.
Na prva generaciu tvorcov modernej syntézy nadviazali v druhej polovici 20. st. badatelia,
ktorych diela st uz dnes v oblasti evolu¢nej biologie povazované za klasické (napr. W. D.
Hamilton, J. Maynard Smith, R.Trivers, R. Dawkins). Od svojich predchodcov sa lisili najma
v pohl'ade na subjekt biologickej evolucie. Pre nich bol tymto subjektom gén a nie druh ¢i
jedinec (Soukup, 2011, s. 151-152).

Richard Dawkins v svojom diele upriamil pozornost’ najmi na gény. V knihe Selfish Gene
(1976) vyslovil myslienku, ze tela sa nereplikuju, ale vytvaraju, zatial’ Co gény sa replikuju.
Tela by sme teda mali vnimat’ ako evolu¢né dopravné prostriedky pre gény (Ridley, 2007, s.
18-20). Gény vsak podl'a Dawkinsa nekdduju celu sociokultiirnu realitu. Dawkins netvrdi, Ze
sme ,,otrokmi génov* (Soukup, 2011, s. 269).

Myslienky Richarda Dawkinsa si doposial mylne spajané s vulgarnou verziou rigidného
genetického determinizmu — teda s myslienkou, Ze l'udia st otrokmi svojich génov a maju len
minimalnu kontrolu nad svojim spravanim sa. Evolu¢ni vedci, vratane Dawkinsa, nepostuluja
nijak formu genetického determinizmu. Je mylné domnievat’ sa, Ze len gény povazuju za
determinanty spravania sa organizmov. Podla nich je to interakcia génov a prostredia, ktora
uréuje biologické a behavioralne fenotypy.? Vo vyskumoch sa zameriavaji na adaptivne
variacie v spravani sa umozinujuce jednotlivcom efektivne prispdsobit’ svoje reakcie lokalnemu
prostrediu (Gibson, Lawson, 2015, s. 4). V tomto zmysle je prostredie chapané nielen ako

2Barrett, Dunbar a Lycett charakterizuju fenotyp ako ,,morfologické a behavioralne charakteristiky, ktoré
organizmus vykazuje nasledkom interakcie svojho genotypu (geneticka vybava organizmu) a prostredia (Barrett,
Dunbar, Lycett, 2007, s. 488).
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ekologické podmienky, ale aj ako socidlne a kultirne pravidla, normy a inStitucie. Nie je teda
spravne oznacit' evolu¢né smery za redukcionistické. Za redukcionistické ich povazuji vo
vacSine pripadov laici a odbornici, ktory o nich maju nedostatocné informacie. Prave
nekorektné chapanie evoluénych koncepcii poukazuje na to, ako je dolezité ich zaradit’ do
SirSieho vyucovacieho procesu pocinajuc zékladnymi skolami a konc¢iac univerzitami.

Dolezitou udalostou v zmysle aplikovania evolucnej teoérie pri vysvetlovani l'udského
Spravania sa bolo publikovanie v 70. rokoch 20. st. knihy Sociobiologia: Nova Syntéza (The
Sociobiology: New Synthesis, 1975), ktorej autorom je biolég a entomolég E. O. Wilson. Na
publikéaciu a Wilsonove myslienky sa zniesla vlna kritiky prirodovedcov (napr. S. J. Gould, R.
Lewontin) aj socidlnych vedcov (napr. M. Sahlins, Marvin Harris). Sociobiologia sa usilovala
o vysvetlenie aj zdanlivo nevyhodného spravania sa z evolu¢ného hladiska, napriklad
altruizmu, snahou dokéazat’, ze aj takéto spravane moze priniest’ isté vyhody, ktoré podporuju
reprodukény uspech (Soukup, 2011, s. 234). Wilson tvrdil, Ze ¢okol'vek vrhalo svetlo na
spravanie socialneho hmyzu, objastiovalo aj spravanie inych socialnych Zivoc¢ichov, ¢loveka
nevynimajlic (Larson, 2006, s. 273). Wilsonove myslienky boli oznacené za nebezpecné zo
sociopolitického hl'adiska a neoddvodnené z hl'adiska vedeckého (Lyle 111, Smith 2012: 306-
307).

Jednu z najostrejSich kritik voci sociobioldgii vyslovil antropolég Marshal Sahlins v praci
Vyuzitie a zneuzitie biologie: antropologicka kritika sociobiologie (The Use and Abuse of
Biology: An Anthropological Critique of Sociobiology, 1976). Sahlins tvrdil, ze kultiru je
mozné Studovat’ len s odkazom na fiu samotnu. Prirodzeny vyber podl'a neho ,, nemoze o kulture
povedat ni¢ nové a hlavne podstatné‘ (Soukup, 2011, s. 239). Socialni a humanitni vedci sa
taktieZ obavali, Ze pristupy ako sociobiologia by mohli byt opit’ dizenterpretované v ramci
roznych politickych ¢i radikalnych ideologickych hnuti, a to nasledne povedie k d’alSej vine
eugeniky. Nestalo sa tak a v stcanosti predstavuje aplikacia principov evoluénej teérie pri
vysvetlovani I'udského spravania sa dynamicky sa rozvijajucu paradigmu naprie¢ réznymi
vedeckymi disciplinami (Sear, 2015, s. 408). V poslednych desatro¢iach bol evoluény pristup
uspesne aplikovany pri vyskumoch jazyka, kooperacie, ndboZenstva ¢i vyberu partnera (napr.
Henrich, Henrich 2007; Boyer 2001; Buss, 2003).3

KONTROVERZIE EVOLUCNEHO PRISTUPU

S diskusiami o evoluc¢nej teorii sa spaja vel'a emotivnych tvrdeni, ¢i uz v kontexte 19. st. alebo
21. st. Cesky evoluény biolég Jaroslav Flegr hovori, Ze existujii v zasade tri motivy pre titoky
proti evolucnej tedrii ako takej vo vSeobecnosti a konkrétne pre aplikovanie evolu¢nych
pristupov pri vysvetl'ovani I'udského spravania sa:

e nesulad s vlastnym ideovym modelom sveta,
e o0bavy z dosledkov vSeobecného prijatia evoluéne;j teoria,
e Vecné namietky proti obsahu evoluc¢nej teodrie (Flegr, 2007, s. 506).

Pozrime sa v kratkosti na tieto body podrobnejsie. Nebudem sa im venovat’ v presne ur¢enom
poradi, ked’Zze v praxi sa tieto motivy a na nich zalozené argumenty prelinaju a je tazké ich
oddelovat.

Daniel Dennett sa v publikécii Darwinova nebezpecna myslienka. Evolucia a vyznam Zivota
(Darwin’s Dangerous Idea, Evolution and the Meanings of Life. 1996) zamysl'a nad otazkou,
preco je prave teoria biologickej evolucie takou ,,citlivou* témou pre mnohych l'udi a pre mnohé
skupiny. Podla neho Darwinova perspektiva obracia niektoré z tradiCnych predstav a
predpokladov naruby. Podkopava Standardné predstavy o tom, ¢o je mozné povazovat za
uspokojivé odpovede na otdzku o povode Zivota na zemi (Dennet, 1996, s. 21). Dennet nazyva

3 Pre evoluény pristup vo vieobecnosti ako aj pre konkrétne teoretické smerovania rozvijajice sa v jeho ramci
(napr. evoluéna psychologia, evoluéna antropologa) je charakteristicka aplikacia principov evoluc¢nych vied a
teorie evolucie pri $tadiu biologickej a kultirnej podstaty 'udského druhu (Lannman, 2017, s. 63).
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evolu¢nu tedriu aj univerzalnou kyselinou (universal acid), ktora rozptst'a nielen nabozenské
predstavy o svete. Zjavny rozpor s teologickymi a nabozenskymi predstavami o vzniku zivota
na zemi vyvolava v niektorych krajinach ako USA ¢i Turecko odpor zo strany prisluSnikov
tychto nabozenstiev voci vyucovaniu evolucnej teorie a evolucie Cloveka na zakladnych
a strednych skolach.

Dalim problematickym momentom je rozdielne vnimanie a chépanie obsahu slov fedria a
hypotéza medzi laickou verejnostou a odbornou verejnostou. Ukazuje sa taktiez, ze Studenti
prvych stupniov bakalarskeho Studia ¢asto prichddzaju na vysoké Skoly bez znalosti tohto
rozliSenia, ktoré je pritom zasadné, ked’Ze ako tedria tak hypotéza maju vo vedeckom diskurze
iny vyznam ako v laickom diskurze. To znamena, Ze tieto znalosti pravdepodobne
nenadobudnt pocas $tidia na strednych Skolach.

V beznej re¢i sa hypotéza vnima ako nieco Spekulativne, zatial' co vo vede ide o konkrétne
tvrdenie predstavujice navrh vysvetlenia urcitého javu. Vedeckd fedria sa potom vnima ako
sustava hypotéz, v dostatonej miere potvrdend experimentmi alebo pozorovanim, tvoriaca
konzistentny celok vysvetlujuci §ir§i rdmec javov. Na zéklade vedeckej tedrie je mozné
vytvarat’ nové hypotézy (Mezencev, 2012, s. 194-195). Evolu¢na tedria je v tomto zmysle
exemplarnym prikladom. NavySe kazdd vedecka tedria, hypotéza a tvrdenie musia byt
vyvratitel'né, testovatel'né a replikovatel'né. Ak je nejaka tedria povazovana za platni, znamena
to, ze doposial’ nebola vyvratend, aviak vyvratena byt moze. Evoluéna tedria tieto kritéria spina
a preto je povazovana za legitimnu vedecku teoriu (blizsie napr. Lett, 1997).

Casto ma kritika evoluénych vied povod v nedostatoénom pochopeni zakladnych principov
evolucnej tedrie. Argumenty jej kritikov spocivaju ¢asto na stereotypnych a zjednodusenych
predstavach ¢i kritike konceptov, ktoré sa povazuju v rdmci evoluénych vied za prekonané.
Casto sa napriklad stretdvame s atokmi na tzv. linearny model evolticie. Tento model spo¢iva
na myslienke, Ze evolucia organizmov prebieha po priamke z bodu A do bodu B. Dnes uz je
zrejmé, ze evolucia druhov neprebiehala a neprebieha len v jednej linii. Linearny model bol
opusteny v prospech tzv. fylogenetickych stromov — teda rdozne druhy, napriklad hominimov,
existovali vedl'a seba.* Vo vztahu k linedrnemu modelu evoliicie je vSak problematické aj jeho
vnimanie zo strany laickej verejnosti (vratane ucitelov a Studentov strednych a zakladnych
§kol), o ktorom budem hovorit’ v nasledujicej Casti.

Evolu¢ni vedci sa zaoberajii témami, ako s rozdiely medzi pohlaviami v reprodukénych
stratégiach, evoliciou kooperacie a agresivity ¢i evoluciou nabozenstiev. Tymto témam
nevenuju pozornost’ z dovodu Sirenia myslienok urcitej ideoldgie ¢i politickej agendy. Ich
cielom nie je obhajovanie statusu quo, rasovej, etnickej ¢i akejkol'vek neznaSanlivosti.
Objasnenie povodu nejakého javu z evolucného hladiska neznamena jeho ospravedlnenie.
Tymto témam sa venuju, pretoze ich povazuju za dolezité pre pochopenie 'udského spravania
sa (Lyle III, Smith 2012: 319). Netvrdia Ze ,, ¢o je prirodzené, je vo svojej podstate spravne a co
je neprirodzené, je vo svojej podstate zlé a nespravne . Takyto predpoklad sa oznacuje ako
logicka chyba v uvazovani tzv. appeal to nature (mozno volne prelozit’ ako odvoldvat sa na
prirodu). AKo hovoria Gibson a Lawson, vysvetlenie nejakého druhu spravania sa z evolucného
hl'adiska napomaha k porozumeniu jeho ultimétne;j funkcii v terminoch inkluzivnej zdatnosti.®
Nemalo by vSak byt vyuzité za i€elom vyrieknutia moralnych alebo normativnych tvrdeni
(Gibson, Lawson, 2015, s. 4).

Evolu¢ni vedci vystupuju proti redukcionistickej povahe evolucnych vied. Tvrdenie, ze
evolu¢ny pristup je redukcionisticky, je podl'a nich zalozené na neporozumeni evolu¢nym
vysvetleniam, pravdepodobne kvoli vyznamu, aky je v evolucnej tedrii prikladany génom.

4 Slovo Hominim oznacuje vietky druhy od posledného spoloéného Zijuce predka Simpanzov a ¢loveka az
k anatomicky modernému ¢loveku.
5, Hodnota vyjadrujuca spojenie priameho genetického prispenia organizmu do buducich generacii
prostrednictvom vlastnych potomkov a prispenia, ktorého organizmus dosiahne pomahanim pribuznym
jedincom (ktori si vdaka spolo¢nému pévodu nositel'mi rovnakych génov) k reprodukcii...* (Barrett, Dunbar,
Lycett, 2007, s. 489).
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Evolu¢né vysvetlenia nie st (alebo by nemali byt’) prezentované iba v pojmoch a terminoch
nizSej urovne popisu javov (napriklad gény alebo chemické procesy ako jediny faktor
ovplyviiujucim spravanie sa Homo sapiens sapiens). Pre komplexné vysvetlenie I'udského
spravania je okrem evolu¢nych faktorov potrebné brat’ do tivahy mnozstvo ekologickych,
demografickych, socidlnych a kultarnych faktorov. Z toho vyplyva, Ze behavioralne stratégie
vacsiny vysSich organizmov, vratane ¢loveka, su flexibilné (Barrett, Dunbar, Lycett, 2007, s.
35).

EVOLUCIA A VYUCOVACI PROCES

Ako bolo spomenuté, vyucovanie evolucnej tedrie a evolucné vysvetlenie povodu cloveka patri
k najkontroverznej$im témam vo vztahu k vyucovaniu na Statnych a verejnych zakladnych,
strednych a vysokych skolach (Dvordkova, Hula, 2015; Larson, 2006; Moore, 2004; Wiles,
Branch, 2008). V niektorych krajinach, ako napr. USA, tieto polemiky siahaji az do druhej
polovice 19. st. V stéasnosti predstavuje otazka zaradenia evoluénej tedrie a evoluéného vyvoja
cloveka do vyufovacieho procesu ddlezity problém napriklad v USA, Turecku, Pol'sku ¢i
Rumunsku. Ich zaradenie je odmietané najmi z dovodu protireenia evoluéného vysvetlenia
vzniku Zivota s ndbozenskymi predstavami o jeho povode na zemi (Dennett, 1996; Larson,
2006). Okrem toho sa ukazuje, ze uc¢ebné texty pre zékladné a stredné skoly obsahuju mnozstvo
nepresnych a neaktudlnych informacii o danej problematike. Takato situdcia nielen st'azuje jej
pochopenie, ale ju aj zahmlieva mnozstvom nejasnosti.

Vyskumy, ktoré boli vykonané v Ceskej republike, poukazali na nespravne a neaktuilne
informacie v ucebniciach bioldgie a prirodopisu pre gymnazia, stredné a zakladné skoly, ¢i
publikécie zamerané na pripravu na maturitu a prijimacie skisky na vysoké skoly. Vyskumy
boli zamerané najmi na obsahovu analyzu témy evolucie ¢loveka. Pre ilustraciu argumentu sa
pozrime na konkrétny vyskum Dvotékovej a Absolonovej (2017). Autorky vykonali obsahovi
analyzu zameranu na oblast’ evolucie ¢loveka v 18 €eskych ucebniciach prirodopisu, bioldgie
a sthrnoch gymnazialneho udiva. 11 z 18 udebnic obsahovalo schvalovaciu dolozku MSMT
CR, ktora by mala zarudovat’ spravnost a aktualnost’ prezentovanych tidajov (Dvofakova,
Absolonova, 2017, s. 2).8

Vysledky ich analyzy poukédzali na mnozstvo zastaralych informacii achyb, ktoré sa
nachadzaju v ucebniciach. NajCastejSie sa chyby vztahovali k prezentaciei evolicie ako
linearneho procesu, prezentovanie naSho vlastného druhu ako vrcholu evoluéného vyvoja,
respektive ako najdokonalejsiecho tvora zijice na zemi a vyclenovanie taxonu Homo sapiens
sapiens vedla druhu Homo sapiens. (Dvofakova, Absolonova, 2017, s. 2). Niektoré texty
obsahovali chybné udaje o fylogenetickych vztahoch modernych 'udoopov. Najblizsi pribuzny
rodu Simpanz (Pan) bol prezentovany ako rod gorilla (Gorilla) a nie rod ¢lovek (Homo)
(Dvorakova, Absolonova, 2017, s. 9-10). Chybné tidaje podla autoriek komplikujt relevantné
pochopenie evolucnej tedrie a evolucie ¢loveka u ziakov zdkladnych a strednych Skol.

Tento predpoklad potvrdzuje aj vyskum zamerany prave na troven znalosti o evoluénej teorii
a evolucii ¢loveka u ziakov strednych $kol (Dvorakova, Hula, 2017). Vyskumu sa zc¢astnilo
celkom 91 Studentov, ktori maturovali z predmetu biolégia. V dotaznikoch az 93,5% Studentov
oznacilo striktne linearne schému evolucie ¢loveka ako spravnu. Chybné tdaje v neposlednom
rade vplyvaju aj na postoje Ceskych ucitelov bioldgie a Studentov k vyucbe evolucie ¢loveka a
k problematike evolucie (Dvorakova, Hula, 2015, 2017; Dvotakova, Absolonova, 2017).

Podl'a dostupnych informacii neboli vyskumy tohto charakteru uskuto¢nené v Slovenskej
republike. AvSak napriklad Hrabovsky (2018) poukazal na viaceré nepresné a neaktualne
informacie vztahujuce sa k problematike rasy v u¢ebniciach ob¢ianskej vychovy pre zakladné
Skoly. Tento fakt suvisi so Sir§im trendom vzt'ahujucim sa k prenikaniu aktualnych vedeckych
poznatkov do ucebnic pre zdkladné a stredné Skoly. Viaceri autori ukazali, Ze sa aktudlne

8 MSMT CR je skratkou pre Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceskej Republiky.
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poznatky dostavaju do u¢ebnic so znaénym odstupom (napr. Alles, Stevenson, 2003; DeSilva,
2004; Dvorakova, Absolonova, 2017).

ZAVER

Aj napriek tomu, ze evolu¢ny pristup patri k legitimnym paradigmam v socialnych
a humanitnych vedéch, jeho aplikédcia pri vysvetlovani l'udského spravania sa vzbudzuje
nedoveru. Ako sme uviedli, tato nedévera ma hlboké korene. PocCet badatel'ov uplatitujiicich
evoluény pristup v poslednych desatrociach vSak vyrazne vzrastd. Tento narast reflektuje
uznanie toho, Ze evoluény pristup dopiia a prehlbuje pochopenie behavioralnej diverzity
Cloveka (Gibson, Lawson, 2015, s. 3).

Ak chceme vysvetlit' Tudské spravanie v celej jeho komplexnosti a zlozitosti, nesmieme
ignorovat’ ani biologické, ani kultirne procesy. Tvrdit, Ze evolucny pristup pripisuje vyznam
len génom, reprodukénému usechu a univerzalnym charakteristikdm l'udského druhu by bolo
mylné. Takéto tvrdenie spociva Casto na nepochopeni zakladnych postulatov evolucnej tedrie
a aplikécie jej principov pri vyskume evolucie kultarnej (Henrich, Boyd, Richerson, 2008; Sear,
2015).

Vyssie zmienené vyskumy vykonané v Ceskej republike, zamerané na spravnost’ a aktualnost’
informdcii o evolucnej tedrii a evolucii ¢loveka v ucebniciach pre zékladné stredné Skoly
a gymnazia, poukazuji na potrebu spresnenia a aktualizacie informdcii. Neaktualne informacie
sa vzt'ahuju napriklad k intepretécii evolu¢ného vyvoja ¢loveka ako striktne linearneho procesu,
prezentovania naSho vlastného druhu ako vrcholu evoluéného vyvoja ¢i najdokonalejSieho
tvora (Dvotakova, Absolonova, 2017). Ak Studenti uz na zékladnych a strednych Skolach
nadobudntl zastarané a nepresné informécie o evolucnej tedrii a evoluénom povode Cloveka
ako aj o zakladnych principoch vedy a vedeckého badania, moze to sposobit’ komplikacie pri
ich §tudiu na univerzitach a vysokych Skolach.

Myslim si, Ze tato problematika by si zasluzila v buducnosti bliz§iu pozornost’ zo strany
vedeckej obce na Slovensku. Bolo by vhodné vykonat vyskumy, ktoré by boli z
metodologického hladiska in$pirované vyskumami vykonanymi v Ceskej republike. U&ebnice
predstavuju pre ucitelov hlavny zdroj informacii, ktoré nasledne v procese vyucovania
odovzdavaju ziakom (Dvotrakova, Hula, 2015, 2017; Dvotakova, Absolonova, 2017).

Aj zkratkeho prehladu sme videli, ze sevolucnou tedriou ajej vyuZzitim v socialnych
a humanitnych vedach sa spaja mnozstvo neporozumenia a nedorozumeni. Domnievam sa, ze
najefektivnejsi spdsob, ako predchadzat’ tymto nepochopeniam, je poskytovat’ Studentom na
zékladnych a strednych Skolach aktudlne a korektné informacie o evolucnej teorii a evolucii
¢loveka, ako aj o teorii, metodoldgii a epistemoldgii vedeckého badania.
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