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UvVoD

Zbornik Juvenilia Paedagogica 2017 obsahuje prispevky v poradi uz siedmeho ro¢nika vedecke;j
konferencie doktorandov z oblasti vied o vychove, ktor zorganizovala Pedagogicka fakulta TU v
Trnave. Konferencia mala svoju osvedcenu Struktiru: zacala sa dvomi plenarnymi prednaskami
vyznamnych odbornikov, ktoré boli orientované na nase Specifické publikum a pokracovala v
troch paralelnych sekciach, kde jednotlivi doktorandi prednésali svoje prispevky a vzéapiti celili
otazkam a pripomienkam pritomnych akademikov. Doktorandské prispevky mali praktickt ulohu
cvicne si vyskusat’ obhajobu vlastnych vyskumnych konceptov. Napriek pracovnému kritickému
pristupu ,,oponentov” sa prezentacie a vecné diskusie niesli v priatel’skej a prajnej atmosfére. Z
konferencie sa stalo stretnutie premyslajicich a nesamozrejmé suvislosti odkryvajucich Tudi.
Stretlo sa 17 doktorandov, z toho 14 s aktivnymi vystupeniami, z0 7 univerzit zo Slovenska,
Ceska a Pol'ska.

Spoluzakladatel’ a prvy rektor dublinskej univerzity kardinal John Henry Newman (1801-1890)
ma na svojom nahrobnom kameni epitaf, ktorym definoval vedeckd misiu: Z tiena a obrazov
k pravde. V prvej Casti svojho slavneho diela Idea univerzity (1852) obhajuje presvedéenie, Ze
hlavnym poslanim univerzitného vzdelavania je vedecka kultivacia rozumu, pri¢om ,,ak sa ma
mysel' dostat’ k pravde, potrebuje nielen usilovnost’ (akédkol'vek by bola prikladnd), nielen ¢itat’
mnohé knihy, zaoberat’ sa mnohymi vecami, vidiet mnohé experimenty, ¢i zucastnit’ sa na
mnohych prednaskach. (...) [Potrebuje vSak rozvijat] schopnost rozlisit medzi pravdou
a nepravdou, preosiat’ zrnka pravdy, usporiadat’ veci podla ich skuto¢nej hodnoty a, ak mozeme
pouzit’ tento vyraz, budovat’ idey. Tato schopnost’ je vysledkom vedeckého formovania mysle, je
to ziskand schopnost’ usudku, jasného pohladu, dévtipu, mudrosti, filozofickej Sirky mysle,
intelektudlneho sebaovladania a pokoja.* (Idea univerzity, 2015, s. 125). Newman uz vtedy Sipil
a odsudzoval utilitaristicka verziu vedeckej prace, podla ktorej by malo byt cielom vedy
realizovat’ iba to, ¢o je uzitoéné. Dobovi spolo¢enski utilitaristi sa pytali, aka je realna trhova
hodnota tovaru zvaného vzdelanie, ak nevedie bezprostredne k profesiondlnym zru¢nostiam —
ako spravovat’ tovarne, zvySovat vynosy pody, vylepSovat’ technické rieSenia, zdokonal'ovat’
chirurgické zakroky a pod. Newman nezavrhoval tieto hodnoty, no vystrihal pred ich zdmenou za
konecné dobro vzdelania a vedy, ktorym je pestovanie rozumu a vedecké poznanie. Paralelné
akcenty na duchovnt autonémiu, slobodnu vedu a slobodné vzdelavanie, nezavislé od Statnych
utilitdirnych zaujmov, zakotvil do nemeckej univerzitnej reformy Wilhelm von Humboldt,
ktorého myslienka akademickych slobdd sa stala prirodzenou sti€astou kontinentalnych univerzit
19. storo¢ia. Kultivacia mysle a poznanie je dostato¢nym dévodom akademickej ¢innosti.

Aj na tieto principy sa odvolavaju mnohi kritici tzv. neoliberdlneho diskurzu, ktory do velkej
miery ovlada systém vedy a vysokého Skolstva nielen na Slovensku a Vv blizkych krajinach.
Doktorandi a zac¢inajuci vedecki pracovnici ¢elia riziku, Ze vel'mi 'ahko prijmu utilitirny model
akademickej prace (sledovanie pravidiel akontability, vykaznictva, na ukor vlastnej vedeckej
autondmie a radostnej tvorivosti), ¢im sa zaradia do masSinérie tzv, akademického priemyslu.
K stadidm, ktoré kriticky reflektuju tento stav, na tohtorocnej konferencii vyznamne prispela
uvodnd prednaska s ndzvom Nova akademicka kultura v pedagogickych vedach a pozicia
mladych vysokoskolskych ucitelov, ktort predniesol doc. Ondrej Kas¢dk z domaécej
Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity. Napriek vystrihajucej analyze Kas¢ak v zavere
ponukol aj mozné stratégie rezistencie a obrany voci tymto negativnym javom.



O prekérnej situacii v Skolstve a ucitel'stve pojednava druhy (na konferencii prvy) plenarny
prispevok doc. Tomasa Janika, vyznamného Ceského pedagdga a prodekana Pedagogickej fakulty
Masarykovej univerzity v Brne s titulom Promény Skoly a ucitelské profese jako vyzva pro
vyzkum. Svoj historicko-tématicky rozbor doplnil o zistenia z vlastnych vyskumov v tejto
oblasti, ktoré su tiez publikované v jeho pocetnych ¢lankoch i monografiach. V tomto zborniku
nemame k dispozicii cely text prednasky, ale prikladame vypovednu prezentaciu, ktora
zverejiiujeme s laskavym zvolenim jej autora.
Aj na zéklade recenznych posudeni je nutné priznat’, Ze prispevky doktorandov mali rozli¢nu
uroven kvality. Dobra kvalita prace pocas doktorandského Stadia je predsa najlepSim
predpokladom budticeho naro¢ného ale zmysluplného akademického tspechu. Ucastnici viak
pochopili, Ze hlavnym poslanim ich stidia a prace je najmé vedeckd priprava, ktorej zaklady sa
kladua prave teraz.

Andrej Rajsky

editor



NOVA AKADEMICKA KULTURA V PEDAGOGICKYCH VEDACH A
POZICIA MLADYCH VYSOKOSKOLSKYCH UCITELOV

Ondrej Kascak

Abstrakt

Studia tematizuje situdciu mladych vysokoskolskych ucitelov v podmienkach sucasnych
neoliberdlnych univerzit. Neoliberalizacia univerzitného sektora prebieha z globdalneho pohladu
od konca 80-tych rokov 20. storocia, v postkomunistickych krajindach strednej Eurépy zhruba od
zaciatku milénia. PrindSa zdasadné zmeny v chapani zmyslu univerzit a univerzitného vzdeldavania,
V pracovnych podmienkach akademikov, v kultiure organizacie, ako aj v povahe poznania, ktoré
univerzity produkuju. Sucasni mladi vedecki pracovnici su sice prirodzene socializovani do tejto
novej kultury, no zdroven sa stavaju najviac ohrozenou skupinou akademikov — najmd
VvV pracovnom a kariérnom zmysle slova. Nova situdcia je analyzovana cez aktudlne medzinarodné
Studie v tejto oblasti, ako aj cez viacero existujucich vyskumov autora k tejto téme.

FAKTORY NOVEJ KULTURY UNIVERZIT

Najvyznamnej$im faktorom novej situacie je vSeobecna ,,ckonomizacia socidlneho*
(Brockling, Krasmann, Lemke 2000). Ide onovi formu racionality, ktora sa zacala najprv
presadzovat’ v USA a Velkej Britanii a bola spojena s politikami R. Reagana a M. Thatcherovej.
V tychto politikach sa prostrednictvom ekonomickych kritérii zacali posudzovat vsetky sféry
socidlnej reality — socialnu starostlivost’, zdravotnictvo a Skolstvo nevynimajuc. Ako hovori
Lemke (2001, 108) , ekonomické schémy analyzy a rozhodovacie kritérida sa prendSaju na
oblasti, ktoré nie su vyhradne ekonomickeé, alebo sa vyznacuju uplne inou racionalitou ako je ta
ekonomickad “. Ekonomické vnimanie sa tak stava zdkladom celospolocenskej spravy. Foucault
(2009) pritom ukazuje, ze pre politiku najvplyvnejsiu ekonomicku tedriu predstavuje americky
neoliberalizmus. Tento sa podla neho , nepredstavuje iba ako politicka alternativa, ale
povedzme, Ze je to druh globalnej poziadavky, dvojznacny, mnohotvdrny, zakotveny na pravici aj
na lavici...” (2009, 192). Pod jeho vplyvom ako oficialnej politiky dochadza postupne aj
k transformacii univerzit.

Poukazeme na niektoré zo znakov tejto transformacie. Dochadza predovsetkym k
»prenosu podnikovo-hospodarskych konceptov riadenia na vysokoskolsky systém* (Hoffacker
2001). Tento proces v sebe obsahuje prechod ,,0d normativneho k finanénému riadeniu®
a k uprednostiiovaniu ,,kontraktualneho namiesto normativneho riadenia®. Zaroven sa objavuju
pokusy 0 obmedzovanie akademickej samospravy v prospech presunu rozhodovacich pravomoci
na nové manazmenty univerzit.

Ako vyraz tlaku na ekonomicku efektivnost’ a funkénost’ univerzit sa v univerzitnych
kurikulach zac¢inaju zdoraziiovat’ silnejSie vézby na trh prace. To znamena, Ze sa redukuje jednak
objem teoretického a akademického poznania a zarovenl sa posilituje praktickd priprava.
V socidlnych vedéch, ale predovSetkym vo vzdelavani ucitelov sa tak udoméciiuje ,,anti-
teoreticky doraz* (Pritchard 2005, s. 12). Ten ma vyraz napr. ,,v pristupe k vzdelavaniu ucitel'ov
realizovanom na pracovisku® (work-based approach in teacher training - Kascak, Pupala, Petrova
2011). ,,Ocakdva sa, Ze univerzita sa stane hybnou silou tvorby bohatstva nez prostriedkom
hladania ,, pravdy * (Pritchard 2005, 14).



Zatial ¢o unas tieto zmeny mozno intenzivne pocitovat az v ostatnych rokoch, pre
britskych akademikov sa miera neoliberalizacie univerzitného sektora (s dérazom na vzdelavanie
ucitel'ov) javi ako netinosnd uz minimalne desatrocCie (Pritchard 2005). Mozno ocakavat, ze
podobné vnimanie zo strany akademikov nastane aj u nas.

Tato konvergenciu v nasich podmienkach mozno ocakavat z viacerych dovodov.
Slovensko sa na urovni ekonomickej, hospodarskej a socialnej stalo koncom 90-tych rokov 20.
storo¢ia neoliberalnym Statom (Fisher, Gould, Haughton 2007). Zaroven dochadza k
uplatiovaniu koordinovanych stratégii orientovanych na budovanie spolocné¢ho vysokoskolského
priestoru v EU. Jednou z nich je Bolonska deklaracia, druhou véznou agendou je Lisabonska
stratégia. Ta vnima vysokoskolské vzdelavanie ako prostriedok tvorby
najkonkurencieschopnej$ich eurdpskych ekonomik. Cize jedna stratégia smeruje k chapaniu
univerzit ako funk¢éného prvku jednotného nadnarodného trhu prace a druhd ako vyznamného a
vyluéného prvku hospodarskej sitaze. Obe predstavy su tak totalne ekonomizované.

Ak sa bavime o podmienkach pripravy mladych vysokoskolskych ucitel'ov klucovou
zmenou navodenou najmé slovenskou interpretaciou Bolonského procesu je zmena vnimania
doktorandskej pripravy ako kreditového Stidia. Téato skutonost ma na Slovensku dosledky
v posunoch v sebaidentifikacnych procesoch doktorandov nastupujucich po svojich §tadiach na
miesto odborného asistenta. Pocas svojich §tidii si totiz nebuduji identitu vedca, ale prehlbuju si
identitu (a postavenie) Studenta prenasajuceho si kredity v spoloénom eurdpskom univerzitnom
priestore. Vo vedomi mladych vysokoskolskych ucitelov sa tak vedecka praca nejavi ako
dominantnd ¢ast’ ich pdsobenia na univerzite.

Kredity sa stavaju virtualnou menou v syst¢éme ECTS (Kascak 2017). Tento systém ma
naviac na eurdpske univerzity unifikacny vplyv (ktory bol v zmysle budovania spolo¢ného
europskeho priestoru vysokych $kél zamyslany) - homogenizaciu vzdeldvacich ponik na
univerzitich ako dosledok zavadzania ECTS. Univerzity sa uz teda nedopiiaju na zaklade
unikatnosti svojich ponuk pre zahrani¢nych Studentov, ale dostavaji sa do konkurenéného vztahu
0 ¢o najlepsiu vyucbu tych istych (alebo analogickych) kurzov.

Univerzitna kultira ako firemna kultara

Presun v doraze na finan¢né riadenie automaticky vedie k presunu vykonnych
kompetencii z akademikov na turadnicky aparat. Ako uvadzame V jednej z naSich aktualnych
stadii (Kascak 2016), uplatiuju sa v tejto situacii dva modely riadenia: riadenie v kombinacii
tradicnych akademikov a uradnikov, resp. riadenie so zastipenim mladych akademikov s
uradnickymi identifikaciami.

V prvom modeli sa exekutivne funkcie prebera ,,niz8i“ neakademicky aparat. Tento
neakademicky aparat reprezentuju najmé vyssi uradnici zodpovedni za chod a pridenie financii.
Nové kompetencie a vyrazni moc ziskavaju napr. tajomnici fakult, ¢i kvestori univerzit. Druhy
model rata so zmenenou identitou mladsich akademikov, ktori svoju akademickt drahu zacali uz
v Case neoliberalnej transformdacie univerzit, identifikovali sa s principmi akademického
kapitalizmu a stali sa tak ,,novymi neoliberdlnymi subjektmi“ (Archer 2008). Pre tychto
pracovnikov nie je potrebnd asistencia ekonomicko-administrativneho aparatu ¢i zavislost’ od
neho. To znamend, Ze pre mladych vysokoskolskych ucitel'ov sa moéze neoliberdlna univerzita
stat’ priestorom aj pre pomerne rychlu manazérsku kariéru.

Tvorbu akademickej kultiry vystriedala ako priorita efektivita prevadzky. Na jej
zabezpecovanie dochddza k prepoziCiavaniu systémov evaludcie organizadcii priamo
z podnikového sektora (Simons 2002). Tieto systémy dnes maju rézne podoby (TQM, EFQM,
ISO, CAF). Ich zavadzanie si vyzaduje novy typ byrokracie cez certifikatnu byrokraciu,
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realizatni  byrokraciu (napr. systémy dotaznikov pre vSetkych aktérov univerzitného
vzdelavania) az po vyhodnocovaciu byrokraciu (auto/evalua¢né spravy, reporty a pod.). Vznikaji
nové oddelenia zabezpecovania ,kvality” univerzitnej organizdcie s novymi persondlnymi
Struktarami, ktoré st mimo akademickej reality, nepoznaji povahu akademickej prace a ziju vo
vlastnej ,,kvalitarskej* realite.

Sucastou kazdej firemnej kultiry je podpora sutazivosti medzi zamestnancami. Ta je
podporovana skutocnostou, ze stcasné financné a kontraktualne riadenie univerzit vedie ku
kratkodobému zazmluviovaniu mladych vysokoskolskych ucitelov s hodnotenim ich vysledkov
a ¢innosti vo velmi kratkych periddach. Okrem mechanizmov podporovania trvalej sutazivosti
mozno taktiez hovorit’ 0 prenose idey podnikatel'stva na akademicky personal. Univerzity si
vytvaraji rankingy medzi akademikmi na zaklade uspes$nosti v publikacnej a projektovej
¢innosti. Byt’ ¢o najlepSie umiestneny v rankingu znamena vediet’ vyhodne ,,podnikat™ so svojimi
vystupmi, vediet’ ich spropagovat’ v komunite kolegov, prezentovat’ manazmentu. Ako podnikavy
subjekt sa akademik musi rozhodnut, do akého vyskumu a v akej podobe investuje svoj Cas,
predpokladat’ zaroc€itel'nost’ vysledkov svojej Cinnosti a benefity z nej plynuce. Typicka pracovna
atmosféra neoliberalnych univerzit je teda taka, ze treba sutazit o vystupy, o vystupy dotacne
bonifikované, treba sutazit’ o projekty. Garancia pracovnej zmluvy zéavisi od tspechu akademika
v podnikani so sebou samym. Je tu realna hrozba straty statusu verejného zamestnanca, pokial’
neprejavuje podnikavost’ v zhanani penazi pre univerzitu (cez bonifikované vystupy, projekty a
pod.).

,Akademici su manaZmentmi univerzit dnes intenzivnejsSie ako kedykolvek predtym
vnimani ako ,,producenti zdrojov“ (Gonzales, Martinez, Ordu 2014, s. 1107). Ako kazdy
podnikatel' aj akademik dnes plne zodpoveda aj za administrativnu spravu vsetkych svojich
aktivit (evidencia vystupov a citacii, sprava projektov, vykazovanie vykonnosti, planov ¢innosti).
Administrativny aparat dostava kompetencie v podpore aktivit manaZzmentu univerzity, nie v
podpore akademikov. Akademikom sa ni¢im nezodpoveda.

Mladi vysokoskolski ucitelia a vedecki pracovnici

Situaciu pracovnikov na univerzitach vystizne opisuje Shore (2010, s. 21): ,, dnes si vo
vdcsej miere subjektmi viacerych foriem akontability, dohladu a protichodnych priorit v
porovnani s vdcsinou ostatnych profesii vo verejnej sluzbe — a vyrazne viac ako politici, viadni
uradnici alebo zurnalisti. Tieto Struktury akontability zahrnaju viddne agentury, kontrolorov
zabezpecovania kvality, vnutornych hodnotitelov, externych examindtorov, panely hodnotenia
vyskumu, financnych manazérov, dekanov, komisie kariérneho rastu, liniovych manazérov
inStitucie, a samozrejme Studentov a kolegov...

Dnes ide vskutku vo foucaultovskom zmysle slova o panopticku situaciu, ktora je
akademickymi pracovnikmi aj intenzivne subjektivne prezivana. Berg, Huijbens, Larsen (2016, s.
178) to vo svojej studii vyjadruju nasledovne: ,, Nase skumanie systémov auditu ukazali, ako tieto
zmeny produkuju osobitné tlaky, vicsiu pracovnu neistotu a konstantny dopyt po vysledkoch cez
premenu clenov fakult na individualizované humanny kapitaly s vratkym statusom. Tieto
neoliberdlne systémy auditu a hodnotenia su dnes uplne zakorenené v severnej Eurdpe. Naviac,
pri zmene roli clenov fakult na kompetitivny humanny kapital produkuju takéto systéemy auditu
nezdravé urovne uzkosti a stresu... “.

Signifikantne vysSia stresovost akademickej prace je dnes prijimand ako
nespochybnitelny fakt, ak ju porovname s postavenim a pracovnou kultirou akademickych
pracovnikov eSte pred neoliberalizaciou univerzitného sektora. , MozZeme identifikovat tri
vzdjomne suvisiace zdroje stresu. Po prvé, tlak na vykon, na maximalizaciu a tvorbu vystupov,
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prijmu, impaktu a vysokej urovne spokojnosti. Po druhé,... sme tlaceni ktomu, aby sme
prisposobovali nas vyskumny zaujem zaujmom podporovatelov vyskumu alebo politike;
a prispésobovali vyucbu tak, aby viedla K spokojnosti. ... Po tretie tu mdme stres inherentny
samotnej kompeticii. “ (Mitchell 2016, 89)

Kritickym désledkom tejto situdcie su ,,sutazivé individua, ktoré sa snazia produkovat’
vystupy pozadované uradmi a kde vznikd obava, Ze stratia schopnost’ napiiiat’ (alebo dokonca
citit') tizbu vykonavat vyznamnu tvorivu a kriticky intelektudlnu ¢innost™ (Davies, Petersen
2005). Otvara sa tak zakladna otazka, ¢o je v sucasnosti zmyslom univerzit a prace akademikov.
Ci ekonomizacia a utilitarizacia akademickej prace nema za ciel zvySovat politicky
a hospodarsky dohl'ad nad akademickou sférou, ktory systematicky oslabuje funkciu univerzit
byt kritickym svedomim spolo¢nosti a protivahou ideoldgii.

Vyskumné inSpiracie

Prave mladi vysokoskolski ucitelia su akademicky socializovani takym spdsobom, zZe
vys$ie uvedeni misiu univerzit uz nebudu vnimat’ ako kl'ucovi, dokonca ju nebudi vnimat
vobec. Situicia mladych akademikov sa aj z tychto dovodov dnes stdva samotnou sucast'ou
vyskumu univerzitnych kultar. Vstupuju totiz do nového sveta, s ktorym sa vela ich starSich
kolegov z pedagogickych vied nestotoziiuje a jeho fungovanie im nie je prili§ blizke. Zaroven
vSak tento svet predstavuje zakladny skusenostny priestor dnesnych univerzit.
neoliberalnych univerzitaich predstavuje S$tadia ,,The new neoliberal subjects? Young/er
academics’ constructions of professional identity” (Archer 2008).

Archerova vykonavala polostruktirované rozhovory s britskymi mladymi akademikmi.
Ukazalo sa diskurzivne tvorenie ur¢itého odstupu od starSich akademikov, ktori podl'a mladsich
akademikov ¢asto vyjadruju despekt voc¢i nim a voci spdsobu ziskania ich titulu PhD. v st¢asnej
neoliberalnej univerzite.

Orientacia v sucasnej neoliberalnej akademickej kulture (sutazivost, rychla produkcia,
zbehlost’ v novych forméch vykazovania a pod.) je mladymi akademikmi vnimana ako deviza
oproti menej prisposobujicim sa starSim akademikom. Prave lepSia schopnost byt
,heoliberdlnym subjektom* je tou pridanou hodnotou, ktord ich odliSuje od starSich akademikov.

Mladsi akademici svoju identitu konStruuji v kontexte aktivne pouzivanych pojmov ako
,produkcia®, ,kvalita®, ,usilovnost™. Kritizuji vSak manazeridlnu kontrolu, snahu vSetko merat’ a
kvantifikovat’ a oznacuju ju ako vyznamny stresovy faktor.

Zaroven kritizuji zvySujuci sa rozsah casu, ktory musia venovat plneniu si svojich
akademickych povinnosti, pravidelne d’aleko nad rdmec svojho pracovného cCasu. Tvrdia, Ze
priestor na nabratie novych sil a produktivny oddych takmer nejestvuje.

Druhd zaujimava S$tadia nesie nazov ,,Resistance and enrolment in the enterprise
university: an ethno-drama in three acts, with appended reading” (Petersen 2009).

Petersenova realizovala participacné pozorovania na viacerych australskych univerzitach.
Vysledky svojho vyskumu prezentuje v podobe dramatickych pribehov, ako tzv. ,etnodramu
Vv troch aktoch®. Vyberad pozorované kazdodenné situacie zo Zivota akademickych pracovnikov
na neoliberalnych univerzitach.

Opisuje napr. pripad e-mailovej komunikacie medzi uradnickou zodpovednou za
evidenciu publikacnej ¢innosti na fakulte a odbornou asistentkou. Komunikécia prebieha v case
periodického vyhodnocovania publikagnej Ginnosti. Uradnicka nie je schopna zaevidovat
vykazany zdroj Kkapitoly publikovanej v cudzojazyCnej monografii. Aj ked je kapitola
publikovand v angliGtine, uvodnik a vydavatelské informacie s v inom jazyku. Uradni¢ka
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pozaduje, aby akademicka vyziadala od vydavatela preklad Uvodnika a vydavatel'skych

informacii a potvrdenie o0 recenznom konani. Akademicka toto odmieta ako neopravnent

poziadavku a neprijatelny anglocentrizmus. Je si vedomd, ze ide o snahu preniest na fu
byrokraticku ¢innost’ spojenu s evidenciou publikacnej ¢innosti. Na to uz akademicke odpoveda

uradnickin nadriadeny manazér vysvetl'ujuci napojenost’ vystupu na jej individudlny priplatok a

na dotécie, ktoré vo vidzbe na vystupy udeluje univerzite ministerstvo. Na to sa akademicka

zrieka pripadného prispevku, ktory by jej z evidovania eventualne vyplynul, a oznamuje, ze
netrva na zaradeni a vykazani kapitoly. No ani to neodradi manaZzéra pozadovat’ dané podklady,

pretoze systém by v pripade netplného nahratia vystupu do systému vyhodnotil jeho pracu a

pracu jeho oddelenia ako chybovu. Vyuziva pritom jemny natlak poukazmi na to, Ze jej vystupy

budi hodnotené pri jej d’alSom kariérnom postupe.

Z tohto prikladu mozno vidiet nielen to, aky typ vedenia je pre neoliberalnu akademicku
kultiru irelevantny. Mozno vidiet' aj to, ako ,,novi profesionali“ zasahuju do akademického
diania a najmd nad mladymi akademikmi sa snazia uplatiovat moc. Ukazuje, ako sa
komunikacne vyty€ujui hranice medzi jednotlivymi ,,hraémi* akademického zivota. Ako funguju
socializacné mechanizmy do novej neoliberalnej vykazovacej kultary. Ukazuje sa, Ze pracovnici
prisluchajuci ,,administrativnemu pol'u moci* (Collyer, 2014) ,,...su stale viac a viac schopni
intervenovat' do akademickych zdlezZitosti a ziskat kontrolu nad pracovnymi podmienkami
akademikov* (s. 327).

Na mocenské vztahy vo vnutri neoliberalnych univerzit poukazuje aj Tesar vo svojej
stadii ,,Social Auto-totality: The Lecturer's Predicament® (2013). Tesar pouziva autobiografick
metddu na ozrejmenie situacie mladého akademika na univerzite na Novom Zélande. Ako mlady
akademik sa snazi plnit’ si vSetky svoje povinnosti. Podobne ucini, aj ked’ dostane e-mail od
dekana so spravou ,, PBRF je pre nasu univerzitu zdsadny a je dolezité, Ze najimame profesorov,
aby sme dosiahli vysoké skore “.

PBRF je novozélandsky systém hodnotenia vykonnosti akademickych pracovisk, ktory
ovplyviiuje dotacie pre univerzity. To, ze ide o typicky neoliberdlny mechanizmus hodnotenia
vedeckej ¢innosti, netreba uvadzat’. Natlakovost” dekanovho odkazu je taktiez o€ividna.

Ako spravny neoliberdlny subjekt akademicky pracovnik vyvesi tato spravu na svoje
dvere tak, ako to robia aj jeho kolegovia. Uvedomuje si, ze keby to tak neurobil, upozornil by na
seba a mohol by vznikntt’ dojem, Ze obsah tejto spravy nepovazuje za vyznamny. V nadvaznosti
na Havla tak podl'a Tesara tito akademici spolo¢ne vytvaraju kontext tzv. ,,socialnej auto-totality*
alebo ,,spolocnej totality” (2013, 79). Ukazuje tak na komplikovanu situaciu na sucasnych
univerzitach, ked’Ze akademicki pracovnici s omnoho menej chraneni a viac zranite'ni ako
v minulosti, a preto aj v zalezitostiach, ktoré zjavne narasaju ich integritu, neriskuja.

Mozno teda vyslovit’ nasledujiice zavery o situacii mladych akademikov v neoliberalnej
kultare sucasnych univerzit:

- mladi akademici st v prekérnej situdcii: Vyrastaji v situdcii konfrontdcie medzi starym
svetom univerzity, ktory uz nemali moznost =zazit, a neoliberalnou akademickou
kazdodennost'ou;

- mladi akademici maji obmedzeny priestor slobody a st menej profesijne chranent;

- st lepSimi neoliberalnymi sebapodnikavymi subjektmi ako ich starsi kolegovia;

- prirodzene pouZzivaju neoliberdlny diskurz;

- st sutazivejsi a viac orientovani na vykaznictvo;

- snazia sa zvladat’ vysSie hladiny stresu a tlaku;

- Vvstupuju CastejSie do kontaktu s administrativnym pol'om moci;

- hladajt stratégie na zvladanie ¢oraz naliehavejsieho publika¢ného tlaku.

12



Stratégie prisposobenia sa neoliberalnej situacii

Poukaz na stratégie zvladania resp. prispdsobenia sa novej akademickej situdcii byva
spravidla pomerne kriticky. Vychadza sa zo skutocnosti, Ze tato nova situacia zakonite vedie
k redukcionizmu ak strate istych funkcii, ktoré moderné univerzity aich pracovnici plnili
minimélne od konca 19. storocia.

Uvadza sa, ze dochadza k posuvaniu do tizadia kedysi centralnych sucasti akademickej
kultiry ako komunitného aktivizmu, vyskumu podnecovaného nahodou ¢i zvedavostou,
zdielania svojej prace s kolegami, intenzivnej interakcie so Studentmi (Collyer 2014).

TaktieZ sa uvadza, ze dochadza k rezignovaniu na lokalne relevantny vyskum. Ten je
medzindrodne neatraktivny, ateda nezabezpecuje jeho realizatorom medzinarodnu vidite'nost’
a publicitu, pricom tieto st prioritami sucasnej akademickej kultary. Mladi akademici tak zija
vV nadnarodnej realite a nezameriavaju sa na narodné problémy.

Atmosféra silnej kompetetivnosti vedie k tomu, ze mladi akademici sa systematickejSie
vyhybaju spoluautorstvu, najmé na Grovni pracoviska a na narodnej trovni. V tychto pripadoch
totiz dochadza k deleniu podielov z publikacnej Cinnosti, a tym aj k Statistickému zniZzovaniu
,vykonnosti“ a vykdzanej konkurencieschopnosti pracovnika.

U mladsich akademikov sa meni aj pristup k vyskumnej aj publikacnej €¢innosti z hl'adiska
jej komplexnosti. Preferuje sa publikovanie kratSich textov zalozenych na jednoduchej myslienke
bez komplexnejsej argumentacie. K tejto trivializécii a segmentécii publikacnych vystupov vedie
stale kratSia periodicita vyhodnocovania publikac¢nej Cinnosti pracovnikov na neoliberalnych
univerzitach.

Stym suvisi aj parcelovanie komplexnych tdajov ziskanych vo vyskume na mensSie
skupiny ako-tak stdrznych dat a publikovanie samostatnych krat$ich $tadii ku kazdej skupine
tychto dat. V uzadi stoji ekonomizujuca logika ziskat’ ¢o najvacsi pocet publikacnych jednotiek
Z jedného uceleného vyskumného dizajnu.

Osvedcenou adapta¢nou stratégiou je aj replikovanie tej istej (overenej a vystupy
prinaSajucej) metodoldgie na rozliné fenomény. Ide teda o rutinné opakovanie vyskumného
dizajnu (Connell 2014). V podmienkach nasich pedagogickych vied sa za tymto t¢elom masovo
vyuziva metodologia analyzy naivnych predstdv ¢i miskoncepcii deti/Ziakov. Na ten isty
vyskumny dizajn sa napasuji roznorodé témy od predstav deti 0 traveni, nebezpecnych
zivo¢ichoch, pohybe nebeskych telies az po iné kultary ¢i moralne normy.

No a d’alSou adaptacnou stratégiou je viacnasobné publikovanie tych istych vysledkov
vyskumu, no s odlisSnym komentarom/interpretaciou/spdsobom analyzy. V tomto pripade si vSak
mozno polozit uz zavaznejSie otdzky suvisiace s etikou skimania ataktiez aj otazky
spochybniujice validitu takto pouZivanych dat. V kazdom pripade pozname viacero prikladov aj
takychto pristupov k zabezpecCovaniu publikaénej produktivity.

Stratégie rezistencie

U tych mladych akademikov, ktori vnimaju ideologické pozadie sucasnej vysokoskolskej
politiky a transformdcie univerzit a prejavuju istd profesijni stato¢nost, sa objavuji snahy
neprisposobovat’ sa novym pravidlam neoliberdlnej kultiry. Takéto skupiny akademikov o sebe
rozmysl'aju ako o Cinitel'och rezistencie voci neoliberalnej ideologii. Ciel'om je etablovat’ v ramci
akademickej sféry také podmienky, ktoré opdtovne zameraji pozornost na vyskum v jeho
komplexnosti, na samotné témy skiimania, ¢i originalitu vyskumu - bez narcistického bliznenia
0 vyhradnosti autorstva v sluzbach publikacnej kompeticie.
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Jednou z takychto skupin mladych akademikov je skupina SIGJ2 (The second Summer
Institute for the Geographies of Justice). Tato skupina publikovala vyhlasenie s nazvom ,,What
Can We Do? The Challenge of Being New Academics in Neoliberal Universities (2012).

., Musime sa konfrontovat' s otdazkou, ¢i sme naozaj schopni spochybnit’ alebo zmenit nase
instituciondlne prostredia alebo nds vztah knim. Co je vSak pre nds evidentné, je potreba
kolektivnej akcie smerom k redukovaniu individualizovanej kompeticie “ (1056).

Téato skupina mladych akademikov aj prichddza s ur¢itymi navrhmi. Ide napriklad o
propagovanie kolektivnych foriem publikovania. V neoliberalnych systémoch su dnes tieto
penalizované prepocitavanim podielov a prerozdelovanim financii. Skupina navrhuje, aby sa
vyskumnici zdruzovali do skupin a publikovali napr. pod kolektivnymi menami (v
pedagogickych podmienkach by mohlo ist’ napr. o Skupinu pre vyskum detstva).

Tato skupina taktieZ pozaduje, aby sa zaviedla evidencia citacii na nazvy prac a textov a
nie na mena autorov. Autorské prace vedd k individualizovanej kompeticii a Casto aj
k personalnym konfliktom (pozicia autora v time a pod.).

Svet publika¢nych databaz sa ma radikalne zmenit tiez. Poznanie ma byt vol'ne $irite'né
cez roznorodé open access platformy, pri neexistencii publikacnych a ani pristupovych poplatkov
a pri zachovani naro¢ného kolegidlneho peer review. Skupina vyzyva k ignorovaniu tradi¢nych
vel'kych nadnarodnych spoplatnenych indexacénych a datab4dzovych sluzieb a na ne naviazanych
casopisov.

Ako kl'i¢ova poziadavku formuluje skupina SIGJ2 kombinovanie akademickej kariéry
s aktivizmom. Vyskum aaj akademici by mali byt aktivni v chudobnych kontextoch,
rozvojovych krajinach, v rozvojovej pomoci a spolupraci, no taktiez aj v politickej participacii.
Mali by sa taktiez angazovat’ v rieSeni lokalnych a narodnych problémov, vykonavat’ aj osvetovia
¢innost’.

ZAVER

Ako sme mohli ukazat, dnes v pripade postojov mladSich akademikov k neoliberalnej
univerzitnej kultire mozno identifikovat’ dva pristupy. Jednym je zvySena prisposobivost’ a jej
akceptacia. Ide o prirodzent socializacnu zélezitost, kedZe suCasni mladsi akademici
a absolventi doktorandskych stadii ziskali svoju kvalifikaciu v novych podmienkach uréovanych
Bolonskym procesom a Lisabonskou stratégiou aich (viac alebo menej aktivnymi) narodnymi
aplikaciami. U tejto skupiny je riziko, ze budi vnimat’ oblast’ univerzitného vzdelavania a aj
akademickej produkcie vedenia pomerne redukcionisticky a utilitaristicky, a preto pred starSimi
kolegami stoji uloha tuto identifikaciu zneist'ovat’ a provokovat'.

Druhym pristupom je kriticky distanc, ktory je vSak v situacii kratkej akademickej drahy
kariérne riskantny. O to viac je pristup tychto mladych akademikov hodny obdivu. Ukazuje sa, Ze
Vv ramci zapadnych univerzit takychto akademikov nie je malo a Ze rozmysl'aju o alternativach.
Pole rezistencie je vSak pomerne Uzke najméd v situdcii, ked’ systémovo je univerzitny sektor
neoliberalizovany — vnimanim univerzit ako firiem a prispdsobovanim ich kultiry firemnym
kultiram, nastavenim dotaénych kritérii vo vézbe na utilitarne poznanie publikované
Vv stanovenych periodikdch a mnohymi d’al§imi opatreniami.

Vznika tak pomerne komplikovand a vo vedomi niektorych akademikov rozstiepena
realita — ako sa nestat’ neoliberalnym subjektom v neoliberalnej situacii? Tuto komplikovanost’
vystizne vyjadruju Davies a Petersen (2005, 35). Hovoria, ze nase snahy “kritizovat’ a zvratit
niektoré aspekty neoliberalizmu su zloZito prepletené s nasim vykondavanim neoliberalizmu —
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Stavame sa teda neoliberalnymi subjektmi aj s vedomim, zZe to nie je ta spravna cesta pre
vyskum a pre vzdelanost. Tuto komplikovanost’ si treba uvedomovat s cielom zachovat’ si
vyvazenu akademicku poziciu.

Preto by ziadna uvodna prednaska o akademickej praci nemala byt o vykazovani,
druhoch databaz a planovani platforiem pre publikovanie. Tym sa totiz rozbieha hra, v ktorej nie
je podstatné, ¢o a ako skimame.
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KOMPARACIA EDUKACIE SENIOROV NA SLOVENSKU
AV RAKUSKU

Jana Bluskova

Abstrakt

V kontexte demografického vyvoja je neprehliadnutelné coraz vyssie zastupenie seniorov
V populacii vo vicsine vyspelych krajin. Preto sa o t0 viac V poslednej dobe vyzaduje starostlivost
0 seniorov z viacerych hladisk, nevynimajuc ani edukdciu, ktora ma aj Vv starsom veku svoje
opodstatnenie i specifika. Logické désledky narastu seniorov v populdcii vyustili v to, Ze sa najmd
V nemecky hovoriacich krajinach zacali vytvarat kurzy a Studijny program geragogika, ktory
pripravuje odbornikov pre pracu so seniormi. \ prispevku sa zameriavame na sucasny model
starostlivosti 0 seniorov z pohladu edukacie na Slovensku a v Rakisku. Cielom je porovnat a
preskumat’ moznosti edukacnej starostlivosti 0 seniorov v tychto dvoch krajindach a zhodnotit
perspektivy prace geragogoV a geragogiciek ako nového povolania.

UvVOD

Demografické udaje na Slovensku, ale 1 v celej Europe zaznamenavaju predlzovanie veku
Cloveka. Nesie to so sebou ipotrebu venovat multidisciplindrnu a medzirezortni pozornost’
seniorom. Udrzat’ star$ich 'udi mentalne i fyzicky v ¢o najlepsej kondicii je prinosom nielen pre
nich samych, ale aj pre cell spolo¢nost’.

K histérii edukacie seniorov

Ak by sme sa chceli venovat historickému pohl'adu na edukéciu seniorov, mohli by sme
z4jst az do antiky, kde obdivovali avazili si skisenosti a mudrost’ starSich Z ddévodu
obmedzeného priestoru sa vSak zameriavame na 20. storoCie a vyvoj edukécie seniorov pocas
poslednych desatroci.

Zaciatky systematickych vzdelavacich aktivit pre seniorov v pdvodnych eurdpskych
krajinach siahajii najmé do 60-tych rokov 20. storocia. Néasledne sa v 80-tych rokoch 20. storocia
povazuju seniori uz za novu cielovi skupinu vo vzdelavani dospelych. Od 90-tych rokov 20. st.
je vécsia pozornost’ venovana starobe, kedy bol rok 1993 oficidlne vyhlaseny za Europsky rok
seniorov. Postupne sa pozornost’ presunula nielen na edukéciu ako taku, ale na celkovl podporu
aktivneho starnutia. Preto bol rok 2012 oznaceny za Eurdpsky rok aktivneho starnutia. (Bubolz-
Lutz et al., 2010)

Na urovni Slovenskej republiky vznikli v r. 2013 tri vyznamné dokumenty:

1. Stratégia aktivneho starnutia.

2. Akény plan naplnania stratégie aktivneho starnutia.

3. Néarodny  program aktivneho starnutia  na  roky 2014 — 2020
(https://www.employment.gov.sk/files/ministerstvo/konzultacne-organy/rada-vlady-sr-
ludske-prava-narodnostne-mensiny-rodovu-rovnost/narodny-program-aktivneho-
starnutia-roky-2014-2020.pdf).

VVymedzenie pojmu geragogika

Sucasny demograficky vyvoj na Slovensku poukazuje na potrebu edukacnej starostlivosti
0 seniorov, a s tym suvisiacej samostatnej discipliny — geragogiky.
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Pojem geragogika pochadza z gréckeho slova geron = starec a agein, agoge = viest’,
vedenie. M6zeme ju definovat’ ako ,,autonomnu vednu disciplinu edukologie a gerontologie,
ktora sa primdrne zaoberd teoriou, praxou a metodikou edukdcie seniorov, ako aj profesiou,
ktora predmetnu geragogicku cinnost’ v praxi vykonava. “ (C. Hatar, 2014, s. 25)

Podla Cornanitovej (2007, s. 5) je geragogika , konstituujiica sa vednd disciplina
zamerana na skumanie a systematizaciu poznatkov, tykajucich sa edukdcie v séniu a edukacie vo
vztahu k seniorskému veku cloveka. *

V rakusko-nemeckom prostredi najdeme viacero definicii geragogiky. Z nasho pohl'adu
tento pojem najlepsie vystihuje Bubolz-Lutz et al. (2010, s. 14), ktora ju chape ako ,, vedeckii
disciplinu, ktora skuma vzdelavacie procesy a vytvdara vzdeldvacie koncepty pre seniorov.
Orientuje sa na ludsku dostojnost a participdciu v starobe. *

MoZnosti edukacie seniorov na Slovensku a v Rakusku

Na Slovensku patri medzi najcastejSie sposoby edukécie Gcast na vzdelavani sa v ramci
univerzit treticho veku. Asocidcia univerzit treticho veku na Slovensku je dobrovol'né a nezavislé
zaujmové zdruZenie univerzit treticho veku. Na Slovensku je jej sucastou 17 univerzit treticho
veku. Zalozena bola v roku 1994 a od roku 2000 je ¢lenom Medzinarodnej asociacie UTV —
AIUTA so sidlom na Univerzite Capitole 1 v Toulouse (tu bola zalozena v r. 1973 prva UTV).
(http://asutv.sk/)

V sucasnosti sa realizuje vzdelavanie seniorov na 19 univerzitdch treticho veku na
Slovensku (z nich nie su ¢lenmi Asociacie univerzit treticho veku na Slovensku Univerzita
tretieho veku pri Akadémii policajného zboru a Vysokej Skole svitej Alzbety).

Ako priklad uvadzame Univerzitu tretieho veku pri Trnavskej univerzite v Trnave, ktord ponuka:

» 3-rocné Studijné programy: jazyky, dejiny umenia, praca s PC, pravo, Statisticka analyza,

zdravy zivotny $tyl,

»  2-ro¢né $tudijné programy: antika vcera a dnes,

» l-roéné studijné programy: praca s PC, etiketa a zaklady diplomatického protokolu,

Z dejin Trnavy a Trnavskej univerzity, dejiny umenia (http://www.truni.sk/univerzita-

tretieho-veku).

V Rakusku pojem ,univerzita tretieho veku neexistuje. V tejto krajine je zavedeny
integra¢ny model vzdelavania, ¢o znamena, Ze seniori (Seniorenstudenten) st riadnymi Studentmi
na univerzitach. Studuju spoloéne s mladsimi generaciami (Spatenkova, Smékalova, 2015). Pre
seniorov su pontkané moznosti Stidia (Seniorenstudium) na ktorejkol'vek rakuskej univerzite v
ramci integracie. Medzi najoblibenejSie Studijné programy, ktoré si seniori vyberajii v rdmci
svojho vzdelavania, patri naymé archeoldgia, astrondémia, germanistika, historia, dejiny umenia,
pedagogika, filozofia ¢i psycholdgia. V rdmci komparidcie mozno skonStatovat, Ze seniori
Vv oboch krajinach, na Slovensku aj v Raktsku, maji podobné zaujmy a pri vybere Studijného
programu sa priklanaji najma k historii, dejindm umenia, jazykom a pod. Komparécia je vSak do
istej] miery zloZita z kvalitativneho 1 kvantitativneho hladiska, ked’Ze pri integracnom modeli
edukacie maju seniori v Rakusku §ir§iu moznost’ vyberu zo Studijnych programov.

Edukaciu seniorov zastreSuju aj Volkshochschulen — T'udové skoly. Ide o model vzdelavania
roz§ireny najmé v rakiskom anemeckom prostredi. Pévodne sa pod pojmom ludové skoly
chapali vS§eobecnovzdelavacie zakladné Skoly vyucujuce v materinskom jazyku. V stcasnosti sa
vSak teSia zaujmu o Studium zo strany seniorov, samozrejme prisposobené geragogickym
podmienkam.
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Zariadenia participujuce na starostlivosti o seniorov na Slovensku a v Rakusku

Na Slovensku v suc¢asnosti funguju zariadenia pre seniorov, domovy socidlnych sluZieb,
Specializované zariadenia, zariadenia opatrovatel'skej sluzby, denné centra a pod. V ramci
roznych aktivit sa zameriavaju aj na edukacné ¢innosti, ako si pamit'ové cvicenia, reminiscencna
terapia, biblioterapia, ergoterapia, kreativne dielne, prednasky i filmy (Hatar, 2014, s. 99).

Centrum MEMORY v Bratislave je zamerané na prevenciu a spomalenie procesov
starnutia mozgu, zaroven sa vSak z vdc¢Sej Casti venuje seniorom trpiacimi demenciou a jej
najéastejSou formou — Alzheimerovou chorobou. Ponuka tréningy paméti a kognitivne tréningy:
,»1. Tréning pamiti je preventivny program na posiliiovanie paméti a vitality seniorov. Prebicha
skupinovou formou (zaradenie do skupin podl'a zavaznosti pamét'ovych problémov) a tvori ho
cyklus 12 cvieni (jedno cvienie trvd 90 minut). Tréning paméti pre seniorov vedie k
nezavislosti, prevencii depresivnych nalad a prevencii osamelosti.

Ciel' a zameranie: vyuzit' techniky tréningu pamiti pre lepSiu pamit v kazdodennom zivote,

stimulovat’ rézne oblasti mozgu, posilnit’ jednotlivé druhy pamditi, zvysit sebavedomie

ucastnikov.

Co ziskaju uéastnici?

e overia si funkénost’ svojej paméiti,

zvladnu techniky a stratégie pre lepSie zapaméitavanie,

zvysi sa ich schopnost’ zvladat’ problémy kazdodenného zivota,

ziskaju presvedcenie, ze ubytok pamédtovych schopnosti je mozné obmedzit, ak je pamét

primerane vyuzivana,

e naucia sa starat’ sa o vlastni pamét’ tak, ako o svoje zdravie.

2. Kognitivny tréning je cielend stimuldcia mozgovych funkcii so zameranim na viaceré

kognitivne schopnosti - okrem pamiti aj myslenie, Gsudok, re¢. Jedna sa o aktivizaciu osob s

poruchami paméti a nedostatkom schopnosti u¢enia sa v désledku ochorenia na Alzheimerovu

chorobu. Kognitivne tréningy v Centre MEMORY prebiehaju v niekol’kych skupinach podla

zéavaznosti kognitivnych poruch.

Ciel a zameranie: aktivizacia kognitivnych schopnosti Ui€astnika, individudlny pristup, cvicenia

realizované podl'a individuélnych schopnosti.

Co ziskaju uéastnici?

e pravidelnym mentalnym cvi¢enim udrzia svoje kognitivne schopnosti na aktuéalnej irovni,

e presvedCia seba, svojich pribuznych a opatrovatelov o svojich zachovanych mentalnych
schopnostiach,

e ziskajli moznost nadviazat socidlne kontakty  (http://www.alzheimer.sk/centrum-
memory/sluzby/treningy-pamati.aspx).*

V Rakusku sa seniorom venuju hlavne v domovoch dbéchodcov a zariadeniach
opatrovatel'skej starostlivosti. Uvedené typy inStiticii sa rozliSujii na verejné (cca 50 % -
financované krajom, obcou, socidlnou pomocou) a sukromné (cca 50 %), ktoré mozno ¢lenit’ na:
e non-profit — financované nadaciami, dobro¢innymi spolkami, nabozenskymi spolo¢enstvami...
e pro-profit — orientované na zisk (spolo¢nost’ alebo sikromna osoba)

Medzi najcastejSie edukacné aktivity patri ergoterapia (napr. varenie, zahradkarcenie, rucné
prace), kreativne animdcie (hry, kreslenie, modelovanie) a d’alSie.

Mackinova (2010, s. 133) uvadza, Ze ,,v Rakusku nie su jednotné Struktury poskytovatelov
socidalnych sluzieb a vychodiskové polohy v jednotlivych spolkovych krajinach su rozdielne.
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Kazda spolkova krajina ma vlastnu socialnu legislativu, ktora reguluje poskytovanie pomoci.
Vseobecne sa da povedat, Ze taZisko starostlivosti o seniorov spociva v preneseni z ustavnej
starostlivosti na ambulantnu a domacu starostlivost za podpory profesiondlov.

Vzdelavanie odbornikov pre pracu so seniormi na Slovensku a v Rakisku

Na Slovensku zatial’ neexistuje Studijny program geragogika. Problematika geragogiky je
zahrnutd v Studijnom programe andragogika, ato na Styroch univerzitach, na Univerzite
Komenského v Bratislave, Univerzite Konstantina Filozofa v Nitre, Univerzite Mateja Bela v
Banskej Bystrici a PreSovskej univerzite v Presove. , KedZe geragogika doposial’ nema Statut
autonomneho Studijného odboru ako andragogika a Systémovo patri k andragogickym vednym
disciplinam, vykon geragogickej prdce v roznych oblastiach zivota jednotlivca a spolocnosti
zabezpecuje andragog *“ (Hatér, 2014, s. 30).

Starnutie u seniorov je vicSinou sprevadzané zmenami najmi v kognitivnych funkciach.
Preventivnymi eduka¢nymi opatreniami mozno spomalit’ procesy starnutia mozgu. Potencidl
geragdga tu ma svoje opodstatnenie, preto je vhodné, aby si zvySovali poznatky aj v oblasti
fyzioldgie a patofyzioldgie mozgu.

Centrum MEMORY v Bratislave pontka rézne kurzy, ktorymi je mozné zvysit si
kvalifikaciu pre pracu najméd so seniormi s Alzheimerovou chorobou. Medzi kurzy, ktoré su
akreditované Ministerstvom Skolstva vedy, vyskumu a Sportu SR patria:

» Kognitivna aktivizécia seniorov

» Rozvoj trénerského potencialu v oblasti kognitivnej aktivizacie seniorov

(http://www.alzheimer.sk/centrum-memory/sluzby/vzdelavanie.aspx)

V Rakutsku je mozné Studovat’ geragogiku iba vo forme vo forme kurzu na dvoch
sukromnych vysokych Skoléach:

* Vieden: Kirchliche Pddagogische Hochschule Wien/Krems: Geragogik

* Linz: Private Pddagogische Hochschule Linz: Hochschullehrgang Geragogik

Obsah kurzu zahiiia nasledovné oblasti: zaklady geriatrie, gerontopsychologie, gerontosociologie,

gerontoteologie a etiky, geragogiky; socialny management, projektovy management, organizacna

didaktika a management, management kvality; personalne kompetencie — sebareflexia,
komunikacia a prezentacia; prax.

Dizka kurzu je rozdelena na $tyri semestre. Za jeden semester je potrebné absolvovat
ucebné podujatia v rozsahu 10 hodin tyzdenne, z toho 50% prezencne a 50% samostadiom a e-
learningom.

Po tspeSnom ukonceni kurzu ziskava absolvent certifikat s kvalifikaciou diplomovana/-y
geragogicka/geragog.

V Rakusku sa v oblasti geragogickej prace angazuje Profesiondlna asociacia rakuskych
geragogiciek a geragogov, ktora bola zalozena v r. 2009 absolventkami geragogiky pod mottom
,Zit znamena udit’ sa“. Za najdodlezitejsie ciele v rozvoji geragogiky povazuje:

1. Podporu vzdelavania a ucenia sa v starobe a zakladny vyskum a vyskum vztahujici sa na
oblast’ povolania geragoga.

2. Moznosti publikovat’ vyskumné prace, informovat o podujatiach, odbornej literatire
a aktudlnych Studijnych spravach, davat ¢lenom moZnosti prezentovat svoje projekty,
vytvarat a zaistovat' dalSie vzdeldvanie, organizovat prednaSky, semindre, zasadnutia,
garantovat’ kvalitu vzdeldvania, vstupovat’ do spoloCenskych diskusii o starnuti, podporovat’
pozitivne obrazy starnutia a kultury. Profesiondlna asocidcia vidi starobu ako poklad
skusenosti, expertizy a zrelosti (Mitterlechner, 2011).
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ZAVER

Dlhodobejsia tradicia a skusenosti geragogiky v Rakusku ndm dava moznost’ rozvijat’ tito
vedu ina Slovensku. Z viacerych literarnych pramenov a Statistik vyplyva nutnost’ vyraznejsie
upriamit’ pozornost’ na zmysluplné travenie vol'ného ¢asu a edukaciu seniorov. Ako vyplyva
Z komparacie, modely edukacie seniorov na Slovensku a v Rakusku su rozne. Kym na Slovensku
sa edukécia seniorov kond najmid na univerzitich treticho veku, ktoré st zvicsa sucastou
univerzit a vysokych §kol, v Rakusku prevlada integraény model vzdelavania. Moznost’ seniorov
Studovat’ na univerzitich spolo¢ne s mladSimi generaciami prinaSa urCite aj mnohé vyhody
avytvara moznost medzigeneracnej komunikicie, atym vzajomné spozndvanie sa
a obohacovanie v oblasti nazorov a postojov.
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POTRAVINA - VYJADROVACI PROSTREDEK VE SVETE UMENI
A JEHO INTEGRACE DO VV

Terezie Corfu

Abstrakt

Tema prispevku se vztahuje k potraviné, jez je vyuzivand ve vytvarném umeéni. Potravina je zde
vytrzena ze své typické postaty — nasytit a je povySena do role hlavniho vyjadiovaciho
prostiredku. Text prispévku je zaméren na zpiisoby a kontexty prace s potravinou ve vytvarném
umeni a dale na jeji mozné integrovani do hodin VV. Prace s potravinou muze byt v daném
kontextu chapana jako problematicka az kontroverzni. Neni prioritni prispévkem poukazovat ci
reagovat na globalni problematiku souvisejici s potravinou. Snahou je ukazat moznosti a zpusoby
prdce s ni, coby s dalsSim nevsednim materialem hledajicim si cestu do vyuky VV.

UvOD

Prispévek predstavuje dil¢i ¢ast disertatniho projektu s nazvem Potravina jako vyrazovy
prostredek — deskripce moznosti, metod, forem a jejich uplatnéni ve vytvarné vychoveé. Pti tvorbé
vyzkumu vychazime z piedpokladu, Ze potravina respektive jeji zobrazeni provazi umeéni jiz
dlouhou dobu. V priubéhu Casu se zacala stavét do pozice samotného uméleckého dila nebo
vyjadfovaciho prostiedku pro dalsi vytvarnou ¢innost. Na potravinu jako prostfedek uméleckého
vyjadieni l1ze nahlizet z vice uhli pohledu, jednim, pro nasi préci stézejnim, je jeji uziti jako
materidlu majiciho specifické, charakteristické a jedinecné vlastnosti (v€etné téch v cCase
proménnych). Dal§im dulezitym faktorem uziti potraviny jako uméleckého prosttedku, je jeji
konotacni funkce, ktera je sice (hlavné v kontextu udalosti dvacatého stoleti) autorem i divakem
intenzivné vnimana, ale z historického hlediska neni jedinou alternativou. UZiti potraviny jako
vytvarného prostfedku mize tedy vzbuzovat urcité kontroverze. Nabizi se zde otazka, jestli
potravinu v takovém pojeti né¢im nahradit? Patrné by se naslo n¢kolik materialt, které se budou
v Case proménovat a chovat podobné. Avsak dulezity a tézko nahraditelny princip potraviny je v
jeji vSednosti, obycCejnosti, které jsou brany jako prosttedky urcit¢ho gnozeocentrismu (lidské
zkusenosti vSedniho dne).

Hlavnim tématem projektu je potravina v uméni a jeji integrace do vyuky VV. Potravina,
je zde vytrZena ze své typické podstaty — nasytit a je povySena do role vytvarného vyjadifovaciho
prostfedku. Predmétem vyzkumného a pedagogického zkoumani se mimo jiné stavaji i zptisoby
uplatnéni a Cetnost vyuZziti potraviny ve vyu€ovaci hodiné. Projekt je rozdélen do tfech ¢asti —
teoretické, vyzkumné a aplikacni. Cilem je nyni nastinit prvni ¢ast projektu, jejiz pozornost
sméfovala k mapovani odborné literatury, katalogii a pfispévkil na Ceskych i zahrani¢nich
serverech vztahujicich se k tématu. Dlraz byl kladen na metody, formy, témata a kontexty s
jakymi svétovi i tuzemSti umélei pracuji. Déle v textu predstavit vlastni vytvarna zadani
vyuzivajici potravinu jako hlavni vytvarny material. Jejichz prostiednictvim ukdzat moZnosti a
zpisoby préce s ni, coby nev§ednim materidlem ve vyuce vytvarné vychovy.

Potravina ve vytvarném uméni

Potravina je nedilnou souc¢asti kazdodenniho Zivota, proto neni divu, Ze 1 v umélecké sféfe
ma své zastoupeni. S uménim je spjata jiz od nepaméti. Dikazem mohou byt dila, kterd potravinu
zobrazuji. V uméni se znacné objevuji (ve vSech dobach, stylech, smérech, Skolach i epochéch) a
opakuji prace znazoriujici hostiny oslavujici Zivot, krasu, mladi, vyhrané bitvy, aj. Protipdlem
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oslav s prekypujicimi stoly se do malby v 17. stoleti dostava zati§i zvané Vanitas, odkazujici se
k pomijivosti zivota. Dale také v uméni narazime na motivy dennich pokrmt, jako jsou snidané
(Snidan& v travé — Edouard Manet), ob&d a velefe (Posledni vedefe - Leonardo da Vinci,
Salvador Dali, Jan Zrzavy, Davida LaChapella). V 16. stoleti pronika do malby klasické zatisi,
které je v riznych obdobach zpracovavano dodnes. V poloving 20. stoleti do uméni zacinaji
vstupovat piedméty kazdodenni potieby (ready made — Kurt Schwitters; Pop-art — Andy Warhol,
Jasper Johns, Claes Oldenburg). Postupem casu se do uméni vkradd i potravina sama. Diky
pomijivosti jeji vlastni neni snadné vystopovat, kdy presné se objevila v roli vyjadfovaciho
prostiedku ¢i samostatného vytvarného artefaktu. Nad tim mlzeme pouze polemizovat. Proto,
aby zacaly tyto predméty fungovat sami o sob¢ jako umélecka forma je dalezity vyvoj clovéka a
jeho pfistup na zakladé riznych dobovych a spolecenskych souvislosti. (DP, Terezie Corfu, 2015,
s. 18) Toto téma nam ovSem otevira dal$i nepfeberné mnozstvi podtémat, ktera se k nému
vztahuji, napt. vztah potraviny a nabozenstvi, souvislosti a rozdilnosti mezi vysokym uménim,
tradicemi a zvyky spjatymi s pokrmy, symbolika pokrmt a vyobrazenych potravin, atd.

Materidl jakym je potravina umoziuje umélcim rtizné varianty vyjadieni vlastniho ndzoru
nejen na soucastny svét a jeho déni. Pro nas projekt jsou primarni metody, formy, témata a
(ktefi potravinu ve své tvorbé opakované pouZzivaji) poukdZeme na riznorodost prace s vyuzitim
potraviny. Ti ve své tvorbé opakované potravinu vyuzili. V nasledujici posloupnosti nejsou
fazeni nijak striktng.

Z ¢eské umélecké scény zde mizeme piedstavit ¢eskou uméleckou skupinu Kameru

skuru, kterd pouzila potravinu hned v nékolika svych projektech. Témata, kterd si clenové
skupiny vybiraji, ironicky komentuji, az paroduji. Typicka je pro né¢ hrava forma zobrazeni.
Socialni problematiku spole¢nosti, pfesnéji rasové utlatovani mensin v Ceské republice, ztvariiuji
V praci s nazvem Zijeme tady s vami L. Jedna se o sérii ti1 fotografii, kde se za pomoci ¢okolady,
hoi¢ice a kecupu s téstovinou stylizuji do indidna, ernocha a asiata.
Anna Hulacova, Ceska autorka, letos nominovana na cenu Jindficha Chalupeckého, si ve své
tvorb€ pohrava s lehkosti a jakousi upfimnosti sdéleni. V tvorbé kombinuje technické a ptirodni
materidly, které mnohdy odkazuji k jeji minulosti na venkové. Uvedli bychom zde né€kolik jejich
vytvarnych pocint, které by se daly zaradit do streetartového razu tvorby. Pied galerii Jeleni
nechala A. Hulacova rozkvést mistni ket. Decentni zasah do zelené zpiisobila pomoci §lehacky ve
spreji. V dalsim projektu pouzila keCup a hoicici, kterymi sparovala dlazbu pied kioskem
s rychlym obcerstvenim. Tradiénimi ¢eskymi buchtami vypliiovala chybéjici mista v rozbité
kostkované dlazbé.

Kristof Kintera je umélec, ktery je fascinovany mechanikou a elektronikou. Tato jeho
vasen je znat i v jeho tvorbé¢, kdy Kintera oba svéty — jak umélecky, tak technicky, propojuje.
Objekty nejsou jen hravé a vtipné, ve své podstaté reaguji na spoleCenské déni, odrazi lidské
chovani i s jeho zlozvyky a problémy. Na vystavé Vysledky analyzy, ktera se konala v roce 2012
V prostorach prazské knihovny, byla vystavena veSkera dosavadni umélcova tvorba. V dobé
konani vystavy se razantné¢ promeénil cely interiér galerie. Vstupni ¢ast se stala mistem
pfipominajici obchiidek s potravinami, cely dojem scény ze supermarketu umociiovala kasa.
Sougasti vystavy bylo také sousodi zvané We've got the power! Zenska a muzskd figura
v nadzivotni velikosti byla cela sestavena z 300 kg brambor a propletena elektrickymi kabely,
elektrodami a dalsi technikou. Diky elektrické energii ziskané ze samotnych bramborovych hliz,
byla pohanéna drobné svétylka na vnéjSku sochy. Ta svétélkovala.

Ze zahrani¢nich umélct, bychom mohli jmenovat kontroverzni anglickou autorku Sarah
Lucas, ktera se ve své tvorbe primarné odkazuje na genderova témata. Skrze své instalace a sochy
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fesi intimitu jedince a rozdil mezi muzskym a Zenskym svétem. S. Lucas divaky Sokuje oplzlosti,
provokaci, sexualnimi narazZkami a metaforami obsazenymi v dile. Ovoce, zelenina, syrové kuie
nebo smazena volska oka v jejich pracich zastupuji pohlavi nebo jinou ¢ast lidského téla.

Finskd umélkyné Hanna Vihridla je soucastna socharka, vystavujici po celém svéte. Mimo
jiné tvofi monumentalni obrazy nebo instalace sestavéné z netypického materialu — bonbonu.
S cukrovinkou pracuje napft. v dile Silenzio! Jedna se o velkoformatovou instalaci kruhového
tvaru odkazujici k rosetovym okniim vyplnénych barevnymi vitrdZemi v mistech nad hlavnim
vstupem do sakralni stavby. Barevné bonbony jsou navleCeny v pasech na niti a zavéSeny ve
vybraném prostoru galerie. Celou atmosféru umocniuje zatemnéni mista a divadelni nasviceni
instalace.

Z umélct, kteti ve své tvorb€ vyuzivaji potravinu jako vyjadiovaci materidl, mizeme dale
uvést Rirkrit Tiravanija, Tom Friedman, Jakub Kotik, Patrik Prosko, Banksy, James Ostrer,
Dimitriho Tsykalova, Petr Janda, Kafina Otéenaskova — Richter, aj.

Autorska vytvarna zadani vyuZivajici potravinu

Jako mozny piiklad vytvarnych zadani aplikovatelnych do hodin vytvarné vychovy zde
uvedeme Sweet Dream — z ulice do vyuky Vytvarné vychovy a vytvarné zadani inspirované
Giuseppem Arcimboldem. Ob¢ zadani byla jiz opakované realizovana jak ve §kolnim, tak mimo
Skolnim prostiedi. OzkouSena byla na nejriznéjSich skupinach, které nesjednocovaly vékova
hranice, status ve spolecnosti (zak, vysokoskolsky student, klient, pracujici, atd.), mentalni
zralost jedince, ani genderové a rasové rozdily, aj.

Sweet Dream — z ulice do vyuky Vytvarné vychovy je vytvarné zadani, které vychazi
z autorské prace Sweet Dream, jez reaguje na pouli¢ni uméni, primarn¢ graffiti. Tradi¢ni material
sprej a fix jsou v obou piipadech nahrazeny bonbony a silikonem. Bonbon zde zastava roli
zdobnosti, originality a kreativity. Graffiti posouva z ploché do plastické formy 3D. Zadani je
postaveno na zdkladnich principech graffiti tvorby, tj. pfekryvani, napojovani ¢i vstfebavani
jedné prace druhou, vznik jednotného dila, atd. Zadani se sklada ze dvou Casti. Prvni ¢ast se tyka
teoretického vstupu vztahujictho se k tématu. Zaci jsou seznameni s pojmy a primarnimi
informacemi o streetartu a graffiti. Druhd, jiz vytvarna ¢ast, v sobé zahrnuje dva tkoly na téma
Viry a bakterie. Toto téma je vybrané zamérné, odkazuje k bakteriim ve spojitosti s jidlem a
Cistotou potravin (divod, aby Zaci neujidali bonbony pii praci - haptani zakti nemytyma rukama
na cukrovinku, pfitomnost technického silikonu k lepeni materialu), déle téZ poukazuje na dilo,
jez ocekava zniCeni, napadeni ¢i pohlceni jinym autorem (graffiti). Pfi prvnim tkolu si Zaci
pfipravi kresebnou skicu viru ¢i bakterie dle vlastni fantazie. Ke kresbé je dillezité pfistupovat
s védomim, ze bude nasledné ptfenaSena pomoci bonbonu na podkladovou desku. Kresba musi
byt stylizovand, bez sebemensich detaild — vhodna se jevi prace se zakladnimi geometrickymi
nebo biomorfnimi tvary. Ve druhé casti vytvarného zadéani Zaci vychdzeji ze své skici, kterou
pfenaseji formou lepeni bonboni silikonem na podkladovou dfevotfiskovou desku. Deska je
jedna, pro vSechny zéky spolecnd. Na ni dochazi k ,,pozirdni a zmnozovani® bakterii a virt
navzajem. Podklad se tak zapliuje a ¢imZz vznikd jednotné kolektivni dilo. Findlni prace je
pfenesena ven, kde je ponechdna vnéj$im vlivim. Na artefaktu 1ze postupem casu ukazat zakim
temporalni promény. Stav spé&jici k zaniku je spolecny jak u dél vytvorenych z potravin, tak u
graffiti. Hlavnim cilem zadani je Zaky seznamit se streetartem a graffiti — S jeho principy,
tendencemi a presahy.
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Obrazek 1: Sweet Dream - z ulice do vyuky vytvarné vychovy, 2015

Obrazek 2: Sweet Dream - z ulice do vyuky vytvarné vychovy, 2015

Obrézek 3: Sweet Dream ' ulice do V}'fuk vytvarné Vchovy, 2015
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Druhé vytvarné zadani inspirované Giuseppem Arcimboldem vychazi ze svébytnych
maleb jmenovaného manyristického autora. Zadani je rozdéleno do dvou ¢asti. Prvné Zaci
sestavuji objekt vlastni podobizny z velké skaly jim nabidnutého ovoce a zeleniny. Na zakladé
zkomponovaného portrétu piechazi k druhé c¢asti ukolu, tj. kresebné zachytit 3D objekt do
podoby 2D. Tento zptsob prace je pro zaky méné slozity, nez kdyby méli prvné nakreslit vlastni
portrét ala Arcimboldo. Lze se tak vyhnout nechténému ,,sn¢huldkovskému* skladani obliceje —
hlava jak pomerang, o¢i jako dvé borivky, mrkev jako nos. Zaci zaznamenavaji na bily papir
nové vzniklé tvary objektovych kompozic. Cilem vytvarného zadani je kromé seznameni se
s tvorbou osobitého umélce G. Arcimbolda, také formulace zdkovského prostorového citéni a
chépani. Zadani v sobé zahrnuje dlouhodobé&jsi pozorovani ¢asem méniciho se/variujiciho se
objektu zpisobené pomijivosti materialu.

O

Obrazek 5: Vytvarné zadani inspirované Giuseppem Arcimboldem, 2015
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Obrazek 6: Vytvarné zadani inspirované Giuseppem Arcimboldem, 2015

Jednoticim prvkem pro ob¢ zadani byl pro Skolni prostiedi netradi¢ni vytvarny prostfedek
- potravina. Jednim ze zakladnich principti v tvorbé aplikovanych bylo zaméfeni se na temporalni
premény vzniklych artefakti. Zadani poukazuji na potravinu jako na nestaly material, ktery v
pribéhu casu prochazi nejriznéjSimi zménami - transformace, deformace vedouci k variovani
vzniklych artefaktd. V obou pfipadech se jiz od pocatku pocitalo se zanikem vytvotreného
pfedmétu, coz umoziovalo rozvijet zpiisoby uvazovani nad uménim a uzitim potravin jako
prostiedku uméleckého vyjadieni.

Diky vytvarnym zaddnim se dostdva potravina do novych kontextl. Spolu s vhodné
vybranym tématem otevird neptfeberné mnozstvi moznosti vedoucich k rozvoji kreativity a
fantazie jedince. OproStuje ho od vSednich zaZitych schémat. S jidlem je moZné pracovat v
souvislosti s riznymi tématy a odkazovat se pfitom na minulé i soucasné, svétové i domaci
umeéni. Prace s potravinou je pro déti nevSedni a inovativni. Netypi¢nost materidlu v nich
vyvolava zvédavost a touhu po novych poznatcich.

ZAVER

Pokud s potravinou pracuje umeéni, zajima nas, zda se potravina jako vyjadfovaci material
objevuje 1 ve vytvarnych zadani ve vyuce vytvarné vychovy. Zname ukoly, kde se téstoviny
navlékaji jako kordle, z brambor se vyfezavaji razitka, z luSténin se vysypavaji nejriznéjsi
obrazce, atd. Na§ zajem je upfen na mozné zpusoby, duvody a vychodiska prace s potravinou ve
Skolnim prostiedi. To jestli se pouziva material, ktery ma své specifické vlastnosti a zda se s nimi
pii zadani pocitd. Vyzkum, ktery je podstatou disertatniho projektu se aktudlné¢ pohybuje na
hranici kvantitativniho charakteru z divodu vyuziti metody dotazniku. Skrze dotaznik
vygenerujeme pedagogy, kteti v hodinach VV jiz pracovali ¢i pracuji s potravinou. Na zakladé
ziskanych podkladi probéhne kvalitativni vyzkum prostiednictvim hloubkovych rozhovorti se
zvolenymi pedagogy, které budou rozSifovat a prohlubovat primarni informace ziskané
z predvyzkumné dotaznikové faze. Soucasné¢ budou uskutecnény také rozhovory s vybranymi
¢eskymi umélci, pracujicimi opakované ve své tvorb¢ s potravinou. Tyto rozhovory poslouzi
k zmapovani umélecké sféry vztahujici se k tématu. Nabizi se zde otazka: Je-li uziti potraviny
jednim ze zpusobu tvir¢iho vyjadieni, jakym zptisobem ho lze implementovat mezi ostatni
zpusoby vyjadfeni vyucované/ zprostfedkovavané vytvarnou vychovou? Konecna analyza
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veskerych ziskanych tdajii povede k vypovédi o soudobé situaci. Od pocatku je hlavnim cilem na
zéklad¢ nabytych informaci z vyzkumu vytvofit metodiku pro pedagogy vytvarné vychovy.
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TEORETICKE VYCHODISKA USPOKOJOVANIA POTRIEB DETI
V PREPRIMARNOM VZDELAVANI

Eva Cvitkovic¢ova

Abstrakt

Uspokojovanie potrieb deti patri k zakladnym vychodiskam planovania, realizovania a
evaluovania edukacného procesu. V prispevku sumarizujeme teoretické vychodiska prirodzenych
potrieb deti so zretelom na psychické a edukacné potreby v preprimarnom vzdeldavani.
Zameriavame sa na vymedzenie zakladnych pojmov a niekolkych klasifikacii ludskych potrieb,
vratane konceptu novo vynarajucich sa potrieb. Tieto Specifikujeme o aspekt vyvinovych
dispozicii a rozvojovych potencialit deti predskolského veku a preprimarnej edukacie.

UvOD

Problematika potrieb deti v preprimarnom vzdeldvani je v centre pozornosti odbornikov z
viacerych oblasti pedagogiky, psycholdgie, sociologie, ale aj inych vednych odborov.
V prispevku sa poklsime o systematizaciu poznatkov multidisciplindirnym badanim, pri¢om
zadefinujeme a klasifikujeme zakladné pojmy. Na tradicné ponimanie potrieb, v ramci
humanistickej psychologie a pedagogiky, nadviazeme konceptom novo vynérajlcich sa potrieb,
ktoré st determinované zmenou sucasného socio-kulturneho kontextu. V nasledujucich
kapitolach mame za ciel’ nacrtnit’ odpovede na otdzky, ktoré rezonuji v oblasti preprimarne;j
edukacie. Aké st potreby deti v preprimarnom vzdelavani? Ako mdze preprimarna edukéacia a jej
Cinitele uspokojovat’ tieto potreby? Ako vplyvaji zmeny socio-kultirneho kontextu na vynaranie
novych potrieb u deti predskolského veku?

Tradi¢né ponimanie potrieb deti podl’a psychologickych tedrii

Termin potreba sa najmé v psychologickej odbornej literatire viaze k oblasti motivacie,
ako sucast’ Struktiry osobnosti. Motivy st akousi funkénou silou, ktord urcuje smer a intenzitu
spravania sa jedinca a vyjadruju psychologické pri¢iny, ¢i dovody Tludského konania
(Nakone¢ny, 1993). Medzi prvky motivacie, okrem potrieb, ktoré st predmetom nasej prace,
radime aj motivy, pudy, zaujmy a postoje. Vymedzenie pojmu potreba sa spravidla orientuje na
pocit nedostatku, resp. nadbytku nie¢oho v naSom organizme. Takyto pocit vyvolava v jedincovi
potrebu tento stav zmenit’, teda nieCo ziskat, alebo naopak eliminovat. Medzi najCastejSie
klasifikacie potrieb radime delenie na: biologické, psychické a socidlne potreby. Mdzeme
konStatovat, Ze potreby su individudlnou sucastou kazdej osobnosti, ¢o sa tyka ich miery, formy
saturovania a aj dosledkov ich neuspokojenia. Dlhodobé neuspokojovane prirodzenych potrieb
moze mat’ za nasledok deprivaciu v oblasti biologickej, psychickej, socialnej, ale aj senzoricke;,
¢i intelektualne;j.

Hierarchicky systém usporiadania potrieb Abrahama H. Maslowa

Ako vychodiskovu klasifikaciu v praci uvadzame hierarchicky systém l'udskych potrieb
Abrahama H. Maslowa, ktord je nepochybne najcastejSie citovanou teodriou v oblasti 'udskej
motivacie. Maslow (2014) usporiadal 'udské potreby z vyvinového hl'adiska :
1. fyziologické, resp. biologické potreby,
2. potreba istoty a bezpecia,
3. potreba niekam a k niekomu patrit, milovat’ a byt milovany,
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potreba ucty a sebatcty,
potreba sebarealizécie,
poznavacia potreba,
esteticka potreba.

Zakladnou myslienkou hierarchizacie je, Ze usporiadanie nie je nahodné. ,,Je urcené
skutocnostou, ze niektoré pohnutky su biologicky naliehavejsie, a teda silnejsie ako iné, a Ze ich
intenzita sa odvodzuje od skutocnosti, Ze maju nieco ako svoju vnutornu prioritu* (Maslow,
2014, s. 10). A teda vo vSeobecnosti plati, ze vySSie (sebaaktualizacné) potreby jedinec pociti az
po uspokojeni, resp. aspoil Ciastocnom nasyteni nizSich (deficitnych) potrieb. Maslow (2014)
uvadza zhodny princip nie len u dospelych jedincov, ale aj u deti. Uspokojovanie potrieb je nutné

Cv v
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dospelymi v ich bezprostrednom okoli. Autor tiez poukazuje na zdravy vyvin deti, ktory je
mozny len v pripade uspokojovania nizsich potrieb. Az po ich uspokojeni je dieta pripravené
obratit’ sa k vy$§im potrebam a v pripade ich dlhodobého neuspokojovania (¢i uz v oblasti
fyziologickych potrieb, potreby bezpecia alebo lasky) sa moze diet'a v rozvoji 0sobnosti zastavit’,
alebo dokonca upadnat’ do nizSich vyvinovych stupiiov. Tento jav m6zeme sledovat’ aj v naSej
(zédpadnej) kultare, najmé v prostredi marginalizovanych skupin, alebo u deti, u ktorych nastala
vazna zmena situacie v bezprostrednom okoli (rozvod rodicov, strata rodica alebo blizkej osoby
a pod.). Vel'mi rozhodujiicou potrebou v predskolskom veku je potreba bezpecia. ,, Obecne plati,
Ze len dieta, ktoré sa citi v bezpeci, sa odvazi rast* (Maslow, 2014, s. 108), neuspokojovanie
tejto potreby moéze byt dovodom na stagnaciu vo vyvine. Aj napriek nespornej tlohe rodica,
neskor aj ucitel’a, v roli facilitatora pri saturovani detskych potrieb, je vol'ba rast’ a prezivat nové
skusenosti nakoniec vzdy na diet’ati.

Ucitel' by mal dietatu, okrem zabezpecenia uspokojenia zakladnych fyziologickych
potrieb, poskytnit’ aj saturovanie ostatnych potrieb. Velmi silnou potrebou v obdobi
predskolského veku je potreba bezpecia. Tato je tiez jednym z predpokladov pre rozvoj
prosocialneho spravania (Vagnerova, 2010). Budovanim pozitivnych vztahov a dovery moze
ucitel’ dietat'u poskytntt’ priestor pre optimalny rozvoj. Rovnako potreba niekam patrit’ moéZe byt
uspokojovand aj mimo rodinného prostredia, teda v materskej Skole. Pozitivne socidlne vztahy
medzi rovesnikmi, prosocialne spravanie v skupine, ocenenie z radu kamaratov — to vsetko
prispieva Kk vytvaraniu kladného sebaponatia a k budovaniu sebatcty dietata.  Potreba
sebarealizacie je v predSkolskom veku , uspokojovana takou aktivitou, ktora je pozitivne
hodnotena a prostrednictvom ktorej sa dieta moéze presadit™ (Vagnerova, 2000). Aj z tohto
dovodu ma dostatocny priestor pre reflexiu aktivit v preprimarnej edukacii nezastupitel'né miesto.

Psychické potreby deti pod’a Matéjceka

Okrem Maslowovej teorii hierarchicky usporiadanych potrieb sa v odbornej literatare
Casto stretavame s roznymi modifikaciami klasifikacii, avSak moézeme konStatovat, ze sa
navzajom nevyluduju, ale predovietkym doplnaju. Klasifikaciu zakladnych dusevnych potrieb
dietata uvadza Mat¢jcek (2005) :
e Dostatok podnetov: potreba primeranej stimulacie.
Zmysluplny svet: potreba urcitych pravidiel, stalosti a zmyslu v podnetoch.
Zivotna istota: potreba prvotnych socialnych a citovych vztahov.
Pozitivna identita: potreba spoloc¢enskej hodnoty a uplatnenia vlastného ,,ja“.
Otvorena buducnost’: potreba Zivotnej perspektivy.
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Forma a frekvencia napiiania uvedenych potrieb u deti predskolského veku ovplyviiuje
rozvoj osobnosti jedinca ajeho kvalitu. V materskej $kole kladieme doraz na adekvatnu
stimulaciu vo viacerych oblastiach, ¢i uz sa jednd o materidlno-technické vybavenie triedy
a podnetnost’ prostredia, alebo realizovanie edukacnych aktivit zameranych na harmonicky
rozvoj osobnosti diet’at’a.

Potrebu pravidiel aistého ,,poriadku® moéZeme napliiat’ prostrednictvom vytvarania
spolo¢nych pravidiel v triede, ale najmi poskytovanim vhodnych vzorcov spravania sa. Deti
potrebuji vediet, aké spravanie sa od nich ocakéva, rovnako aj aké nasledky bude mat’
nedodrziavanie dohodnutych pravidiel. Mat’ ur¢ené hranice je potreba diet’ata uz v predSkolskom
veku a kore$ponduje s potrebou istoty a bezpecia.

Utvaranie prvych socidlnych vézieb je realizované, vo viacsine pripadov, v rodinnom
prostredi. Rodina je primarna socidlna skupina, ktord dietatu poskytuje emociondlne vézby.
Prvou formalnou socialnou skupinou v Zivote dietata byva zvia¢sa materska skola. Okrem vztahu
K u¢itelom si dieta v interakcii vytvara aj vztahy s ostatnymi detmi — rovesnikmi. Uz
v predskolskom veku dieta pocituje potrebu vyjadrovat’ svoj sthlas/nesuhlas s dianim okolo
neho. Z tohto dovodu je nutné detom poskytnit’ dostatoény priestor na prezentaciu svojho nazoru
na ¢innosti v materskej Skole, ale aj mimo nej. Okrem komunikac¢nych schopnosti tym u dietata
stimulujeme aj pozitivny sebaobraz a kritické myslenie.

V prostredi materskej Skoly moézeme v znacnej miere prispiet’ k vytvaraniu sebatcty,
kladného sebaponatia, ale aj reSpektovania inych. U€ime deti, ako sa maji k sebe navzajom
spravat a zaroven ich vedieme k asertivnemu spravaniu. Dieta sa prostrednictvom vlastnej
aktivity stretdva s roznymi modelovymi situdciami, ¢i uz v konfrontdcii s inymi detmi, alebo
ucitelom.

Potreba Zivotnej perspektivy v predSkolskom obdobi znamend ,,subjektivne kladne
pocitovany dostatocny priestor pre experimentovanie, volné tvorivé cinnosti, ktoré zodpovedaju
jeho moznostiam, vyuzivaju jeho schopnosti a posiliiuje vedomie jeho viastného ja‘ (Douskova,
2009, s.81).

Modzeme teda konStatovat’, Ze vSetky uvedené potreby deti je mozné, resp. nutné, uspokojovat’ aj
Vv prostredi preprimarnej edukacie. Okrem duSevnych potrieb st v edukacnej realite zndme aj iné
- vzdeléavacie, ¢i edukacné potreby.

Potreby deti vo vychovno-vzdelavacom procese

V inStituciondlnom vzdelavani sa terminom potreba stretdvame najCastejSie v kontexte
Specidlnych vychovno-vzdeldvacich potrieb. Aj napriek ¢astému operovaniu s tymto pojmom sa
len zriedka stretivame aj s jeho vymedzenim. Specialne vychovno-vzdelavacie potreby st viak
orientované len na istu populaciu deti (,, deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami si
deti so zdravotnym znevyhodnenim, deti zo socialne znevyhodneného prostredia ale aj deti s
nadanim* podl'a SVP pre predprimarne vzdelavanie v materskych $kolach, 2016, s. 108) a nie su
obsahom tejto prace.

Sir§im ponatim st vzdelavacie, resp. edukaéné potreby. Prusikova (2010) uvadza, Ze
,, vzdelavacie potreby vznikaju ako hypoteticky stav (uvedomovany, alebo neuvedomovany), ked
Jjednotlivcovi chybaju vedomosti, alebo zrucnosti, ktoré maju vyznam pre jeho dalSiu existenciu,
zachovanie psychickych, fyzickych, alebo spolocenskych funkcii“. Dané vymedzenie mdzeme
aplikovat’ aj na preprimarny stupeii edukécie, avSak s istymi Specifikami. Dieta predSkolského
veku vnima Cas pomerne obmedzene, konkrétne vnima len sucasnost. Minulost’ a budicnost’,
ktora je v definicii Prusakovej kIi¢ova, vo vnimani dietata nemé rozhodujicu funkciu. Casové
pojmy ako minulost’ alebo buducnost” nemaji v predSkolskom veku presnej$i obsah, z ¢oho
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vyplyva, ze akékol'vek dianie v d’alekej buducnosti ma obmedzeny subjektivny vyznam a je pre
diet’a neredlnym, teda aj nezaujimavym (Vagnerova, 2000). Diet'a vnima svoje potreby tu a teraz,
ale aj napriek tomu si dovolime tvrdit, Ze dieta predskolského veku vykazuje isti mieru
vzdelavacej potreby, najma v oblasti, ktord je mu z istych dévodov blizka, ¢i znama. Uz deti
predskolského veku st €asto fascinované konkrétnymi oblastami (napr. dinosaurami, vesmirom,
zvieratami), v ktorych prejavuju znacny zaujem o vedomosti a vzdelavanie. Otazkou zostava, ¢i
ich mézeme podl'a danej definicie klasifikovat’ ako vzdelavacie, ked’ze nevieme posudit’, ¢i maju
charakter zachovania psychickych, fyzickych, ¢i spoloCenskych funkcii, a teda, ¢i sa jedna o
potrebu alebo skor zaujem diet’at’a.

Specifickou kategériou potrieb su edukaéné potreby. Tieto vo svojej publikacii
rozpracovala Lipnickd (2011), ktord edukacné potreby v kontexte edukacnych cielov
kategorizuje na:
¢ individualne edukacné potreby,
¢ institucionalne edukaéné potreby,
¢ globalne edukacné potreby.

., V programovani (planovani, projektovani) predskolskej edukdcie vo vseobecnosti (aj na
urovni konkrétnej institucie) existuju vazby edukacnych cielov a edukacnych potrieb* (Lipnicka,
2011, s. 116). Individudlne potreby vychadzaju z individudlnych odliSnosti kazdé¢ho dietat’a,
napr. typ inteligencie, osobné pracovné tempo, temperament a iné Specifikd osobnosti. V
predprimarnej edukacii st individudlne edukac¢né potreby vychodiskom pre individualizaciu
edukacie. V praxi to znamena, ze ucitel musi poznat (resp. poznavat, procesudlne
diagnostikovat’) kazdé diet’a, aby maximalizoval proces edukacie a jej vplyv na rozvoj osobnosti
diet’ata.

Instituciondlne edukaéné potreby vyjadruji obsahové zameranie vzdelavacej institlcie, v
naSom pripade materskej Skoly, su jej filozofiou rozvojového a edukacného smerovania.
Institucionalne edukacné potreby st spravidla vyjadrené a zapracované do Skolskych
vzdelavacich programov, pricom kazdd materskd Skola ponuka iné, Specifické, edukacné ciele,
ktoré vychadzaju z jej edukacnych potrieb.

Globalne edukacné potreby ,,su primdrne pre formulovanie vSeobecnych edukacnych
cielov na urovni statu, tvoria vychodisko legislativnych a zavdznych kurikularnych (obsahovych)
dokumentov“ (Lipnicka, 2011, s. 118). Globalne edukaéné potreby by mali tvorit’ vychodisko pre
tvorbu najvyssieho kurikularneho dokumentu v preprimarnom vzdelavani — v stiéasnosti Statneho
vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach (2016).

Koncept novo vynarajucich sa (novodobych) potrieb

Tradi¢né ponimanie potrieb, ktoré sme rozpracovali v prvej kapitole, tvori vychodisko pre
koncept novo vyndrajucich sa potrieb deti. Tento koncept reaguje na aktudlne zmeny socio-
kultirneho kontextu, v ktorom dne$né deti vyrastaji. Autormi konceptu, ako aj ndstrojov na
reagovanie na novo vynarajuce sa potreby, su holandski experti Nico van Oudenhoven a Rekha
Wazir, ktori realizovali vyskumy v oblasti potrieb deti vo viacerych Statoch (Holandsko, India,
Kena,...) apod ich odbornym vedenim aj na Slovensku prostrednictvom Nadécie pre deti
Slovenska.

Zmena sociokultirneho prostredia oproti minulosti ma za nasledok nové situécie, javy
a vyzvy, s ktorymi sme sa doposial’ nestretavali, resp. nie v takej forme a intenzite ako sa s nimi
stretdvame dnes. Z vysledkov prieskumu Wazir a Oudenhovena (2006) mézeme v dneSnom svete
identifikovat’ niekol’ko oblasti (kategorii), ktorych sa zmeny tykaji: meniaci sa koncept detstva,
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dodrziavanie Dohovoru o pravach dietata, nevyvazeny nérast ,,sily dievcat®, znizovanie vplyvu
tradicnych sprostredkovatelov vychovy a vzdelavania (hlavne rodiCov a ucitelov), prelinanie
realneho, virtudlneho a nemozného, spristupiiovanie novych oblasti, a¢inky globalneho Zivotného
Stylu, UCinky transformujucej sa spolo¢nosti. Ked’ze uvedené oblasti sa na Slovensku skumali
prostrednictvom fokusovych skupin zostavenych z deti zékladnych $§kol, pedagdgov, rodicov
a Studentov vysokych $kol, pokusime sa vysledky aplikovat’ na oblast’ preprimarnej edukéacie
a teda, ktoré z uvedenych oblasti sa priamo dotykaju (a najmé ako) uz potrieb deti predSkolského
veku a edukacie v materskej skole.

Dodrziavanie Dohovoru o pravach dietata: spomedzi mnohych diskutovanych tém
v ramci fokusovych skupin mézeme urcit’ jednoznacnu paralelu k preprimarnej edukacii najma
vo vztahu k rovnosti Sanci, ktord je Dohovorom o pravach dietata, ako aj Skolskym zakonom,
garantovand. Aj napriek snaham o trend inkluzivneho vzdelavania, mézeme kriticky konstatovat’,
7e sa na Slovensku v ramci preprimarnej edukacie nestala sicastou beznej edukacénej reality ani
dostato¢na integracia deti z marginalizovanych skupin (podl'a vyskumu UNDP z roku 2012, len
53,1 % romskych deti ma pred vstupom na zdkladni Skolu asponn minimalnu skusenost
s predSkolskymi zariadeniami), ¢i deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Potreby mézeme v tomto pripade identifikovat’ na strane celej spolo¢nosti, ale aj ako potreby
individualnych deti. Spolo¢nost’ citi potrebu zmenit’ tento nezelany stav, ktory je evidentny najma
Vv oblasti implementacie do legislativy a cielovych zamerani obsahov edukécie.

Nevyvazeny narast ,,sily diev€at™: sticast'ou identity dietata v predskolskom veku su aj
socialne role, ktoré si postupne osvojuje. KIicovou je tzv. gender rola, ,, ktora zahrna socidlne
ponatie muzskej a Zenskej role, vymedzuje jej obsah, s ktorym sa dieta pod tlakom socio-
kulturnych vplyvov postupne stotoznuje* (Vagnerova, 2000, s. 6). Kazda societa ma Specifické
stereotypy, ktoré prisudzuje pohlaviu dietata. Iné spradvanie sa vo vSeobecnosti o¢akava od
dievcat ainé¢ od chlapcov. Uz Vv preprimarnej edukécii sa ¢asto stretdvame s diferencovanim
edukacnych uloh podl'a gender prislusnosti. Z vysledkov prieskumu Nadacie pre deti Slovenska
(2010) vyplynulo niekol’ko znepokojujucich skutocnosti, kedy sa diev€atd v Skolskom
a pubertdlnom veku svojim patologickym spravanim (agresivita, uzivanie omamnych latok,
kriminalita a pod.) dostavaji na troven chlapcov. DievCata akoby sa prave patologickymi
formami spravania snazili priblizit' sa, byt rovnocenné, chlapcom, akceptované v rovesnickej
skupine, alebo rebelovat’ voci autoritam. V predSkolskom veku je vSak gender rola dietata
,hova“ akedze dieta hodnoti svoju osobu len na ziklade ocakavani a hodnoteni dospelych
jedincov vo svojom okoli, svoju rolu akceptuji a orientuju sa na spravanie, ktoré sa od nich ako
chlapcov, ¢i dievcat o¢akava (Vagnerova, 2000). StotoZnuju sa so spravanim ostatnych deti toho
ist¢ho pohlavia ana zdklade socidlneho ucenia preberaji svoju gender rolu. Z tohto dovodu
nemozno vysledky prieskumu Nadacie pre deti Slovenska (2010) v tejto oblasti s absolatnou
platnostou aplikovat na deti v preprimérnej edukacii.

Znizovanie vplyvu tradi¢nych sprostredkovatelov vychovy a vzdelavania (hlavne rodicov
aucitelov): z prieskumu Nadacie pre deti Slovenska (2010) vyplynulo niekolko zavaznych
skuto€nosti, ktoré v zna¢nej miere ovplyviiuju rozvoj deti. Zasadnou zmenou oproti minulosti je
fakt, ze rychle tempo doby akonzumny spdsob zivota zapriCiiuje znizovanie pozornosti
venovanej vychove deti zo strany rodi¢ov. Coraz frekventovanej$i model skracovania materskej
dovolenky  matiek a predéasny navrat do pracovného zivota je Casto na ukor starostlivosti
avychovy dietata, nielen z kvantitativneho, ale aj kvalitativneho hladiska. Castejsie st aj
pripady zanechania deti v starostlivosti starych rodicov z dovodu prace v zahrani¢i oboch rodi¢ov
dietata. Otazkou zostdva, ako a ¢i vobec sa tento trend odrazi aj na potrebach deti, ktorych sa
problém existencne dotyka.
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Prelinanie realneho, virtudlneho a nemozného: v predskolskom veku je pomerne riskantné
uvazovat’ o prieniku informa¢no-komunikacnych technolégii v kontexte nasledkov v podobe
prelinania ,,virtuality a reality. Z vyvinového hl'adiska totiz povazujeme za prirodzené, ak diet’a
predskolského veku nemé vymedzent presnt hranicu vnimania skutoéného a nemozného. Detské
konfabulacie, viera v rozpravkové bytosti, ale aj iné (ne)skutocnosti st pre dieta v preprimarne;j
edukacii prirodzenou stcéastou bytia. V zhode s Vagnerovou (2000) uvadzame, Ze magickost,
teda pomahanie si pri interpretacii reality fantaziou a nasledné skresl'ovanie reality je typickym
znakom predskolského obdobia, okrem iného ma v tomto obdobi Zivota dietat’a harmonizujici
vyznam. Dieta ma potrebu prispdsobovat’ obsah reality svojim potrebam a vyrovnat’ sa s tlakom
vonkajSieho sveta prostrednictvom fantazijnych predstav.

Spristupfiovanie novych oblasti: rozmach informa¢no-komunikaénych technologii a
digitalizacia vplyva na sucasné deti od najutlejSiecho veku. V preprimarnej edukécii mozeme
pozorovat’ nastup novych metdd a foriem edukécie spojenych prave s technologickym pokrokom.
Masové zavadzanie interaktivnych tabul, ¢i tabletov ainych pomoécok do materskych §kol
determinuje kazdodennti edukacnu realitu. Je otazne, do akej miery sucasné deti tento jav
vnimajl ako nie€o doposial’ nepoznané, alebo prave naopak ako prirodzenu sucast’ ich Zivota. Si
pre deti v preprimarnej edukacii digitalne pomdcky tak atraktivne, ako ich vnimame my? Je
realnou potrebou dietata stimulovat’ svoje zmysli prostrednictvom tychto nastrojov, alebo skor
potrebou spolo¢nosti pripravovat’ dieta na svet plny technolédgii uz od predskolského veku?

Utinky globalneho Zivotného $tylu: v stcasnosti moézeme pozorovat’ vo vychove deti
najmé zo strany rodi¢ov dva diametralne odlisné trendy. Na jednej strane rodicia, ktori podl'ahli
vSetkym vymozenostiam, ktoré¢ im dneSna doba pontka, vratane tych negativnych (stravovanie
v rychlych obcerstveniach, pasivne travenie volného Casu pred televizorom, alebo pocitatom,
konzumny $tyl Zzivota), na druhej pokus o navrat k prirodzenej starostlivosti a odmietanie
vSetkého, ¢o nekoreSponduje s prirodzenost'ou (bio-potrava, bio-plienky, nosenie deti v Satkach,
vznik lesnych $kolok a pod.). Obidva extrémne pripady vychovy v zna¢nej miere determinuji
potreby dietata. Kym nezdravy zivotny Styl mé dopad na fyzicky (ale aj dusevny) stav, resp.
potreby dietat’a, striktné odmietanie inovacii modze ovplyvnit' socidlne potreby dietata
(vyc€lenovanie z kolektivu pre inakost)).

Utinky transformujucej sa spolo¢nosti meniaci sa koncept detstva: nespornym faktom
zostava zmena spolo¢nosti a vnimania sucasného konceptu detstva. Medzi skutocnosti
charakteristické pre dneSny svet v nasich socio-kultirnych podmienkach moZeme zaradit’ prudky
rozvoj digitalizacie a technologii, demografické zmeny stvisiace s tvorbou novych modelov
rodiny, tlak komercie a konzumny sposob Zivota, vzdelavaci systém na krizovatke vyvoja, nové
podoby travenia voI'ného Casu, prehlbovanie socidlnych rozdielov medzi det'mi a mnoho d’alSich.
Vsetky uvedené javy do istej miery determinuju zivot a potreby sucasnych deti. Z prieskumu
Nadacie pre deti Slovenska (2010, s. 38) vyplynulo nasledovné: , prejavujuce sa zmeny v
Strukture rodiny: miznu viacgeneracné rodiny, rozpad nukledarnej rodiny, vychova deti osamelymi
rodicmi, jednodetné rodiny prinasaju nové vztahy medzi detmi a rodicmi, Sirsou rodinou* .
Oslabovanie funkcie rodiny, aj napriek formalnemu posiliiovaniu v ramci legislativy, méze mat’
na rozvoj dietata deStruktivne nasledky. V obdobi, kedy funkcie rodiny prechadzaja istou krizou
by sa mohlo zdat azda najvhodnejSie, aby ist¢é kompetencie vychovy prevzala Skola
a inStitucionalna vychova. T4 sa vSak v stcasnom svete nachadza pred ,,paradigmatickou
zmenou, ktora suvisi s pocCitom civilizacnej krizy, ktoru prezivame v globalnom meradle*
(Porubsky, 2012, s. 4) astoji pred istou krizovatkou svojho vyvoja. Volny cas deti
predskolského veku moZeme tiez ponimat’ cez extrémne pripady — na jednej strane deti, ktoré
travia vSetok svoj volny Cas pasivne, pred televizorom, alebo pocitaCom, nemaju vytvorené

35



podmienky pre zmysluplnti cinnost (rodifia st zaneprazdneni, strodenci maji vlastné
aktivity,...), na druhej strane deti, ktoré su ,,pracovne vytazené pocas celého tyzdia a nemaju
priestor pre volbu vlastnej hry (rézne druhy krazkov, uenie sa cudzieho jazyka uz od batolata,
Sportové aktivity). V preprimarnej edukacii preto musime planovat’ a realizovat’ edukacny proces
tak, aby sme uspokojili potreby vSetkych deti. Zarad'ujeme do ¢innosti vol'ny vyber aktivit, ale
tiez striedame obsahy riadenych ¢innosti smerom k vSestrannému rozvoju osobnosti diet’at’a.

ZAVER

V prispevku sme sa zamerali na teoretické vychodiskd problematiky potrieb deti
Vv preprimarnej edukacii. Okrem tradiénych tedrii najma z oblasti psycholdgie a pedagogiky, sme
interpretovali aj koncept novo vynarajicich sa potrieb, v kontexte vyvinovych potencialit deti
predskolského veku. Subor identifikovanych potrieb z roznych zdrojov, ktory doposial’ nie je
definitivny, ndm vytvori platformu pre tvorbu néstroja k empirickej Casti dizertacnej prace. Na
zaklade vymedzeného konstruktu potrieb mame za ciel’ zistitt mieru a formu uspokojovania
potrieb deti priamo v edukacnej realite preprimarneho vzdelavania.
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SLOVENSKA A CESKA AKORDEONOVA LITERATURA
Radek Dlouhy

Abstrakt
Prispévek predstavi jednotlivé generace skladatelu, které psaly pro nastroj akordeon na
Slovensku av Cesku od 50. let 20. stoleti az do soucasnosti. Soucasti prispeévku je kratke

vevr

Slovenska a ¢eska akordeonova literatura

Pivodni Ceska a slovenska akordeonova literatura zacala vznikat zhruba ve stejném
obdobi a za vzijemného ovliviiovani. Jednalo se bud’ o skladby instruktivniho charakteru ¢i
skladby neobarokni a neoklasicistni, které vychéazely vstfic poptavce akordeonové literatury
v souvislosti se zavedenim oboru hry na akordeon na konzervatofe v tehdejsim Ceskoslovensku
spadajicich do obdobi 50. a 60. let 20. stoleti. Prvnimi prikopniky této ceské akordeonové
literatury tak byli skladatelé jako E. F. Burian, Emil Hlobil, Jaroslav Mastalif a dalsi. Ze
slovenskych autori se jednalo o Jana OndruSe, Svitozara Stra¢inu, Juraje Pospisila ¢ Cecha
pusobiciho na Slovensku, Miroslava Koftinka.

Prvnim opravdu velkym zjevem ceské akordeonové hudby tohoto obdobi byl Viclav
Trojan (1907-1983). Trojanovu hudbu charakterizuje melodi¢nost a Cerpani z tradic lidové
hudby. Jeho dila pro akordeon, kterd se navzdy zapsala do fondu ceské akordeonové hudby a
ktera jsou interprety dodnes hojné hrany, jsou predevsim skladby Ziicena katedrala (1958) a
Pohadky pro akordeon a orchestr (1959). Obé dv¢ skladby byly psany pro vynikajiciho interpreta
své doby, Milana Blahu, ktery s Trojanem uzce spolupracoval a pro néhoz vzniklo v pozdéjsim
obdobi jeste nékolik dal§ich komornich skladeb.

Na Slovensku ptichdzi prvni opravdu velkd akordeonova skladatelskd osobnost az
Vv Sedesatych letech 20. stoleti, kdy pro akordeon za¢ind komponovat Juraj Hatrik (1941). I on své
skladby pise na objednavku pro nejlepsi slovenské interprety své doby - Vladimira Cuchrana a
Rajmunda Kékoniho. V rozmezi let 1965-67 tak vznikaji Introdukce, fuga a finale pro akordeon,
4 monology pro akordeon, v roce 1969 Sentence pro akordeon. Hatrikova akordeonova tvorba je
plnd temperamentu, brilantnich pasdzi a kontrastii. Je pro ni typicka hlubokost vyjadieni a
kvalita. Jiz v téchto svych ranych, nicméné stile Zivych kompozicich pro akordeon, vyuziva
Hatrik zavedeni melodického manualu v levé ruce (tzv. melodické basy). Tato konstrukcni
vymozZzenost, kterd se zacala na nastroje v této dobé montovat, fakticky povysila akordeon na
plnohodnotny koncertni nastroj. Hatrik Casto stfidd ve svych skladbach standardni a melodické
basy, stejné jako vyuziva bohaté registrovani skladeb, specidlni méchové techniky bellows shake
aj, a umné tak vyuziva konstruk¢énich moznosti tehdejSich akordeonti. Zejména zasluhou tohoto
skladatele a interpretd jeho skladeb se akordeon dostava na slovenska koncertni podia. Rajmund
Kékoni a Vladimir Cuchran viak iniciuji vznik akordeonovych skladeb i u jinych tehdejsich
skladateldi. Prosadit se dokédzaly zejména skladby skladatelt jako Milan Novak (1927), Jozef
Podprocky (1944), 1lja Zeljenka (1932-2007) ¢i Jozef Gahér (1934-2013).

V Sedesatych letech 20. stoleti vznika i mnoZstvi kvalitnich skladeb ceskych skladatelt
piSicich pro akordeon. I ti se snaZi, stejn¢ jako Juraj Hatrik, pln¢ vyuzit konstrukénich moZznosti
tohoto nastroje. Velmi vyznamnym autorem je plzenisky Jaromir Bazant (1926-2009). Ten slozil
vétSinu skladeb pro akordeon na podnét plzenského akordeonisty Jaroslava Vlacha, jenz byl
Castokrat i interpretem jeho skladeb. BaZantovo dilo nachazi silnou inspiraci v lidové hudbé a
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vétSinou je komponovano v radmci rozSifené tonality. V Sedesatych letech 20. stoleti Bazant
zkomponoval dva koncerty pro akordeon a orchestr a Americkou suitu pro akordeon. Autorovo
dilo je vsak cenéno i z hlediska instruktivni akordeonové literatury. Ctyfi sesity studii a drobnych
skladeb pro akordeon s ndzvem Akordeon automat, byly ocenény 1. cenou v soutézi American
Accordion Society.

V sedmdesatych letech se ¢eska akordeonova literatura mimo jiné obohacuje o skladby
Jana Truhlafe (1928-2007), prazského kytaristy a skladatele. Ten ve své tvorb¢ Casto vyuziva
dodekafonni postupy, ¢i casto kombinuje prokomponované useky s Cisté aleatornimi. Pro
Truhlafovu tvorbu je typické pouziti clusterti, téz Casto vyuziva akordické kombinace ve
standardnich basech véetné akordického tremola. Ve své komorni tvorbé s oblibou spojuje kytaru
s akordeonem. Mezi dalsi skladatele komponujici akordeonové skladby ptedevSim serialni a
aleatorni technikou patii dalsi prazsky skladatel, Jindfich Feld (1925-2007), z jehoz dila pro
so6lovy akordeon jsou dnes vyzdvihovany zejména Suita pro akordeon a Koncertni kus pro
akordeon. Vrcholem Feldovy tvorby pro akordeon je Koncert pro akordeon a orchestr z roku
1975.

Sedmdesata 1éta 20. stoleti jsou pro akordeon vyznamna i z toho pohledu, Ze vyuka hry na
akordeon byla poprvé oteviena i na vysoké skole. Na zéklad¢ vyjimky byl jako prvni student na
Bratislavskou Vysokou Skolu muzickych uméni v roce 1971 pfijat Rajmund Kakoni. Kdyz se
obor vyuka hry na akordeon vroce 1971 oteviel na VSMU v Bratislavé, snazili se Gesti
pedagogové (i za pomoci Kékoniho) o otevieni tohoto oboru 1 v ¢esku. Podafilo se jim to v roce
1980 v Brn¢ na Janackové Akademii Muzickych uméni. Studium se zde vsak dlouho neudrzelo a
mélo pouze 9 absolventl. S Brnem jsou nedilné spjati i dalS$i dva vyznamni CeSti skladatelé,
jejichz dilo vyznamnym zptisobem ovlivnilo a rozsifilo akordeonovou literaturu, Jiti Matys
(1927) a Petr Fiala (1943). Petr Fiala komponoval skladby na podnét vynikajiciho akordeonisty
Jana Tesafe a zejména pro n&j slozil pomérné velké mnozstvi svych skladeb pro akordeon.
Vyznamnymi skladbami jsou napf. Toccata burletta, Balada pro akordeon ¢i Koncert pro
akordeon a orchestr. Pro dalsi vyvoj akordeonovych skladeb a jejich interpretace byly velmi
dilezité 1 soutéze konzervatofii, které se od roku 1974 konaly v Hofovicich a jejichz soucasti byly
1 konference zabyvajici se akordeonovou problematikou.

V 80. letech 20. stoleti pokracuji v Cesku ve svych akordeonovych kompozicich zavedeni

skladatelé jako Jaromir Bazant, Jindfich Feld, Petr Fila, Jan Truhlaf, ale ptidavaji se k nim i
mnozi dal§i jako napiiklad Jan Kapr (1914-1988), Vladimir Tichy (1946). I na Slovensku
pokracuji v kompozici zejména jiz zavedeni skladatelé. Juraj Hatrik ptichazi se svou zajimavou
novou kompoziéni technikou pulzace, kdy se vkompozici ubirda smérem postupného
kvantitativniho rozpinani a smrS§tovani hudebnich sekvenci. Tuto svou metodu uplatnil napt. ve
skladbach jako je Pulzace I a Sonata (Pulzace II).
Devadesata 1éta 20. stoleti byla plodna na otevirani vyuky hry na vysokych $kolach v Ceské i
Slovenské republice. V roce 1992 se presunula vyuka z Brna do Plzné¢ na Katedru hudebni
kultury Pedagogické fakulty Zapadoceské univerzity. Neslo vSak o Cist€ umélecky smér, nybrz o
pedagogické vzdélani v uméleckém oboru. Zde vyuka probihala nepfetrzit€ az do roku 2012. Na
konci 90. let 20. stoleti byl obor hry na akordeon otevien i na Akademii muzickych umeni
vV Banské Bystrici. Na Slovensku tak uz existovaly 2 vysoké Skoly s moznosti studia na akordeon,
ke kterym se ptidala v roce 2012 jeSté¢ moznost studovat akordeon na soukromé Hudobné a
umelecké akadémii Jana Albrechta v Banské Stiavnici (t6Z pouze pedagogicky smér studia).

Velky rozmach moZnosti studia hry na akordeon na Slovensku s sebou pfinesl také velké
mnozstvi skladeb, které byly na Slovensku pro tento néstroj na pielomu 20. a 21. stoleti
zkomponovany. Opét, jako jiz tolikrat v historii akordeonu, davali podnét pro vznik novych
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skladeb vynikajici interpreti a ucitelé své doby. Na zacatku 90. let 20. stoleti zacind na
bratislavské VSMU puisobit vyrazna pedagogicka osobnost, Boris Lenko. Ten od té doby vyrazné
ovlivnil sméfovani a formovani akordeonu jako koncertniho nastroje na Slovensku a inspiroval
celou fadu vyznamnych skladatelt. Vznikly tak nové skladby pro akordeon naptiklad od Marka
Piaceka (1972), Petera Zagara (1961), Iris Szeghy (1956), Petera Machajdika (1961) a dalsich.
Tvorbu akordeonovych skladeb vSak podnécuji 1 dalSi skvé€li interpreti. Pro Petra Katinu
komponuje napiiklad Lubica Salamon-Cekovské (1975) & Igor Dibak (1947). Podnét ke vzniku
skladeb zejména akordeonu ve spojeni s jinym nastrojem dala Maria Martonova-Kormanova.
Spoleénym znakem velkého mnozstvi skladeb vzniklych na pfelomu 20. a 21. stoleti na
Slovensku je zaméfeni se na témbrovost skladeb, vétSina skladeb je téz vyrazné expresivnich.
Skladatelé jsou velmi dobie obezndmeni s moznostmi soucasné podoby akordeonu a snazi se o
maximalni vyuziti moznosti, ktery moderni, zejména knoflikovy akordeon, nabizi. Ve skladbach
pouzivaji i nehudebnich zvuki jako napt. klepot, pfepinani registrit aj. Mimo novych skladatelti
stale i v tomto obdobi komponuji i zavedeni skladatelé jako Juraj Hatrik, llja Zeljenka, Jozef
Podprocky ¢i Milan Novak.

V Cesku v obdobi na pielomu 20. a 21. stoleti existuje spise piiklon k neoklasicistni
tvorb¢ ¢i obohaceni klasické vazné hudby o prvky jazzu. Typickymi pfedstaviteli tohoto obdobi
jsou prazsti skladatelé Jifi Laburda (1931), Eduard Dousa (1951) a Pavel Trojan (1956), které
spojuje Casty interpret jejich skladeb, Ladislav Hordk. V Plzni stale nepfetrzité komponoval
Jaromir Bazant, ktery své akordeonové dilo zavrSil zkomponovanim své jediné sondty pro
akordeon v roce 2004. Vyraznym plzenskym akordeonovym skladatelem je Jiti Bezd&k (1961),
ktery se v posledni dob& zamétuje prevazné na komorni tvorbu a spojeni akordeonu s jinym
nastrojem.

Mezi nejmladsi ceské skladatele soucasnosti, ktefi se akordeonové tvorbé velmi vénuji,
patii Jan Meisl (1974). Sam vynikajici aktivni hra¢ na knoflikovy akordeon — bajan. V soucasné
dobé je autorem témér 20 skladeb s obsazenim akordeonu. Meislovy skladby jsou rytmicky velmi
vyrazné¢ a mnohdy kladou velmi zna¢né naroky na interpreta. Dale plzeiisky Pavel Samiec
(1984) jehoz dilo je téZ pomé&rmné pocetné, ¢asto komponované v duchu postmoderny. Nejmladsi
Ceska generace skladateld ma vsak i skladatele, ktefi se zabyvaji vyzkumem novych zvukovych a
interpretacnich moZznosti akordeonu jako napiiklad Jiti Luke§ (1985), Jan Trojan (1980) c¢i
Miroslav Srnka (1975).

Jak je vidét z vyse popsaného, po rozdéleni Ceskoslovenska na dvé samostatné republiky
v roce 1993, se 1 akordeonové literatury obou zemi ubiraly trochu jinym smérem. Slovenska
akordeonova literatura jde vice experimentalnim smérem, Ceskd akordeonova literatura se
Vv tomto obdobi u svych hlavnich predstavitelti spiSe vraci k tradici neoklasicismu, i kdyz i zde
najdeme vyrazné odchylky. Velkym hendikepem v soucasné dob¢ je absence moznosti studovat
hru na akordeon na nékteré z Ceskych vysokych skol. S tim souvisi i mensi z4jem skladateli o
tento nastroj. Na Slovensku je situace jina, se tfemi vysokymi Skolami a mnozstvim kvalitnich
interpretli soucasnosti naopak zaziva slovenska akordeonova literatura sviij dalsi rozmach.
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VYSKUM SOCIALNYCH VZTAHOV PREDSKOLSKYCH DETI
Henrieta Gergelova

Abstrakt

Vo svojom vyskume sa zaoberam vztahmi medzi detmi - emociondlnymi vztahmi priatelstva,
hierarchickym usporiadanim malej socidlnej skupiny a socioekonomickym statusom rodiny
dietata. Preskumat tieto socialne faktory si vyzaduje longitudindlny terénny vyskum. Tento
prispevok vychadza zo skusenosti z dlhodobého staciondarneho vyskumu v jednej z materskych
skolok v srbskej Vojvodine. Vyskumnu vzorku tvori 25 deti predskolského veku (vo veku 4 az 5
rokov) aich rodicia. Metody zberu dat zahriuji predovsetkym Standardné antropologické
metody, zucastnené pozorovanie a rozhovory. Okrem predstavenia témy dizertacnej prdce, je
cielom tohto prispevku prezentovat obmedzenia vo vyskume s predskolskymi detmi.

UvOD

Preskimat’ socidlne vztahy medzi detmi si vyzaduje longitudindlny terénny vyskum.
Prostrednictvom neho moézeme ziskat' relevantné informécie o Struktire detskej skupiny. Vo
svojom vyskume sa zameriavam na hierarchické usporiadanie detskej skupiny, emocionalne
vzt'ahy medzi detmi a socioekonomicky status rodiny, z ktorej diet'a pochadza. Prostrednictvom
systematického vyskumu zameraného na zucastnené pozorovanie mozeme popisat Struktiuru
detskej skupiny. Bez pouzitia tejto metddy totiz nezachytime skutoénu Struktaru skupiny (len
predstavy o nej).

Vo svojom 9 mesatnom terénnom vyskume pouzivam okrem metéd zicastnené¢ho
pozorovania aj rozhovory a systematické ulohy pre deti. Zameriam sa na rdzne koalicie resp.
kliky ako neagonistické vztahy, ktoré medzi sebou deti uzatvaraji. Vyznamnym prinosom mojej
prace bude priniest’ vysledky, ktoré zodpovedajii spojitost medzi priatel'stvom a socidlnou
hierarchiou. Cielom vyskumu je preto preskamat’ vplyv priatel'skych vztahov na hierarchiu
(vznik klik medzi detmi aich vplyv na socidlnu hierarchiu), priCom predpokladdm, ze
hierarchickd organizacia skupiny sa bude menit’ v zavislosti od spoluprace deti v klikach, na
zéklade ¢oho si deti posiliiuju svoj rank. V uvode tohto prispevku charakterizujem vyskumni
tému z teoretick¢ého hladiska ainych vyskumov, nasledne popiSem metodologické postupy
a samotny terén. Cast’ tohto prispevku je venovana obmedzeniam vo vyskume s detmi, ktoré
vychadzaju zo sktsenosti z materskej $kolky v srbskej Vojvodine.

Socialne vzt’ahy

Podl'a Charleswortha (1988) je dolezité hl'adat’ prostriedky pre preZitie, a ziskat’ zdroj,
0 ktory maju zaujem viaceri je ndro¢né, a preto sa rozvinulo niekol’ko stratégii, ako si ich udrzat’.
Medzi tieto stratégie patria - konkurencné spravanie, sutaZenie spojené s agresivitou,
manipulaciou, kooperacia, zastraSovanie a podvod. V detskej skupine sa vyskytuje dominancia
a podriadenost’ pri strete jedincov s odliSnymi schopnostami. Tato dominancia zahfna
rozkazovanie, pridel'ovanie loh, presvied¢anie alebo zakazovanie, ako prostriedok k ziskavaniu
zdrojov. Dominantny jedinec zabezpecuje stabilitu skupiny, je jej vodcom a moze tym ziskat’
lepsi pristup k zdrojom. Spolupraca s takymto jedincom potom vedie k vyhodam v dlhodobom
casovom horizonte, o je lepSia stratégia ako preukazovat nepriatel'sky postoj. Skupina je silne
konkuren¢na vtedy, ked’ medzi sebou jedinci bojujii o obmedzené zdroje. Najpravdepodobnejsie
je tam, kde su zdroje najviac obmedzené, teda aj v detskej rovesnickej skupine. Vztahy
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dominancie asubmisie sa nachadzaju aj v skupinach s malymi detmi, uz od jedného roka.
Hierarchické usporiadanie skupiny ma viacero funkcii, jednou z nich je aj to, Ze mdze nahradit’
agresivne spravanie (Charlesworth, 1988). Spdsob, akym sa daju identifikovat’ hierarchické
vztahy v skupine je zucastnené pozorovanie zamerané na dyadické agonistické spravanie.

Podl'a Hawleyovej (1999) sa Casto krat zdoraziiuje natlak zo strany dominantnych deti,
avsak podl'a nej s dominantné deti nielen akceptované, ale aj obl'ibené. Prostrednictvom svojho
postavenia si formuju socidlny kapital. Deti si procesom socializacie osvoja, ¢o je a o nie je
uc¢inné pre udrzovanie socidlnych vztahov a spolocenského poriadku. Ti, ktori sa rychlo naucia
kontrolovat’ svoje emocie a prispdsobia sa poriadku, su viac prijatel'nejSimi. Podla autorky prave
vodcovia skupin si charizmatickejsi, altruistickej$i a maji obdivuhodné vlastnosti. Téato
skutocnost’ sa vSak nevylucuje s tedriou, ze hierarchické usporiadanie je efektivnou stratégiou
ako kontrolovat’ zdroje ¢i tomu, ako predchadzat’ konfliktom. Hierarchia sa v detskych skupinach
objavuje medzi prvymi, pricom prispieva k vytvaraniu stabilnej Struktary (Hawleyova, 1999).

Podla Kanovského & kol. (2015) vSak nie je mozné povazovat’ hierarchiu za dostato¢ny
popis vztahov v detskej skupine, hoci prostrednictvom nej mdzeme ziskat' relativne presnu
predstavu o strukture dominancie. V socialnych skupinach mézeme pozorovat’ aj iné vzt'ahy, ako
napriklad reputdciu, obl'ibenost’, priatel'stvo a podobne. V skupinidch dochadza k interakcidm
a jednotlivei mozu ovplyviiovat’ spravanie ostatnych. Urenie §truktury vztahov dominancie je
preto dolezité a na tychto vzt'ahoch zavisia aj mnohé iné premenné. Ako uz bolo spominang,
okrem hierarchického usporiadania mdézeme pozorovat’ v detskej skupine aj iné vztahy, ako
napriklad priatel'stvo. Corsaro (2003) tvrdi, Ze deti st socialne a chcu byt sucastou skupiny. Deti
sa nerady hraju samé a radSej vyhl'adavaji spolo¢nost’ inych deti. Maja svoju rovesnicku kulturu,
a ta je zalozend na interakciach medzi nimi- teda produkuju svoju vlastni kultaru, ktora je
stcast’'ou kultary dospelych. Detské interakcie vo veku 3 az 5 rokov nie st stabilné a pre deti je
narocné udrzovat’ si ich. Z toho dovodu si deti chrania svoje doteraz vybudované priatel'ské
vztahy a cheu si ich zachovat’- iné deti vnimajl ako narusitel'ov tychto vztahov. Prostrednictvom
detskych hier dochadza k interakciam, v ktorych si deti osvojuju socialne reprezentéacie a zdiel'aji
vlastnu rovesnicku kulturu. Podl'a Corsara (2003) je interakcia s priatelom v detskej rovesnickej
skupine nesmierne doleZita.

Ako ukazuji mnohé vyskumy, socioekonomické zazemie zohrava déleziti ulohu vo
vztahoch. Vo svojej praci sa zameriam sa na analyzu socioekonomického statusu rodin a tiez si
budem vs§imat’ ¢o je pre deti atraktivne a ovplyviuje ich priatel'ské vzt'ahy. Podl'a Corsara (2003)
moze mat socioekonomické zazemie vplyv na detské vztahy. Tvrdi, Ze deti z nizSich tried
nevymyslaju atraktivne hry, nie su také zruéné a chyba im fantazia, ¢o sa odzrkadl'uje v ich
hrach. Hoci tvrdi, Ze deti st vel'mi kreativne, rozdiel je hlavne v spdsobe, ako sa hraji a svoje hry
pripodobiiuji modelu triedy, z ktorej pochadzaji. Pre deti je hra zédbava, prostrednictvom ktorej
si vytvaraji obraz o svete dospelych a prostrednictvom hry rozSiruju a prispievaju ich vlastnymi
predstavami do tohto sveta. Tento proces sa nazyva interpretativna reprodukcia. Okrem toho, ze
deti prispievaju ho hry svojimi vlastnymi predstavami, preberaji mnohé prvky z kultary
dospelych a prave tu sa objavuje rozdiel medzi triedami. Deti z vySSej strednej triedy a vySSim
zdzemim pocas sa hry rozhodli venovat’ charitativnej Cinnosti, ¢o vychddza zich skasenosti
v rodinach. NajcastejSie mozeme tieto sledovat’ tieto rozdiely v hre na rodinu. Deti teda
pouzivaju skusenosti z rodin, do ktorych zapajaju svoje vlastné predstavy. Deti mézu vo svojich
hrach zachytit' frustraciu z nedostatku penazi. Podla Corsara (2003) nejde oto, ze by deti
S niz§im socioekonomickym zazemim nemali dostatok materidlu (ako knih a podobne)
a kognitivnych zrucnosti, ale nevyhovujuce Zivotné podmienky sa pretavuju do detskej hry, ktora
je ovplyvnena tvrdou realitou ich rodinného Zivota. Deti vo svojich hrach prinasaji kreativne
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napady, ktoré produkuji rovesnicku kulttru, a ktoré zaroven reprodukuju dominantnt kultaru aj
s jej nedostatkami (Corsaro,2003).

Pouzité metody

Pocas vyskumu pouzivam okrem metddy zicastneného pozorovania aj Glohy pre deti a
rozhovory (tri rozhovory s rodi¢mi a tri s paniami uc¢itel’kami).

Ststred’'ujem sa na pozorovanie detskych vztahov, prostrednictvom ich hier, spravania,
konfliktov, rozhovorov, vzajomnych vizieb, detskych reakcii ¢i aktivit a zalovania, pricom si
Zaznamenavam:
¢ Do tabul'ky interakcie z dyadickych agonistickych vzt'ahov (vitaz/ porazeny)

-za vitaza interakcie medzi dvomi detmi povazujem to dieta, ktoré uspesne presadi svoje
poziadavky a druhé diet'a sa mu prisposobi.
Niektor¢ z tychto interakcii pisomne (ich celkovy priebeh)
Do tabul’ky casové poradie tychto interakcii
Skupinky deti (neagonistické vztahy)
Situacie, v ktorych zohrava socioekonomické zazemie tlohu

Vo svojom vyskume preskimam socioekonomicky status rodicov a v§imat si budem:
zamestnanie/vzdelanie/prijem/byvanie rodiCov; taktiez travenie volného casu, (kind, divadla
a pod.) a iné informacie, ktoré si budem zaznamenavat'. BliZSie sa tiez ststredim na to, ako tento
status vnimaju deti. V materskej Skdolke si budem zaznamendvat’ situdcie, v ktorych zohrdva
socioekonomické zazemie ulohu. Budem si v§imat’, ako sa deti spravaju k niekomu, kto prinesie
nové hracky alebo iné zaujimavé predmety, ¢i deti uprednostiiuji hru s niekym v atraktivnejSom
obleceni a podobne.
e Ulohy pre deti a stibor jednoduchych otdzok pre deti

Vysledkom tychto uloh a odpovedi na otazky zistim, aké st priatel'ské vzt'ahy medzi
detmi. Vzhl'adom k opakovanym uloham a otazkam (tieZ aj na zéklade pozorovania) bude mozné
sledovat’ nielen zmeny v priatel'skych vzt'ahoch, ale hlavne zistit' vztah medzi hierarchickym
usporiadanim a priatel'skymi vztahmi (kto koho povazuje za priatela). Vysledkom budia
zozbierané zaznamy o tom, kto sa chce s kym priatelit’.

Ciel'om rozhovorov s pani ucitel’kami a rodi¢mi je nazbierat’ blizSie informacie o rodinach
a det'och. Okruhy tém pouZitych v rozhovoroch su: cas, ktory travia s detmi (ako sa im venuju, ¢i
sa snimi hraji, chodia nieckam na vylety, o robia vo volnom case a podobne); ich denny
harmonogram (¢o zvyknu robievat a kedy, ktoré su ich rutinné cCinnosti a podobne); ich
vzdelanie, prdca (tiez financie v rodine, kolko zardbaji, aké majii materidlne zabezpecenie

a podobne).

®e ® O O

Lokalita vyskumu a vyskumna vzorka

Svoj vyskum som sa rozhodla uskutoénit’ v obci Bac¢sky Petrovec v srbskej Vojvodine.
Obec Bacsky Petrovec patri medzi obce vo Vojvodine S vyraznym slovenskym osidlenim (az
priblizne 66,42% obyvatel'ov v roku 2002 boli Slovaci). Obec Bac¢sky Petrovec sa nachidza v
juznej Casti Backy medzi obcami Novy Sad (priblizne 24 km od Nového Sadu), Vrbas a Bacska
Palanka a obcou Beocin v Srieme. Obec je spojena cestami s Novym Sadom -Odzaci-Sombor a
Novym Sadom-Baéska Palanka (taktiez tadialto vedie zelezni¢na trat Novy Sad-Sombor).
Bacsky Petrovec je tvoreny Styrmi ¢astami- Bacsky Petrovec (méa mestsky charakter); dedinsky
charakter maju casti: Kulpin (pocet obyvatelov-2 976) , Hlozany (pocet obyvatelov-2 283)
a Magli¢ (2 695 obyvatel'ov). Najnovsie Statistické udaje o pocte Slovakov v Srbsku na zaklade
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s¢itania obyvatelstva v roku 2012 Statistickym ustavom Republiky Srbsko ukazujl, Ze v
Bacskom Petrovci Zzije spolu 6155 obyvatelov, z ¢oho je 610 Srbov a4 982 Slovakov.
V Baéskom Petrovci sa nachddza aj najvicsie slovenské gymnéazium s vyucovacim jazykom
slovenskym mimo Slovenskej republiky [online<backipetrovac.rs/sk/obec].

Slovaci maji v Srbsku vytvorent pocetnii mensinu a pocas priblizne dvesto Sest'desiatich
rokov si budovali vlastni domacu kultaru. Tato vSak nie je zndma v SirSom kontexte, hoci sa
V stuc¢asnosti stale zvelad'uje. Prostrednictvom Ustavu pre kultaru vojvodinskych Slovakov sa
snazia zachovat’ vlastna identitu a zviditelnit’ Slovakov v Srbsku. Co sa tyka Slovakov v Srbsku,
len v kratkosti uvediem, ze sa do Srbska st'ahovali v niekol’kych vinach - prva sa za¢ina koncom
17. storocia, ked’ opustaju slovenské stolice a osidl'uju tzemia spustoSené Turkami. Toto
stahovanie malo aj dalSie etapy : 1690 — 1710, 1711 — 1740 a 1740 — 1790. Stahovanie
pokracuje aj v 19. storoc¢i. Do oblasti Backy, kde realizujem svoj terénny vyskum sa Slovaci
stahovali v tretej vine. [online< slovackizavod.org.rs/kultura-i-sira-javnost/12947].

Vyskum prebiecha v materskej Skolke Vcielka vo vybranej triede. Pocet deti
navstevujucich tato triedu je 25 (13 dievcat a 12 chlapcov). Deti st vo veku 4 az 5 rokov.
Vyskum prebieha od oktobra roku 2016 a jeho ukonéenie je naplanované na jin v roku 2017.
Matersku skolku navstevujem pravidelne pat’ krat do tyzdna od 6smej hodiny rano do jedenastej
hodiny, podl'a moZnosti harmonogramu materskej skolky:
5:30h-7:30h- ranné zoskupovanie (mala trieda)
7:30h-8:00h- priprava na ranajky, ranajky (navsteva telocvic¢ne)
8:00h-8:15h- ranna rozcvicka
8:15h-10:00h-vychovno vzdelavacie aktivity
10:00h-10:30h-rekrea¢né aktivity (ide sa von, v pripade zIého pocasia sa ide do telocviéne)
10:30h-10:45h-priprava na olovrant, olovrant
10:45h- priprava na oddych
11:00h-13:00h- oddych, spanok
13:00h-14:00h-vstavanie,priprava na obed, obed
14:00h-16:00h-odchod domov

Obmedzenia vo vyskume

Uz pri vstupe do terénu som sa stretla s nickol'kymi obmedzeniami. Niektoré z nich
povazujem za mensie, iné moZu vyraznym spdsobom ovplyvnit cely priebeh zberu dat, nasledne;j
analyzy a vysledkov.

Prvym problémom bolo predstavit svoj vyskum pani ulitel’kam a rodicom. Okrem
samotne] prezentacie vyskumnej témy a zberu informovanych suhlasov (kde bolo vysvetlené
0 aky vyskum sa jednd, ¢o vSetko zahriiuje, aké budll pouzité metddy a co vSetko mdZe robit’
antropolog) bolo potrebné objasnit’, ako sa vyskum konkrétne dotkne materskej Skolky a rodi¢ov
deti. Spociatku som sa stretla s menSou nedoverou voci vyskumu (pravdepodobne vyplyvajica zo
skuto€nosti, Ze sa eSte nestretli s antropologickym vyskumom a tiez z ich strachu, ze im narusim
bezny harmonogram). Pani ucitelkam som vysvetlila, Ze nebudem narusat’ ich pedagogickt
¢innost’, arodiCom som prisltbila prisposobovat’ terminy rozhovorov ich moZnostiam.
Problémom bolo objasnit’ potrebu realizacie mojho vyskumu a tieZ jeho podrobnosti. Spociatku
som sa stretla s nepochopenim. Pani uc¢itel’kam bolo naro¢né ozrejmit’ moju poziciu v teréne, ako
pozorovatela. Hned’ v ivode som ich poziadala, aby ma predstavili detom ako vyskumnicku,
pricom deti mi smu tykat’. V teréne nevystupujem ako dozor alebo pedagdg, ¢o bolo spociatku
problematické docielit’ (hlavne pani ucitel’ky potrebuji vypomoc v pripade ich absencie v triede,
¢o nariSa moju poziciu).
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V stvislosti s oboznamovanim rodi¢ov s vyskumom som sa stretla aj s iniciativou pani
uciteliek, ktoré mi pomohli rozdat’ informované sthlasy, nasledkom ¢oho nedostali rodicia
informdcie ,,z prvej ruky“. Snazila som im vysvetlit' potrebu informovat’ rodi¢ov, avSak pani
ucitel’ky mi aj tak s ochotou vypomohli a v Case, ked’ rodi¢ia prichadzali pre svoje deti ich
0 mojom vyskume informovali. Svoj projekt vyskumu som nasledne prezentovala na jednom z
rodi¢ovskom zdruzeni (ktoré prebehlo uz po ziskani informovaného stihlasu). Ako problematické
teda povazujem nedostatocné objasnenie vyskumnej témy, astym spojeny eticky problém
informovanosti, vzhladom k tomu, ze rodi¢ia nemali dostatocné informécie o vyskume. Pani
ucitel’ky iniciativne informovali o mojom vyskume rodicov bez toho, aby rodic¢ia poculi
0 vyskume priamo od vyskumnicky.

Druhym problémom suvisi so samotnym zberom dat. Pocas svojho vyskumu sa
zameriavam na dyadické agonistické interakcie. Castym problémom je zasah pani ugiteliek do
tychto interakcii, z Eoho vyplyva nemoznost’ uréit’ vitaza a porazeného. Cast’ svojho vyskumu
venujem aj socioekonomickému zizemiu apri zbere tychto dat sa stretdivam s rovnakym
problémom- zéasah uciteliek do tychto interakcii a nemoznost’ zaznamenat’ ich cely priebeh. Pani
ucitel’ky obycajne tieto interakcie ukoncia, alebo nasmeruju k vitazstvu toho, kto by bez ich
zasahu nezvitazil. Nadvazujucim problémom je nedostatok vol'nej hry, pocas ktorej dochadza
k spontannym interakciam. Pri organizovani vychovno- edukacnych aktivit nie je mozné
zozbierat’ data, pretoze tieto aktivity st organizované pani ucitelkou. Taktiez je v institucii
materskej Skolky mnozstvo pravidiel (zoradit’ sa do radu chlapec/diev€a; sadnit’ si chlapec /
dievca), ktoré neumoznuju sledovat’ spominané spontanne interakcie medzi detmi. Do tychto
interakcii st deti prinatené prikazmi.

Zavaznej$im problémom bola organizacia rozhovorov s dietatom. Kazdy mesiac sa deti
pytam niekol'ko kratkych otdzok. Po niekolkych rozhovoroch sa vSak deti nechceli viac
rozpravat. Pri prvych dvoch rozhovoroch tento problém nebol, avSak pri tretom rozhovore uz
deti nechceli opustat’ svoju hru. Skusila som sa ich spytat’ mimo vol'nej hry, ale ani tu neboli deti
ochotné viest’ rozhovory. Pre deti mdze byt aj kratky rozhovor vy€erpavajici a radSej preferuji
volnu hru.

ZAVER

Vo svojom vyskume som si stanovila za ciel’ preskimat’ vplyv priatel'skych vztahov na
hierarchiu. Zameriavam sa nielen na vyskum hierarchickej organizacie skupiny, ale aj na vznik
klik medzi detmi, pricom predpokladam, Ze dynamika detskej rovesnickej skupiny moze byt
ovplyvnena vznikom tychto klik a spoluprace deti v klikach, prostrednictvom ¢oho mo6zu posilnit’
svoj rank. Okrem toho sa vo svojej praci zameriavam aj na socioekonomické zazemie rodin,
ktoré podla vyskumov (Corsaro,2003) modze ovplyviiovat vznik vztahov aj medzi detmi
predskolského veku. Svoj vyskum realizujem v obci Bacsky Petrovec, ktord sa nachadza
Vv srbskej Vojvodine. Vyskum prebieha od oktdbra 2016 a je naplanovany do jina roku 2017
a pocas neho zbieram data prostrednictvom Standardnych antropologickych metdd. Ciel'om tohto
prispevku bolo nielen prezentovat’ tému svojej dizertacnej prace, ale poukazat’ aj na obmedzenia,
S ktorymi sa stretavam pocas svojho vyskumu. Vzhl'adom k tomu, ze tieto obmedzenia mozu
vyraznym sposobom ovplyvnit’ vyskum, bude potrebné ich reflektovat’ aj v dizerta¢nej praci. Moj
vyskum poukazuje na skuto¢nost, ze aj napriek terénnej predpriprave a znacnej snahe ndjst’
vhodnu cestu pri praci s informatormi sa objavujii r6zne problémy, ktorym musi Celit’ takmer
kazdy vyskumnik.
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SVETLO JAKO ZAKLAD VYTVARNE-PEDAGOGICKYCH ZADANI
Jakub Havli¢ek

Abstrakt

Prispévek predstavuje autorska vytvarné-pedagogicka zadani, jejichz primarnim zakladem je
nehmotné, nestalé a mnohdy problematicky uchopitelné svetlo. Oborove zamérena prace se
soustredi na vyvojové tendence ztvarnéni a zpracovani média svetla v umeni a ve vytvarné
vychove. Hlavnimi body zajmu jsou médium svétla a diilezitost mista. Duraz je kladen na akcni
polohu pri tvorbé kreativnich cinnosti. Zainteresovany jedinec se osvobozuje od nehybného,
zevSednelého a pasivniho pojeti. Mezi podstatne rysy jednotlivych zadani patii vzdélavaci pristup
orientovany na praci s jednotlivcem co by s osobnosti, soucinnost, integrace, interakce, zazitkové
ucent, autentické prozivani, atd. Psychomotorika i poznavaci strategie zucastnénych osob se
tvaruje skrze vnitini a vnéjsi podnéty. Charakterizované konani je jednou z nepostradatelnych
oblasti nezbytnych pro navazujici a komplexni vyzkumné piisobeni v ramci disertacni prace.

UvOoD

Tematické zaméfeni konferenéniho prispévku se soustiedi na autorskd vytvarné-
pedagogickd zadani, kde Ustfednim médiem pro tvorbu je svétlo. Vychozim bodem diserta¢ni
prace je mapovani situace v Ceském i zahrani¢nim kontextu a to s dirazem koncentrovat se na
vyvojové tendence ztvarnéni azpracovani média svétla vuméni sndslednou snahou
plnohodnotné transformovat potiebna zjisténi do predmétu Vytvarné vychovy. Nastaveni je
zamérné pojato Siroce a flexibilné s pfimou vazbou na oborovy kontext tak, aby generovalo dalsi
obsahy a vyznamy, které jsou v novych souvislostech stavéné oproti pivodnim situacim.
Vychodiskem pro vytvarné-pedagogickéd zadani je vlastni autorska tvorba zaloZena na obdobné
koncepci atotozném technickém zazemi. Nesporna je nutnost cely tvaréi proces absolvovat,
prozit ho, aby bylo mozné pfibliZit se a Iépe porozumét tvorbé samotnych participanti. Dokazat
plynule pfechazet v rolich a uvédomovat si rozdil mezi umélcem ucitelem a ucitelem umélcem.

Obrazek 1: Jakub Havlicek, fotografie (kresba svétlem), Kadan, 2011
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Kresba svétlem

V soucasné dob¢ je mozné kresbu svétlem charakterizovat jako alternativni a progresivni
techniku. Na tkor potieby strohého materidlového vybaveni nabizi hojnou tvir¢i variabilitu a
moznosti. Pii zadani slovniho spojeni kresba svetlem ¢i light drawing do internetového
vyhledédvace vybéhne nekonecné mnozstvi realizovanych snimki. Jedna se o kreativni ¢innost,
kdy vznika ptsobivy vysledny vizual. A pfesné v tomto bod¢ nastava prvni problematicky zlom.
Podstatné je, jakym smérem se kresba ubird. V momenté, kdy obsah piebije vizualné efektivni a
pro oko lakava forma, nastava problém. Prace se stava plytkou a bez hlubsiho smyslu. Ocitame se
na hranici lacinosti a kyce, ktery v podstaté¢ sporny neni, pokud je s nim zachdzeno zamérné a
uceloveé. Praveé tehdy dokdze pietvaret a stavét viaci sobé nové stavéné vyznamy. Poznavani
dostava smysl, pokud je jedinec schopny do procesu aplikovat a zapojovat svou osobni
kazdodennost, své vSedni zkuSenosti.

Obrazek 2: Zaci 2. stupné (6. tiida) ZSPS, fotografie (kresba svétlem), Roudnice nad Labem,
2014

Ziakladni charakteristika a nastaveni vytvarné-pedagogickych zadani

Vlastni aktivita je v zdkladu pojata a koncipovana hravym zplisobem. Ve vSech rovinach
dochazi k Casovosti, kterd se vrstvi. V redlném prostfedi je viditelny pouze vyvojovy proces
vzniku dila - svételny bod. Vysledny vizudl je mozné spatfit az po kompletnim zachyceni a ulozi
akce do fotoaparatu. Tvir¢i prostor zlstava fyzicky vzdy Cisty a je moZzné ho nekonecné
mnohokrat opakované vyuzivat pro kresebnou aktivitu. Metaforicky se vypnutim svételného
zdroje restartuje a regeneruje. Stava se stalym a trvalym v case.

Z technického hlediska je zapotiebi pouze fotoaparat ¢i mobilni telefon, kde je mozné
ruéni nastaveni - Uprava casu a clony, které se odviji od daného prostiedi. Pravidlem je, ze ¢im
delsi ¢as pro tvlrci aktivitu, tim vyS$i musi byt hodnotové €islo clony. V nékterych ptipadech
jsou zafizeni jiz v zakladu roz$ifend o pevné piedvolené rezimy (ohtostroj, veCerni krajina, atd.),
které mohou poslouzit jako provizorni alternativa. Vhodnym ovSem ne nutnym doplitkem je
stativ, ktery praci zna¢n¢ usnadni a uleh¢i. Néhradou za kresebné nacini je nepfeberné¢ mnoho
sviticich ¢i blikajicich zatizeni — od laserovych po klasické. Soucasny trh nabizi Sirokou Skalu
téchto riznorodych pomucek, jejichz vyhodou je dlouhd Zivotnost a vydrz diky vyménitelnému ¢i
dobijecimu zdroji energie. Samoziejmé je mozna i1 prace s piirodnimi zdroji svétla (ohen,
prskavky, sirky, atd.). Tato varianta je ovSem pii aktudlnim nastaveni zadani zavrzena z divodi
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maximalni bezpec¢nosti. Neodmyslitelnou a naprosto primarni podminkou nutnou pro ¢innost je
potieba tmy pii realizaci snimkd.

Obrazek 3: Zaci 2. stupné (7. tiida) ZS, fotografie (kresba svétlem), Povrly, 2015

Koncepce a obsahové znaky

Zajimavym momentem je pfechod z pasivniho modulu do aktivniho rezimu. Sledovanou
oblasti se stava jedinec - pozorovatel a jedinec - tvlirce. Nutné brat v zietel vztahové vazby mezi
onim jedincem v riznych rolich a okolnimi aspekty. Podstatnym pojetim tvorby z hlediska
edukace a rozvoje schopnosti jedince je skutecnost, ze doty¢ny tvoii a az nasledné vidi celou
praci jako vysledny celek. Diky asociaci k mistu v ur¢ity moment, pohybu téla a pfedstavivosti
vicéi danému prostoru je mozné nabourdvat zab&hla pravidla a stereotypy, zachazet za hranice
mozného, zaznamenavat véci, které nejsou, ale mohly by byt, dostdvat se do fikénich svétl.
Jedinec miZe prostfednictvim tvir¢i ¢innosti poznavat sam sebe i svét (Havlicek, 2015, s. 54).

Jako pozitivum zkoumané oblasti je chapéana akéni ¢i pohybova rovina pii realizaci tviirci
¢innosti, a s tim souvisejici oprosténi od strnulé¢ho, vSedniho a pasivniho pfistupu. To pfispiva
k rozvoji kompetenci pohybové inteligence. Nutna je prace s mySlenkovou fixaci. V ptipadé
skupinové aktivity je moZzné zdiraznit socialni integraci, kooperaci a vytvarnou edukaci
zucastnénych osob. Vyraznou ulohu v celém procesu jisté¢ ovliviiuje dulezitost prekonceptu.
Autenticky proZitek doty¢ného lze chapat jako jeden z podstatnych faktorG zasluhujici se o
zazitkové u€eni namisto pouhého shromaZzdovani informaci bez dalSich souvislosti. Diky
znanému pisobeni vnitinich i1 okolnich jevli je moZzné vyrazné formovat kognitivni strategie a
psychomotoriku zainteresovanych osob. V neposledni fad€ je stéZejni multisenzorialnost.
Vizualni sféra je bézné dopliiovana zvukovou ¢i haptickou rovinou, kdy dochazi k pfirozenému
prolinani a zachovava se cykli¢nost celku.
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Obrazek 4: Zak 1. stupné (4. tiida) ZUS, fotografie (kresba svétlem), Rehlovice, 2014

Vyrazovi €initelé

Z analytického hlediska je mozné na autorskd zadani nahlizet z n€¢kolika thl. Stézejni je
samotnd kresba, kterd coby dominantni vyrazovy prostfedek poutd pozornost a ¢ini vyslednou
praci charakteristickou a jedinecnou. Zlomovym momentem je pro aktéry fakt, ze pii kresbé
svétlem je nemozné ,,gumovat“. Tato skuteCnost je ve spojitosti s procesualitou Zadouci.
Oprostuje od zvyklosti souvisejicich se subjektivnim a zarytym piesvédcenim ,,fo neumim “.
V ur¢ité zivotni etapé se jedinec nachazi v situaci, kdy zjistuje, Ze neni schopny realitu vytvarnou
formou realisticky ztvarnit. Na zakladé toho nabyvd minéni, Ze nema potfebné kompetence a
kvality, aby se mohl vytvarné realizovat. Mizi nutnost byt kreativné ¢inny. Kresebné vyjadieni za
pomoci svétla nedovoluje dosahnout realistiCnosti kresby. Neni mozné prace s detailem. V rdmci
popisovanych zadani je snahou nabourdvat zaryta pfesvédCeni o neschopnosti kresebnych
zpusobilosti a predejit tak pasivité spjaté s danou ¢innosti.

DalSim podstatnym vychodiskem je misto - prostor, kde se celd akce odehrava. Hraje
notnou roli pfimo se pojici na podobu kresebného zdznamu. Neni lhostejné, kde se akce kona.
Cist& bilé, strohé a mrtvé prostiedi white cube nam rozhodné neposkytne takové podminky jako
historicky, sakrdln¢ ¢i spiritudln€ bohaté prostiedi hojné na kontextudlni vazby. V obou
variantach je dileZité jednotlivce navést na cestu o uvazovani nad podstatou daného mista.
Odvratit jeho pozornost od zazitych neménnych tendenci a spojitosti, poukazat na moznosti prace
s transformaci obsahové i1 formdlni stranky soucasné se rodiciho dimenzionalniho prostoru.
Zakladem je vSak stale jedinec - osobnost, individualita.

Je potieba upozornit na vyskyt znaku, ktery plni tlohu nositele informace. Znakova stopa
se objevuje ve dvou pozicich. Ve vztahu vici prostredi v ptipadé€ individualni prace a v asociacni
vazbé mezi jednotlivymi znaky a zaroven i vii¢i danému mistu ve varianté skupinové spoluprace.
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Obrazek 5: Student (2. roénik) SSORS, fotografie (kresba svétlem), Usti nad Labem, 2015

ZAVER

Ve vSech trovnich vytvarné-pedagogickych zadani dochazi k mezioborovym ptesahiim
ajejich vziajemnému prolinani. Vyvoj imaginace, rozvoj predstavivosti, korekce srovnani se
zdznamem, zapamatovani si a prostorova orientace jsou uUstfednimi sledovanymi a cilenymi
aspekty pii vlastni realizaci zadani. Zamérem je mimo jiné zjistovat obsahovou hodnotu mista ve
spojitosti s ¢innosti. Konkrétné jaké faktory jsou rozhodujici ve vtahu podstaty mista a sily
okamziku, jez jsou na sob& vzajemné roubené skrze tvirci aktivitu — kresbu svétlem.

Obrazek 6: Zaci 1. stupné (3. tiida) ZS, fotografie (kresba svétlem), Rehlovice, 2014
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VYVOJ TELESNEHO SLOZENI A HMOTNOSTI ZAKU SESTYCH TRID
ZS A PRVNICH ROCNIKU SS

Katefina Kralova & Simona Malkovska

Abstrakt

Studie sleduje zdky Sestych t/id ZS a prvnich rocnikii SS. Pomoct pristroje OMRON Karada Scan
bylo mereno 202 studentii, u kterych se zjistovala hmotnost, vyska, BMI a procentualni mnozstvi
tuku v téle. Vysledky ukazaly vysoké mnozstvi divek i chlapcu majicich dle hodnot BMI nadvahu
¢i obezitu. 30,6 % divek a 33,4 % chlapcii na ZS; na SS 19,7 % divek a 22,7 % chlapcii. Pozitivni
bylo zjisténi, ze BMI Zdkii ZS bylo priimérné vyssi nez BMI studentii stiednich Skol. Na stiedni
Skole ubylo také deti, jez maji nadvahu ci obezitu. Obecné bylo nameéreno vysoké mnozstvi tuku
tele. Nejvyssi u studentek strednich skol. 30 a vice procent tuku v téle ma 54,1 % (oproti 23,4 %
divek na ZS). Méfeni bude pokracovat za 3 roky, kdy dani studenti budou v poslednich rocnicich
ZS i SS. Porovndni zminénych dvou souboru dat ukaze trend, kterym se BMI a mnozZstvi tuku v
téle deti ubira.

UvOD

Optimalni hmotnost a procentudlni mnozstvi tuku v téle je velmi aktudlni téma napfic
vsemi veékovymi kategoriemi. Sledovani a ovliviilovani zminénych proménnych slouzi jako
ucinnd prevence civilizacnich onemocnéni, znichZ je nejb&zngj$i insulinovd resistence
pfechazejici az do cukrovky 2. typu ¢i zvySeni cholesterolu v krvi. Neméné zavaznd je
1 psychicka zatéz. Obézni 1idé jsou Casto ter¢em posméchu jednak kviili jejich vzhledu a jednak

Brettschneider, Naul (2007) a Hill, Melanson (1999) uvadi, Ze nadvaha a obezita jsou
diagnostikovany na zakladé naméfeni urcitého podilu tuku ve vztahu k télesné hmotnosti. K jeho
zvySovani prispivaji Spatné stravovaci navyky a pohybova necinnost. Dle Bunce a kol. (2008)
tyto dva determinanty zptsobuji dlouhodoby nadbytek piijmu energie, v jehoz diisledku dochazi
k uklddani tukové hmoty. Brettschneider, Naul (2007) pfipousti, Ze svou roli hraji 1 genetické
pfedpoklady. Ty v8ak nemohou adekvatné vysvétlit rychlé Sifeni nadvahy v prib¢hu poslednich
20 let, nebot’ genofond ¢loveéka se neméni tak rychle. Pouze méné nez 5 % ptipadi détské obezity
je zpiisobeno genetickymi syndromy, endokrinopatii, ¢i jako diisledek uzivani nékterych 1éki.

Dle Hermanussena et al. (2005) je vhodnou prvotni charakteristikou pro hodnoceni
somatického stavu jedince jeho hmotnost, vySka a znich vyvozena hodnota BMI. Ptestoze
hodnota body mass indexu mé pouze informativni charakter, umoZiiuje monitorovani optimalni
télesné hmotnosti. Krajni hodnoty BMI (tzn. 20 a niZsi resp. 25 a vyS$i) upozoriiuji na mozna
rizika souvisejici s podvédhou a podvyzivou v opacném piipadé nadvéhou a obezitou. Oba tyto
stavy jsou nezddouci. Jako prevence muze slouzit pravidelné kontrolovani hodnot BMI.
Zaznamenavani hmotnosti, vySky a hodnot BMI se pouzivd rovnéz pro rozsahlejsi
epidemiologické studie orientované na problematiku nadvahy a obezity (Hermanussena et al.,
2005).

Problém nadvahy a obezity zalind jiz v utlém détském véku. V tomto obdobi se tvofi
zékladni ndvyky (at’ uz stravovaci ¢i pohybové), které jsou jedincem ptendSeny do zbytku jeho
zivota. Jak uvadi Lobstein et al. (2004) 70 % - 80 % obéznich déti zlstdva obéznimi
1 v dospélosti.
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Déti v predskolnim i mlad$im Skolnim véku prakticky nerozhoduji o svych stravovacich
navycich, nicméng¢ je zcela ptebiraji z rodiny. Obdobné je to také s pohybovym rezimem. Proto se
jinymi slovy da fici, ze hmotnost ditéte je pfimym obrazem Zivotniho stylu jeho rodict. Vyzkum
Vrbase a kol. (2010) ukazuje, Zze 57 % &eskych déti na prvnim stupni ZS (6-12) mé optimélni
vahu, 20 % obezitu, 18 % nadvéahu a 5 % podvahu (urcovano na zakladé hodnot BMI). Po tomto
vékovém rozmezi nasleduji déti starSiho Skolniho véku, které jsou piredmétem probéhlého
vyzkumu.

Pro starSi skolni vék je typicky zacatek a prabéh puberty. Ten je ovlivnén fadou
hormonalnich zmén, které jsou pro daného jedince tézko uchopitelné. Méni se stavba téla,
dochazi k vyraznéjsim rozdilim mezi chlapci a divkami. U chlapcii dochazi k znaénému rozvoji
svalstva u divek pak k ukladani tukl v pfisluSnych partiich. Tato zména rovnéz jako hormonalni
nerovnovaha jsou velmi naro¢né pro psychiku déti. Narocnost obdobi je umocnéna i1 prechodem
na druhy stupen ZS. Ten je pro mnohé déti vétsi zatéZi z diivodu vys§iho poétu hodin stravenych
ve Skole, ndrokll na samostatnost 1 vétSiho kvanta uciva. Zlomovym je hlavné prvni rok na
druhém stupni tedy Sesta tfida (nejcastéji 11 — 13 let) (Dovalil, Choutka, 2012; Peri¢, 2012;
Cenkova, Langrova, 2010).

DalSim rizikovym obdobim je pfestup déti ze zakladni Skoly na Skolu stfedni. Tento
ptechod je rovnéz spojen s vétSimi ndroky na mnoZzstvi uciva i €asu stradveného nad Skolnimi
povinnostmi. Pro mnohé studenty je také spojen s dojizdénim. Déti maji méné volného ¢asu, diky
cemuz casto konc¢i se sportem ¢i jinou pohybovou aktivitou. Jejich stravovani z vétsi casti
spoc¢iva na nich samotnych. Pfi nedostatecné informovanosti a Spatnych stravovacich navycich
tak preferuji potraviny levné a lehce dostupné, které vsak jiz nejsou témi nejzdravejSimi a
nejvhodnéjsimi (Cenkova, Langrové, 2010; Cabalova, 2011).

Jiz od 90. let minulého stoleti vzriistd vyskyt détské obezity. Narist je patrny ve
dvouletém (kratkém) (Wijnhoven et al.,, 2014), osmiletém (stiednédobém) (Sigmundova,
Sigmund, Hamftik, & Kalman, 2014) i tficetiletém dlouhodobém (dlouhodobém) (Ng et al., 2014)
¢asovém horizontu a to jak v rozvojovych tak i ekonomicky rozvinutych statech (Ng et al., 2014;
Sigmundova et al., 2014; Wijnhoven et al., 2014). Nemalou roli na riziku vzniku obezity vSak
hraje rovnéz zivotni styl ditéte a jeho rodiny (Al-Hazzaa, Abahussain, Al- -Sobayel, Qahwaji, &
Mussaiger, 2012).

Podle vyzkumu Brettschneidera, Naula (2007) postihuje nadvdha ¢i obezita
9,4 % evropské mladeze ve v€ku 13 let. Nejhorsi je situace v zemich jizni Evropy (Malta 28,6 %,
na severozapad¢ Evropy (vyjma UK) — Holandsko, Dansko a také Polsko.

Pro vyzkum déti a mladeze bylo vroce 2001 provedeno zatim posledni rozsahlé
antropologické etfeni v Ceské republice. Jeho nazev je 6. Celostatni antropologicky vyzkum déti
a mladeze 2001 Ceska republika (Blaha a kol., 2005). Vroce 2011 mél na tento vyzkum
navazovat dalsi s pofadovym ¢islem 7, ktery se vSak nakonec neuskute¢nil. Z danych Setfeni jsou
sestavovany percentilové grafy BMI, které udévaji hodnoty pro optimalni hmotnost déti.
Nevyhodou body mass indexu je skute¢nost, Ze nezohlediuje sloZeni téla, tedy ze neukazuje, jaké
procento v téle zkoumaného jedince zaujimd tuk a jaké tukuprostd hmota (Hainer; 2011).
Prestoze je vyvijeno zna¢né globalni Usili zacilené na prevalenci détské nadvahy a obezity, pocet
téchto déti stale roste (Brettschneider, Naul, 2007).

Cil
Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit hmotnost, BMI a mnozstvi tuku v téle zaki Sestych
tfid zakladnich Skol a studentii prvnich ro¢niki sttednich Skol. Data byla zaznamenavana na vaze
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OMRON Karada Scan. Probéhlé Setieni je pouze cast celého vyzkumu, nebot’ za 3 roky (tzn. na
konci zakladni 1 konci stfedni Skoly) bude Setfeni opétovné provedeno na totoznych zacich
s cilem zjistit, jak se métené hodnoty zménily.
Metodika

Vyzkumny soubor tvoiilo 202 zakd z toho 93 divek a 109 chlapcti. Zaka zakladnich $kol
bylo 97 a studentl stfednich Skol 105. Tyto Skoly se nachazely v Moravskoslezském kraji,
v Novoji¢inském a Opavském okrese. Zaci byli diagnostikovani pomoci piistroje OMRON
Karada Scan, jez zaznamenava hmotnost a mnozstvi tuku vdzené osoby. Po zadani vysky je
pfistroj schopen vypocitat také hodnoty BMI. Ziskana data byla pod kédy zaznamenavana a
nasledné zpracovavana. Data byla rozdélena na kategorii ZS (zékladni $kola) a SS (stfedni $kola).
Statistické analyza dat byla provedena standardnimi statistickymi metodami.

Vysledky

Z8

Nejveétsi procento zakyn ma mnozstvi tuku v téle v optimalnim zastoupeni (59,1 %), 26,5
% divek ma obsah tuku zvySen (mezi 25 a 30 %). AvSak 14,4 % ma vice nez 30 % tuku v téle,
coz je v détském veku velké mnozstvi. BMI divek je ze 46,9 % v optimalnim rozmezi (18 — 25),
22,5 % divek ma podvahu, 24,5 % nadvahu a 6,1 % obezitu.

Optimalni mnozstvi tuku ma 58,3 % chlapct ve véku 11 — 13 let. 27,1 % ma tuku lehce
vice (mezi 25 az 30), 4,2 % zakt ma obsahu tuku v téle mezi 30 a 35 %. Alarmujici je vSak Cislo
10,4 % chlapct, ktefi maji 35 a vice procent tuku v téle. Pomérné hodné chlapci je
podvyzivenych. Celd ¢tvrtina zkoumanych ma BMI niZsi neZ 18. Lehce niz§i hodnoty (18 — 20)
ma 12,5 % chlapct. Tyto hodnoty vSak v dan¢ kategorii nejsou rizikové. Nejveétsi podil (29,1 %)
chlapci ma hodnoty BMI v optimélnim rozmezi. Ttetina sledovanych ma vSak nadvdhu ¢i
obezitu. Konkrétn¢ 31,3 % chlapcti m& hodnoty BMI v rozmezi 25 — 30 a 2,1 % ma BMI vyssi
nez 30.

Mnozstvi tuku (%) Divky (%) Chlapci (%)
Pod 15 6,1 4,1
15-20 26,5 29,2
20-25 26,5 25
25-30 26,5 27,1
30-35 19,3 4,2
35 a vice 4,1 10,4
BMI Divky (%) Chlapci (%)
18 a nize 22,5 25
18 -20 24.5 12,5
20-25 22,4 29,1
25-30 24,5 31,3
30 a vySe 6,1 2,1
SS

Velmi nizké mnozstvi télesného tuku - 15 % a méné ma 1,6 % sledovanych
sttedoSkolskych divek; 4,9 % divek m4 mnozstvi tuku mezi 15 - 20 % a velkd ¢ast z nich (39,4
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%) ma doporuc¢ené mnozstvi télesného tuku mezi 20 — 30 %. Velmi vysoky je pocet divek
majicich vice nez 30 % tuku v téle (30 — 35 % tuku ma 27,9 % divek a vice nez 35 % tuku ma
v téle 26,2 %).

Podvyzivu, neboli BMI nizsi nez 18, vykazuje 6,5 % divek a dalSich 27,9 % ma hodnoty
BMI lehce pod spodni hranici optima. Témét polovina zkoumanych studentek (45,9 %) ma
normalni hodnoty BMI (20 — 25). 19,7 % vykazuje nadvahu, z toho 4,9 % divek obezitu.

Cela ¢tvrtina chlapci ma méné nez 15 % tuku v téle; nejvice z nich (31,9 %) ma tuku 15 —
20 %. Ctvrtina stfedoskolakti mé tuku lehce vyse nad doporuéenym mnoZstvim a to 20 — 25 %.
Zbylych 18,1 % ma tuku hodné (25 — 30 % tuku ma 6,8 % chlapci, 30 — 35 % tuku ma 4,5 %
chlapcti a 35 % a vice mé 6,8 % chlapct studujicich stfedni Skolu).

BMI nizsi nez 18 ma 2,3 % studentti, lehce nizs$i nez optimum (18 — 20) ma 18,2 %
chlapct. Normalni hodnoty BMI vykazuje 56,8 % chlapcli. Nadvahu (BMI mezi 25 — 30) ma
13,6 % a obezitu (BMI vyssi nez 30) ma 9,1 % studenti.

Mnozstvi tuku (%) Divky (%) Chlapci (%)
Pod 15 1,6 25

15-20 49 31,9

20-25 18,1 25

25-30 21,3 6,8

30-35 27,9 4,5

35 a vice 26,2 6,8

BMI Divky (%) Chlapci (%)
18 a nize 6.5 2,3

18 - 20 27,9 18,2

20-25 45,9 56,8

25-30 14,8 13,6

30 a vySe 4.9 9,1

Podle prizkumu Agentury STEM/MARK (2005) je 20 % déti ve vékovém rozpéti 11 — 13
obéznich ¢i majicich nadvahu. U adolescentti ve véku 15— 17 je to 11 %.

Diskuze

Jak uvadi Osten (2005) i fada dalSich autorti, hodnoty BMI jsou v normalu v rozmezi 20 —
25. Hodnoty nizsi nez 20 znaci podvahu (hodnoty pod 18 zac¢inaji byt ohrozujici zdravi); rozmezi
26 — 30 je dikazem nadvahy. BMI vyssi nez 30 vypovida o obezité.

Obsah tuku se bézné pohybuje mezi 10 - 25 % u muzi a 18 — 35 % u Zen. Pro déti
a dospivajici je stanoveni piesného rozmezi témef nemozné, nebot’ se jednad o nekolik pomérné
kratkych vyvojovych fazi, pii kterych mohou byt hodnoty jedincii zna¢né odliSné. Za optimalni
se dd povazovat spodni hranice procentudlniho rozmezi pro dospélé. U divek je mnoZstvi tuku
v téle primérné o néco vétsi nez u chlapcli, avSak tento rozdil zacind byt vyznamny aZ pii
pohlavnim dospivanim v obdobi puberty a pozdéji. Proto u zkoumanych divek je za optimum
povazovano mnozstvi tuku v téle mezi 18 — 30 %.

Jako zajimavé se jevi pomérné vysoké procento Zzatek ZS s obsahem tuku nad 30 %.
V tomto vékovém obdobi je to mnozstvi pomérné vysoké a mlze byt ukazatelem aktudlnich
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i budoucich problému s hmotnosti. Celkové se jedna o 23,4 % divek tedy necelou ctvrtinu z nich.
BMI v hodnotach ukazujici nadvahu ma dokonce jesté vice divek — 30,6 %. Chlapci jsou na tom
jesté o néco haie. Optimalni je pro né niz$i mnozstvi tuku nez pro divky. Proto je do kategorie
chlapct s nadbytkem tuku zapocitano i1 rozmezi 25 — 30 %. Vice neZ doporucené mnozstvi tak
vykazuje 41,7 %, z toho 14,6 % chlapcti mé tuku vice nez 30 %. Tietina chlapct (33,4 %) ma
BMI v kategorii nadvahy ¢i obezity. Stejn¢ jako u divek je zddouci pocet téchto déti snizit.

Rostouci trend nartstu mnozstvi tuku v téle je patrny pii pohledu na vysledky studentek
stfednich kol. 30 a vice procent tuku v téle ma 54,1 % (oproti 23,4 % divek na ZS). BMI vyssi
nez 25 ma 19,7 % studentek SS oproti 30,6 % zatek ZS. Tato ¢isla dokazuji, Ze v priib&hu
puberty se zdsadné¢ méni slozeni t€la divek a to prfedevSim v oblasti pfibyvani tuku. Naopak u
chlapcti mnozstvi tuku v téle s vékem klesalo (pod 20 % tuku mélo 33,3 % chlapct na ZS avsak
56,9 % chlapcii na SS). U chlapcti stejné jako u divek klesaly hodnoty BMI. Nadvahu &i obezitu
mélo na ZS 33,4 % zaki na SS uz to bylo 24,7 %. Piestoze poklesy hodnot jak divek tak chlapct
ukazuji na pozitivni trend, zjisténé mnozstvi zakd s nadvahou je stale velmi vysoké.

Data budou porovnavana s daty, jez budou ziskana opakovanym méfenim za 3 roky. V tu
dobu budou studenti Sestych tfid v tfidach devatych a studenti prvnich ro¢nikl stfednich Skol
budou v rocniku c¢tvrtém. Vysledky tedy ukéazi, kjakym proménam u sledovanych doslo
v pribéhu skolni dochdzky na druhém stupni a pii studiu stiedni Skoly.

Limity prace

Jistym limitem prace by se mohlo zdat pouziti pfistroje OMRON Karada Scan, ktery
muze méfit s jistou chybou. V préci vSak jde o zjiSténi trendu, kterym se BMI a mnoZstvi tuku v
téle studenti ubira. Pro zjisténi tohoto trendu tedy je tedy pfistroj vhodny, nebot’ bude méteno
vzdy pouze s nim.

DalSim limitem je méteni zak pouze v Moravskoslezském kraji. To limituje zobecnéni
vysledki na celou CR. Prace je viak mald rozsahem a je vhodna jako pilotni studie k praci
obsahlejsi, zahrnujici celou Ceskou republiku.
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POHLAD RODICOV A UCITELOV/UCITELIEK NA SUCASNE DETI
Ingrida Krnacova

Abstrakt

V prispevku autorka opisuje teoretické a metodologické vychodiska dizertacnej prace. Dizertacna
praca pojednava o sucasnom Sestrocnom dietati a jeho svete. Autorka opisuje realizovanu cast
vyskumu sucasnych deti, zistujucu, aké su predstavy rodicov a uciteliek predprimdarneho
a primarneho vzdelavania o sucasnych detoch.

UvOoD

Meniaca sa doba prindSa so sebou zmeny odzrkadl'ujuce sa v kazdej oblasti zivota.
Vyrazné zmeny nachadzame tiez v spOsobe nazerania na dieta a detstvo V porovnani
s minulostou. Predmetom nasho zaujmu je otazka: Aké premeny reflektuju dospeli v prejavoch
sucasnych deti? NaSim zémerom je zistit, aké predstavy maju ucitelia predprimérneho
a primarncho vzdelavania a rodi¢ia o sucasnych Sestro¢nych detoch. Dané Ciastkové zistenia
obohatené o d’alSie zistenia pomocou S$irSej vyskumnej vzorky ucitelov arodiCov, mame
Vv buducnosti v ambicii porovnat s redlnymi vypovedami deti prostrednictvom interview,
skimajuc, aké su deti sucasnosti realne.

Teoretické vychodiska
Premeny detstva a pohl’adu na diet’a

Ponatiu detstva v takej podobe, ako je dnes, predchadzal dlhodoby vyvin. Doba sa menila
a s nou sa menil i pohl'ad na diet’a a detstvo.

Archaicka spolo¢nost’ vyznacujica sa jednoduchym Zivotom v sulade s prirodou zahfiia
pomerne dlhé obdobie. Nie je mozné urcit jeden prototyp detstva, ked’ze existovalo mnoho
archaickych spolocenstiev a kazda jednotliva kultira mala osobitné sposoby vychovy deti. Vo
vieobecnosti v§ak mozno tvrdit, Ze diefa v danom obdobi spiiialo reprodukénu funkciu,
Ciastocne emocionalnu. (Kollarikova-Pupala, 2001) V antickej spolo¢nosti bolo dieta
povazované za bezpravne, za ,,majetok otca®. Otec mal pravo nad dietatom, mohol ho predat’,
dokonca zabit. A tak sa s detmi aj nardbalo. V starom Rime dochddzalo k infanticide, t.j.
k zabijaniu novorodeniatok ¢i odkladanim a zbavovanim sa deti. Staré Grécko vnimalo narast
populaénej krivky za ne$tastie, nie za pozehnanie. Umyslom $tatu bolo dant krivku znizovat’,
Preferovali r6zne sposoby zabrénenia pocatiu, dochédzalo tieZz k astym potratom. V obdobi
antiky neexistoval kult detstva, naopak prevladal kult dospelosti v spojitosti s muzskou krasou
a kult staroby ako znak mudrosti. (Misikova — Uhrova, 2001) Zivot I'udi v stredoveku bol velmi
odliSny na vidiecku avmeste. Kym na vidieku bola funkcia dietata cisto reprodukéna
a ekonomickd, v mestach dieta z bohatej rodiny preberalo funkciu vladara uz v atlom veku.
Diet’a v stredovekej spolocnosti bolo chdpané ako ,,maly dospely“. Dieta bolo dietatom, kym
travilo ¢as v bezprostrednom kontakte s matkou v obdobi doj¢enia. Akonahle bolo diet'a schopné
samotného prezitia, zacalo byt brané ako maly dospely. V patriarchdlnych rodinach muselo
i dieta pracovat. Dieta zchudobnych rodin c¢asto odchadzalo do sluzieb k panovi ¢i
chlebodarcovi, ktorého potom brali za akéhosi ,,darcu Zivota“ a z vd’aky za obzivu mu ostali
sluzit’, pricom k vlastnym rodindm sa uZ nevratili. Deti z bohatych rodin sa museli spravat’ taktiez
ako mali dospeli, v ¢asnom veku preberali dolezité vladarske funkcie, astym suvisiace
povinnosti. To, ako spolo¢nost’ vnimala diet’a tzko stviselo s nizkym dérazom na vzdelavanie.
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(Misikova — Uhrova, 2001) Vplyvom zmien v spolo¢nosti, ¢o sa tyka politického systému,
ekonomiky, rodiny i vzdelavania, s presadenim sa spolo¢enskych a prirodnych vied a s Gstupom
vplyvu ndboZenstva sa postupne vytvorilo moderné detstvo. Oddelenim obdobia dospelosti od
obdobia detstva dochadza k obrazu tzv. ,,romantického dietata®. ,,Romantické dieta” bolo
vnimané ako Cist4, neposkvrnend, az anjelska bytost’. Diet’a zacina byt povazované za jedine¢nu
bytost’ s vlastnymi Specifickymi potrebami, ktorymi su hra a laskavé zaobchédzanie. Toto
Specifické zaobchadzanie s dietatom vsak v bohatych rodinach hranicilo s hyckanim. Na vidieku
bolo dieta povazované nad’alej za ,,malého dospelého®. ,,Romantické dieta* bolo zobrazované
hlavne v literarnych dielach. AZ postupom ¢asu s nastupom osvietenstva, s dorazom na
vzdelavanie a uzakonenim povinnej Skolskej dochadzky sa zacalo formovat moderné detstvo.
Prispeli ktomu vyznamné diela, akymi sG Niekolko myslienok o vychove (Locke, 1693)
vysvetl'ujuce termin tabula rasa prirovnavajici dieta k nepopisanej tabuli a Emil alebo o vychove
(Rousseau, 1762) vychadzajice z idey, ze dieta sa rodi dobré. (Kollarikova-Pupala, 2001) Velka
franctuzska revolucia priniesla so sebou zmeny vo vnimani dietata. Namiesto idei nevinnej
dobrej bytosti, aku presadzoval Locke, presadzoval sa opak, dieta bolo povazované za zIé, preto
ho treba vychovou napravat’. Industridlna revolicia potrebovala nové anové pracovné sily,
nevynimajic dieta. Vytvoril sa tak obraz ,tovarenského dietata“, ktoré bolo protipolom k
,romantickému dietatu“. Vznikom novej strednej triedy — burzoazie sa stvisle vyvinul obraz
,Skolského dietata”, poslusného, vzdelaného, cnostného dietat’a. Do popredia sa postupom ¢asu
dostava S$tat a socidlne organizédcie. Zmocnuje sa tlak reformatorov, ktori st proti detskej praci
aza prava dietata. Uzakonila sa povinna Skolskd dochadzka a detstvo sa stava narodnym
detstvom. O detstvo ako S$pecifické vyvinové obdobie sa zacala zaujimat psychologia
a vyspecifikovala sa psychologia detstva. Vytvoril sa ,,socialny* alebo ,,socidlno-zdravotny obraz
dietata®“. Skoncipovalo sa tak moderné detstvo, v ktorom je svet deti oddeleny od sveta
dospelych.

(Misikova — Uhrova, 2001) V postmodernej dobe sa vytraca Specificky priestor pre detstvo.
Detsky svet prenika do sveta dospelych. Deti su sucast'ou konzumnej, materialnej, spotrebitel’'ske;j
spolo¢nosti, st uzivate'mi internetu, spotrebite'mi ¢i objektmi reklam. (Porubsky, 2012)

Metodologické vychodiska
Vyskum sucasnych deti

Nas vyskum sucasnych deti suvisi s rieSenim projektu VEGA 1/0598/15 ,,Diet’a na prahu
vzdelavania a jeho svet®, ktorého veducou je prof. PhD. Bronislava Kasa¢ova, CSc. (Kasacova,
Babiakova, Cabanova, Hanesova-Kasacova, 2015, Kasacova a kol., 2016)

Jednou zo stdasti projektu je nasa dizertaéna praca s nazvom Sestroéné dieta v dne§nom
svete, zaoberajuca sa vyskumom sucasnych deti, konkrétne skimanim stcasnych Sestro¢nych
deti v socidlno-emocionalnej oblasti. Vyskumnou stratégiou je prevazne kvalitativny vyskum
S vyuzitim i kvantitativnych vyskumnych procedur.

Vyskum sucasnych deti pozostdva znasledovnych faz s vyuzitim jednotlivych
vyskumnych metdd:

Cast: Deti

1. faza: Prvotnou fazou je obsahova analyza textu, prostrednictvom ktorej doslo k analyzovaniu
stcasnej odbornej literatury — pedagogickej, psychologickej a sociologickej o 6-rocnom diet’ati
za UcCelom reflexie aktudlnych teoretickych paradigiem. Ciel'om obsahovej analyzy je analyzovat’
doterajSiu tedriu o detoch so zdmerom naslednej komparacie s vyskumnymi zisteniami
0 sucasnom 6-rocnom dietati.

2. faza:
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Pripravné faza — predvyskum:

V pripravnej faze vyskumu sucasnych deti bol vytvoreny subor pojmov ako symbolickych
reprezentacii podla J. S. Brunera, stvisiacich s urcitym vyberom suvisiacim so socialno-
emocionalnou oblastou. Dané pojmy reprezentuju otazky pouzité v interview. Struktiru danych
otazok sme najskor overili na mensSej vzorke respondentov s cielom validizacie vyskumného
nastroja. V predvyskume sme preto zrealizovali osem interview so 6-ro¢nymi detmi
I S podrobnej§imi rodinnymi anamnézami. Vysledkom predvyskumu je validizovana S$trukttra
interview - Interview na zistovanie prekonceptov deti o pojmoch suvisiacich so socidlnym
a emociondalnym priestorom, ktora bude pouzita v realiza¢nej faze vyskumu.

Realizacna faza:

Vychadzajuc z tedrie L. S. Vygotského, re€ je nastrojom myslenia, volime, ako metodu zberu dat
kvalitativnej Casti vyskumu flexibilné polostrukturované interview. (KasaCova 2016) Pocas
interview vyskumnik kladie dietat'u pojmy zo zasobnika, a vyzyva dieta k ich vysvetleniu. Na
zéklade odpovedi deti vhodnymi metdédami analyzy dat dospejeme k poznaniu prekonceptov deti
0 pojmoch suvisiacich so socidlnym a emocionalnym priestorom vyvinu sucasnych 6-rocnych
deti.

Cast’: Ugitelia, rodi¢ia o detoch

3. faza:

Pripravna faza — tvorba vyskumného nastroja:

Konstruovanie dotaznika pre dospelych o detoch bolo dost’ zlozitou procedurou. Postupovali sme
podl'a principov kvalitativneho vyskumu, kde tedria sa tvori a modifikuje v priebehu vyskumu.
Po vytvoreni aovereni vyskumného ndstroja - Interview na zistovanie prekonceptov deti
0 pojmoch suvisiacich so socidalnym a emociondlnym priestorom, sme na otazky z interview,
tvorili kategorizaciou mozné kategdrie odpovedi, ktoré sme nésledne pouzili ako moZnosti
k otazkam v dotazniku pre ucitel'ov arodicov. Otazky pre deti v interview s analogizované
s otazkami v dotazniku pre ucitel'ov a rodi€ov Dotaznik - Pohlad ucitelov/uciteliek na sucasné
deti, Dotaznik - Pohlad rodicov na sucasné deti.

Realiza¢na faza:

V realizacnej faze kvalitativne] Casti vyskumu mame ambicie prostrednictvom dotaznikov
zistovat’ poznatky a predstavy ucitelov/uciteliek predprimarneho vzdeldvania (d’alej Ucitel'ka
MS) a ugitelov/uéiteliek primarneho vzdelavania (dalej Ugitel’ka ZS )a rodi¢ov (d’alej Rodi¢) o
stcasnych 6-ro¢nych detoch

Cast’: Utitelia, rodi¢ia o detoch

V danej kvantitativnej €asti vyskumu méme za ciel’ zistovat’ predstavy ucitelov/uliteliek
predprimarneho a primérneho vzdeldvania a rodicov o sti€asnych detoch. Na konci oktdbra 2016
sme zacali realizovat’ C¢ast’” vyskumu: UCcitelia, rodic¢ia o detoch. ZaCiatkom januara 2017 sme
pozastavili zber dat aspracovali sme Cciastkové vysledky. Dané zistenia mame v ambicii
porovnat’ s redlnymi vypoved’ami deti z Casti: Deti.

Vyskumna vzorka

Vyskumnou vzorkou bolo 21 ugitelieck MS, 21 uditeliek ZS a 21 rodi¢ov na tizemi
Slovenskej republiky.
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Tabul’ka 2: Prehl'ad respondentov. Ciastkovy vyskum Gast’: Ugitelia/rodi¢ia o detoch

Respondenti Celkovy pocet | Rozlozenie poctu respondentov podl'a kraju na
respondentov uzemi SR
Rodicia 21 Bratislavsky (4), Trnavsky (0), Nitriansky (0),

Trenciansky (0), Banskobystricky (10),
Zilinsky (5), Kosicky (2), Presovsky (0)

Utitel’ky MS 21 Bratislavsky (0), Trnavsky (3), Nitriansky (0),
Tren¢iansky (1),  Banskobystricky  (7),
Zilinsky (7), Kosicky (0), PreSovsky (3)

Utitel’ky ZS 21 Bratislavsky (1), Trnavsky (0), Nitriansky (0),
Trenciansky  (0), Banskobystricky (1),
Zilinsky (14), Kosicky (1), PreSovsky (4)

Vyskumna metoda

Vyskumnou metodou bol dotaznik zamerany na zistovanie poznatkov a predstav
ucitel'ov/uliteliek predprimarneho a primarneho vzdeldvania o stcasnych 6-rocnych detoch.
Tento dotaznik bol utvoreny na zaklade kategorizacie ziskanej z detskych vypovedi.
V dotaznikoch boli detské vypovede s¢asti kategorizované a doplnené prikladmi vypovede.
Vyskumny nastroj
Spojenim dotaznikov Dotaznik - Pohl'ad ucitel'ov/uciteliek na stcasné deti a Dotaznik - Pohlad
rodi¢ov na sucasné deti, ked’Ze ide o dotazniky s totoznymi otazkami pre réznych respondentov,
sme vytvorili spolony elektronicky dotaznik pre rodi¢ov, ugitelky MS a ugitelky ZS.
Rozdistribuovali sme cca. 100 elektronickych dotaznikov (Poznamka: Pocet sa mohol navysit,
kedZze sa jednalo o elektronicky dotaznik, ktory mali moznost respondenti jednoducho
distribuovat’ d’alej).
Vyskumny ciel’
Zistit' predstavy uciteliek MS a ugiteliek ZS o vypovediach sicasnych deti.
Ciastkovy ciel:
Porovnat’ predstavy ugitelick MS a ugiteliek ZS o vypovediach sucasnych deti.
Ciastkovy ciel:
Porovnat predstavy ucitelick MS a ugiteliek ZS s predstavami rodi¢ov o vypovediach su¢asnych
deti.

Interpretacia vybranych ¢iastkovych zisteni
Cast’: V ¢om si siu¢asné deti iné, ako deti kedysi
Z d&iastkovych zisteni pontkame interpreticiu nazorov uéitelieck MS, ugiteliek ZS
a rodicov na sucasné deti na zaklade ich odpovedi na jednu otazku z dotaznika.
Poslednou otazkou v dotazniku pre rodi¢ov, ugitel’ky MS a ugitel’ky ZS bola otazka: V com sii iné
deti dnes, ako boli kedysi? Dana otazka mala podobu otvorenej otazky. Odpovede respondentov
sme kategorizovali do kategorii, ¢im sme vytvorili akysi ¢iastkovy pohl'ad rodicov, uéitelieck MS
auditelieck ZS na sucasné deti v podobe pozitivnych anegativnych vlastnosti prisidenym
si¢asnym detom. Zistovali sme tak nazor rodicov, uditelick MS a uéiteliek ZS na su¢asné deti.
R6znu mieru prisudenych privlastkov od respondentov, ako i komparaciu ndzorov na sti¢asné deti
rodi¢ov, s nazormi uéitelieck MS a uéiteliek ZS graficky znazortiujeme na nasledovnych grafoch.
Graf ¢. 1 zobrazuje rodi¢mi, ugitelkami ZS aucitelkami MS prisudené nasledovné
pozitivne vlastnosti suasnym detom. Rodiia pozitivne vnimaji sucasné deti v porovnani
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s detmi kedysi za vyspelejsie, inteligentnejsie, odvaznejsie, technicky zdatnejsie a v podstate za
rovnaké, citujic rodiCov, ale i ucitel’ky ,,ako sme boli my*, avSak, podl’a nich, doba, spolo¢nost,
v ktorej deti Zij{i, sa meni a s fiou sa menia i deti. Pohl'ad ugitelieck MS a ZS na dne$né deti je
nasledovny. Ucitel’ky najcastejSie volili odpovede smerujuce k informacno-komunikacnym
zruénostiam deti. Dal§imi pozitivnymi privlastkami, ktoré ulitel’ky MS priradili stasnym
detom boli, ze su vyspelejsie, sebavedomejsie, inteligentnejSie a rozhl'adenejSie, nez deti kedysi.
Utitelky ZS povazuju sucasné deti v porovnani s detmi kedysi za sebavedomejsie, odvaznejsie
a komunikativnejSie. Pohl'ady rodicov a uciteliek na pozitivne vlastnosti sticasnych deti sa vo
vyraznej miere nelisili.

Graf & 1: Zastapenie Giastkovych odpovedi pohladu rodicov, ugitelick MS a ugiteliek ZS na
sucasné deti v podobe pozitivnych privlastkov stic¢asnych deti

Pozitivne privlastky sucasnych deti o¢ami rodicov,
uditeliek ZS a uciteliek MS

su rovnaké, ako deti kedysi, ale...
Zivsie

zvedavejsie

>

E komunikativnejsie

©

> iy ey

= odvaznejsie vio b &

3 Ucitelka MS
|

|- technicky zdatné (IKT) W B Uditelka 78

L

- ave I

§ vyspelejsie H Rodi¢

inteligentnejsie

rozhladenejsie ||

sebavedomejsie J

0 2 4 6 8 10 12

Pocet odpovedi

Nasledne pontikame vicsinovy vyrok uditeliek MS a ugditelick ZS a rodi¢ov o pozitivach a
schopnostiach dneSnych deti. Za kritérium vicSinového vyroku povaZzujeme, z po€tu najviac
spomenutych odpovedi pri jednotlivych kategériach respondentoch, prvych najcastejSich pat
odpovedi.

Ugitel’ka MS: Sui¢asné deti sii technicky zdatné, vyspelejsie, sebavedomejsie, inteligentnejsie
a rozhl’'adenejsie.

Utitel’ka ZS: Sucasné deti sa technicky zdatné, sebavedomejsie, odvaZnejsie,
komunikativnejsie, si rovnaké, ako deti kedysi.

64



Rodi¢ (matky): Sticasné deti st vyspelejSie, odvaznejSie, technicky zdatné, inteligentnejsie, st
rovnaké, ako deti kedysi, sebavedomejSie.

Ako je z grafu €. 2 zjavné, v nazoroch rodic¢ov a uciteliek na sticasné deti sa vyskytovalo omnoho
viac negativnych nez pozitivnych vlastnosti na si¢asné deti v porovnani s detmi kedysi.

Dospeli vnimaji negativa sucasnej doby, vedia ju porovnat’ s dobou, kedy boli oni deti, vo
vacsine pripadov dobu vnimaji za urychlend, uponahlanu, pretechnizovanu, citovo vyprahnutu.
Stcasnd doba ako vplyva na dospelého, tak vplyva ina dieta. Ucitelia, ako pedagogicki
odbornici, vychadzajuc z pedagogiky 1 psychologie si uvedomuju, aki nenahraditelnu ulohu
Vv procese vychovy deti maju rodicia, az po nich ucitelia. V odpovediach na to, aké su dnesné deti,
ucitelia negativne vlastnosti si¢asnych deti pripisovali vo velkej miere nie len sicasnej dobe, ale
najmé vychove rodic¢ov, rodindm. Uvedomujtc si, ze doba pdsobi i na deti, rodi¢ia kladu velky
doraz na zodpovednost’ rodi¢ov za vlastné deti.

Graf & 2: Zastipenie &iastkovych odpovedi pohladu rodicov, uditelick MS a ugitelick ZS

V podobe negativnych privlastkov sucasnych deti

Negativne privlastky sucasnych deti o¢ami rodicov,
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Nasledne ponukame vicSinovy vyrok rodiCov a ucitelov o negativach a nedostatkoch
dneSnych deti. Za kritérium vacSinového vyroku v danom pripade povazujeme, z poctu najviac
spomenutych odpovedi pri jednotlivych kategoriach respondentoch, prvych najcastejSich sedem
odpovedi.

Utitelka MS: Sucasné deti si presytené IKT, nevd’aéné, nezdvorilé, konzumné,
egocentrické, spoliehajice sa na rodicov, agresivne.

65



Utitel’ka ZS: Sulasné deti si egocentrické, nezdvorilé, presytené IKT, konzumné,
arogantné, nevd’acné, spoliehajice sa na rodicov.

Rodi¢ (matky): Sucasné deti su presytené IKT, egocentrické, nesamostatné, konzumné,
menej zrucné, drzé.

Za najcastejSie problémy rodicov pri vychove deti, ako bolo z odpovedi uciteliek zjavné,
povazuju ucitel’ky nasledovné javy a vyjadrenia: vychova sticasnych rodi¢ov je Casto zalozena na
prilisnej benevolencii rodicov, nestanoveni si hranic, pravidiel, coho dosledkom je panovacnost’
u deti. Zvratenost’ doby je, e deti st ,,panmi* rodi¢om. Dalej rodi¢ia, podla uéitelov, Easto
urobia za deti vSetku pracu a tak s deti nesamostatné, deti taktiez nie su zapojené do domacich
prac, lebo ich k tomu rodicia ani nepustia, deti tak nevedia spolupracovat’, tak to vnimaju ucitelia.
Problémom dnesnej doby je, Ze Cas straveny s det'mi rodi¢ia nahradzaji hmotnymi statkami. Deti
nevedia, aky je to pocit, nemat’ nieCo, pripadne na nieCo Cakat, lebo dostanti vSetko a hned’.
Vysledkom toho je, ze su deti materidlne a konzumne zamerané, tiez nevd’aéné, nevaziace si
hracky. Sucasné deti su, ako je z odpovedi rodiCov zjavné, vysoko materidlne zabezpecené, no to,
¢oho maju nedostatok, je pozornost’ rodicov. Na druhej strane stoja, podl'a uciteliek i rodicov,
vysoké naroky rodicov na sucasné deti, z coho mdzu byt’ deti v strese, frustracii ¢i emocionalne;j
nestabilite. Hodnota nielen veci, ale hlavne ¢loveka je su¢asnym detom cudzia. U¢itelia i rodicia
sa stotoziiuju s ndzorom, ze ucta deti k star§im, dospelym, rodi¢om 1 uc¢itel’kam uz nie je cnostou
deti 21. storocia.

Deti su a budil vzdy detmi. Otazkou ale je, kto ma zodpovednost’ za to, ako sa menia
V pozitivnhom i negativnom zmysle deti na pomedzi ¢asu? Spolocnost’, ucitelia, rodi¢ia? Rodicia
si su, podla ich odpovedi, vedomi toho, Ze ich deti su odzrkadlenim stGcasnej doby.
V odpovediach rodi¢ia ¢asto povazuji za povodcu vsetkého negativneho v spravani a charaktere
deti spolo¢nost’. Podl'a rodi¢ov, sucasna doba ocakava od nich vykony, st viac pracovne
vytazeni, coho je nasledkom malo Casu straveného so svojimi potomkami. Slovami rodi¢ov, ak
chcem uzivit’ deti, musim viac ¢asu travit’ v praci je podla rodicov dosledok, ze sa potom deti
,,vychovavaji‘ samé, prostrednictvom pocitaca, tabletu ¢i mobilu.

Ucitelia vnimaju problém negativnych vlastnosti sucasnych deti vo vychove deti, teda
v rodiCoch. Rodi¢ia vinia za to spolocnost. Odhliadnuc od danych hypotéz, ide len
0 predstavy/domnienky rodicov, uciteliek o ich pohl'ad na suc¢asné deti. To, ¢i sa rodicia a ucitelia
vo svojich predstavach o sacasnych det'och mylia, alebo st ich domnienky spravne, overime tym
najdoveryhodnej$im spdsobom, Ze sa priamo deti opytame na to, aké su, ¢o ich zaujima, aké maju
rady hry ¢1 ako travia volny cas.

ZAVER

V tejto stadii sme Ciastkové vyskumné zistenia vyskumu stéasnych deti. Vyskum dalej
prebieha. Mame ambicie zistovat’, aké su sucasné deti, aké maju tizby, aSpiracie, ambicie, aké
hry preferuju, ako travia volny Cas, aké st ich obavy a strachy. Nasledne mame zamer dané
zistenia o stasnych det'och porovnat s predstavami rodi¢ov a ucitelov/uciteliek o sti¢asnych
detoch.
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ANALYZA A MOZNOSTI SKUMANIA PROCESU OSVOJENIA DIETATA
NA SLOVENSKU

Adriana Laskovic¢ova

Abstrakt

Osvojenie maloletého dietata je procesom ndrocnym aV mnohych pripadoch velmi zdlhavym.
Pri osvojeni si Ziadatelia o osvojenie prechadzaju jednotlivymi fazami, ¢i uz ide o samotné
rozhodovanie sa, pripravu na osvojenie ¢i nadviazanie kontaktu s dietatom, pocas ktorych
zazZivaju najroznejsie emocie a ziskavaju mnohé skusenosti. Cielom prispevku je ozrejmit’ proces
osvojenia na Slovensku a v suvislosti s tym nadviazat' na moznosti skumania, ktoré tento proces
pontka.

Charakteristika nahradnej starostlivosti a jej formy

Dieta od svojho narodenia prechadza zlozitym psycho-somatickym vyvinom. Ten
prebieha podla urcitych zakonitosti, pricom kazda z nich mé svoju individualnu dynamiku Ak je
rodinné prostredie nevhodné ¢i neschopné zvladnut' vychovné problémy a ohrozuje psychicky,
telesny a mordlny vyvin dietata, moéze S§tat vynat dieta ztohto nevhodného prostredia
a zabezpecit’ mu ini formu vychovy a starostlivosti — ndhradnu (Miklosko, 2009).

Historia osvojenia (a celkovo ndhradnej starostlivosti) je na slovenskom uzemi uzko
previazana s historiou rodinného prava. Pociatky legislativy nahradnej starostlivosti a 0svojenia
st spojené so Zakonom ¢. 946/1811 z obdobia Rakusko-Uhorska, ktory preSiel viacerymi
zdkonnymi upravami a platil az do vytvorenia Zakona o rodine ¢. 94/1963 v obdobi CSSR. Aj
zédkon orodine preSiel do r. 2005 viacerymi novelizdciami a Gpravami. V suCasnosti sa
problematikou osvojenia zaobera Zakon €. 36/2005 a Zakon €. 305/2005.

V Zéikone €. 36/2005 Z. z. orodine je zadefinovany pojem ndhradna starostlivost -
suvisiaci s osvojenim, pod ktorym sa rozumie ,,viacero osobitne usporiadanych, na seba
nadvdzujucich a vzajomne sa podmienujucich docasnych opatreni, ktoré nahradzaju osobnu
starostlivost’ rodicov o maloleté dieta v pripadoch, ak ju rodicia nezabezpecuju alebo nemozu
zabezpecit. Nahradna starostlivost, na zaklade ktorej vznikaju vztahy medzi maloletym dietatom
ainou osobou, moze vzniknut len rozhodnutim sudu ajej obsah tvoria prdva a povinnosti
vymedzené zakonom alebo sudnym rozhodnutim “.

V zmysle vySSie uvedenej platnej legislativy rozliSujeme tri formy néhradnej
starostlivosti: ndhradnd osobnd starostlivost’, pestinska starostlivost’, istavna starostlivost’ (Ol4h,
2005). Zakon ¢. 305/2005 o socialnopravnej ochrane deti a socidlnej kuratele rozliSuje dva
zakladné typy ndhradnej starostlivosti, ato: ndhradni rodinni starostlivost’ a tstavni
starostlivost’. S tymto ¢lenenim sa stotoziujli aj viaceri autori, ako napr. Skoviera (2007), Gabriel
a Novak (2008), Miklosko (2009), ¢i Gabura (2012). Do nahradnej rodinnej starostlivosti vyssie
uvedeni autori zarad’uju nahradnu osobnt starostlivost’, pestinsku starostlivost’ a osvojenie, do
ustavnej starostlivosti zahfiiaju detské domovy, domov socidlnych sluzieb, krizové strediska,
Specidlne Skoly, reedukaéné domovy, zariadenia vychovnej prevencie. Zakon ¢. 36/2005
nezahffia do nahradnej starostlivosti osvojenie z toho dovodu, Ze nejde o opatrenie docasné, no
vzhl'adom na vysSie uvedené skuto¢nosti osvojenie do nahradnej starostlivosti patri, pretoze
nahradza starostlivost’, ktort biologicki rodi¢ia nedokdzu poskytnut’ svojmu diet’at’u.

Osoba, ktord sa zaujima o osvojenie, musi splnit’ niekol’ko poziadaviek. BlizSie sa nimi
zaobera Gabura (2012), ktory uvadza nasledovné poziadavky na osvojitel'a: musi ist’ vylucne
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0 fyzicku osobu; musi byt sposobild na pravne Ukony v plnom rozsahu; musi mat osobné
predpoklady na naplnenie rodi¢ovskej role; uchadza¢ musi byt zapisany na prisluSnom urade
prace, socidlnych veci a rodiny do zoznamu ziadatel'ov o osvojenie a musi byt primerany vekovy
rozdiel medzi uchddzacom a dietatom. Zakon ¢. 36/2005 uvadza d’alSie podmienky osvojenia:
osvojit mozno len maloleté dieta, ak je osvojenie v jeho zaujme; ako spolo¢né dieta mozu
maloletého osvojit’ len manzelia; ak je osvojitel manZelom rodica maloletého dietata, moze
osvojit’ maloleté dieta len so sthlasom druhého manzela. Suhlas nie je potrebny vtedy, ak druhy
manzel stratil spdsobilost’ na pravne ukony alebo je zadovazenie jeho suhlasu spojené s t'azko
prekonatel'nou prekazkou. Vynimocne si moze osvojit’ diet'a aj osamela osoba, ktora splni vsetky
predpoklady a osvojenie bude v zdujme diet’at’a.

Charakteristika procesu osvojenia a jeho faz

Osvojenie je najvhodnejSou formou nahradnej rodinnej starostlivosti, lebo sa najviac
priblizuje vztahu rodi¢-dieta (Marendiak, 2006). Osvojenim totiz ,, vznika medzi osvojitelom
a osvojencom rovnaky vztah, aky je medzi rodicmi a detmi. Osvojitelia maju pri vychove deti
rovnaku zodpovednost a rovnaké prava a povinnosti ako rodicia. O osvojeni rozhoduje sud na
navrh osvojitela® (Zékon ¢. 36/2005). V rozhodnuti sidu o zvereni maloletého dietata do
starostlivosti buducich osvojitelov vymedzi sud rozsah ich prav a povinnosti vo¢i maloletému
dietatu. Osvojitel’ sa zapiSe v matrike na miesto rodi¢a osvojenca na zaklade oznamenia sudu.
V suCasnosti uz nerozliSujeme zruSitelné a nezruSiteIné osvojenie, ako to bolo v Zikone ¢.
94/1963. Osvojenie vsak modze sud zrusit' z vaznych dovodov, ak je to v zaujme maloletého
dietata, do Siestich mesiacov odo dila pravoplatnosti rozhodnutia o osvojeni na navrh osvojitel'a
alebo osvojenca alebo aj bez navrhu. ZruSenim osvojenia vznikaju znovu vzajomné vzt'ahy medzi
povodnou rodinou a osvojencom (Zakon €. 36/2005). Proces osvojenia mozno podla Bizovej
(2015) roz¢lenit’ na niekol’ko faz:
1. motivacia a rozhodnutie,
. podanie Ziadosti o ndhradna rodinnu starostlivost’,
. priprava na osvojenie,
. zaradenie do zoznamu ziadatel'ov,
. Cakanie na dieta,
. prvy kontakt s diet’at’om.

Prvou, vel'mi ddlezitou fazou, bez ktorej by proces osvojenia nebol mozny, je rozhodnutie
rodi¢ov osvojit’ si dieta. Toto rozhodnutie je spojené s motivaciou, ktord vedie Ziadatel'ov
k tomu, aby si osvojili dieta. Motivy a pohnutky st u Ziadatel'ov o osvojenie odlisné (Bizova,
2015). Motivaciou 'udi, ktori si chct dieta zobrat' do nahradnej rodinnej starostlivosti, a teda aj
do osvojenia, sa na Slovensku zaoberal A. Skoviera (2006), ktory rozdelil motivy na tieto
skupiny:

1. verejné  motivy: altruisticky, profesiondlny, emociondlny, rodinny typ, nenaplnené
rodi¢ovstvo, zmysel zivota, ekonomicky dostatok, zachranar,
2. neverejné motivy: pragmatizmus, spoloCensky status, publicita,
3. skryté motivy: potreba nieCo si dokdzat, tizba vykupit' svoju vinu, o¢akdvanie vd’acnosti,
ocenenia od dietat’a, rieSenie partnerskej krizy, psychopatologické motivy, mocenské ambicie.
Vzhl'adom na r6znorodost’ motivov a pohnutok, ktoré vedu ziadatel'ov k tomu, Ze si chct
osvojit’ diet’a, je potrebné, aby potencidlni osvojitelia eSte pred zacatim procesu posudili svoje
postoje k nahradnej vychove, sucasnu situdciu a rodinny zivot (Schooler, 1999).
Z legislativneho hl'adiska je podanie ziadosti o ndhradnu starostlivost’ zaciatkom celého
procesu. Z pohl'adu ziadatelov vSak ide o vyvrcholenie, pretoZze podaniu ziadosti predchadza
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rozhodovanie, a to je ¢asto vel'mi dlhou a naro¢nou etapou. V sucasnosti sa ziadosti podavaji na
oddeleniach socidlnopravnej ochrany deti asocidlnej kurately (d’alej uz len SPODaSK)
Vv krajskych mestach. V pripade potreby je mozné informovat’ sa na oddeleniach v mieste svojho
bydliska alebo vyuzit' telefonické poradenstvo poskytované pracovnikmi aj anonymne. Pri
posudzovani zaujemcov o osvojenie je kazda z pozadovanych sucasti ziadosti rovnako dolezita.
Niektoré zo ziadosti totiz mozu byt vyradené uz pri prvom posudzovani — ak sa napr. zisti, ze
ziadatel' nie je spOsobily na vykon osvojenia, prip. zo spravy o zdravotnom stave, bytovych
a socialnych pomeroch apod. Sucastou ziadosti si poziadavky na dieta — pohlavie, vek,
zdravotny stav, etnikum ¢i iné charakteristiky (Bizova, 2015). Tieto skuto¢nosti m6zu ovplyvnit’
celkovy priebeh procesu osvojenia.

Tretou Castou procesu osvojenia je priprava. Na priprave sa podiela urCeny organ
SPODaSK - =zvicsa ide oreferaty poradensko-psychologickych sluzieb pri UPSVaR
a akreditované subjekty: Usmev ako dar, Miesto pod Slnkom, Navrat (www.upsvar.sk). Na G&ely
pripravy na osvojenie subjekt vykonavajuci tuto pripravu zriad’uje tim. Najmenej jeden ¢len timu
musi mat’ vysokoskolské vzdelanie 2. stupna v Studijnom odbore psycholdgia. Priprava na
osvojenie sa vykondva v rozsahu najmenej 26 hodin a méze sa realizovat’ viacerymi formami:
individualnou, skupinovou alebo kombinaciou individualnej a skupinovej formy (Zakon ¢.
305/2005). Priprava na osvojenie ma podla Bizovej (2015) dva zadkladné vyznamy:

a) poskytnutie teoretickych a praktickych poznatkoch o osvojeni

b) postdenie, ¢i su ziadatelia sposobili na osvojenie (osobnostne a partnersky).

Respondenti maji moznost’ rozhodnut’ sa, kde tato pripravu budu absolvovat’ a ¢asto sa rozhodnu
pre UPSVaR, ktory poskytuje pripravny kurz bez poplatkov. Vyska poplatku za kurz je
u jednotlivych subjektov odlisnd — predstavuje naklady na material a lektorska Cinnost’ (Bizova,
2015).

Okrem ziadatel'ov je organ SPODaSK povinny poskytnut’ dietatu, ktorému treba
sprostredkovat’ osvojenie, socidlne poradenstvo, informécie ti¢inkoch osvojenia a psychologicku
starostlivost’ (d’alej len priprava dietata) sposobom primeranym jeho veku a rozumovej
vyspelosti. Priprava sa nevyzaduje v pripade, ak to nie je G€elné vzhl'adom na nizky vek diet’at’a.
Pripravu dietata realizuje urCeny organ SPODaSK alebo akreditovany subjekt, ktory je
upovedomeny o potrebe pripravit’ diet'a alebo zariadenie, v ktorom je diet'a umiestnené (Zéakon ¢.
305/2005).

Vystupom z pripravy ziadatelov je zaverecnd sprava. Po jej doru€eni na prislusné
oddelenie SPODaSK je povinnostou tohto oddelenia do 15 dni rozhodntt’ o zaradeni ziadatel'a
do zoznamu Zziadatelov o osvojenie (Zakon ¢. 305/2005). Okrem evidencie Ziadatelov vedie
organ SPODaSK evidenciu deti, ktorym treba sprostredkovat’ ndhradnii rodinnu starostlivost.
Informécie vedené v evidencii predstavuji zdroj informacii o minulosti dietata, jeho rodicoch,
chorobéch, trazoch, traumach a pod. (Bizova, 2015).

Zakon €. 36/2005 atiez Zakon ¢. 305/2005 neuvadzaju ziadnu konkrétnu dobu, pocas
ktorej Ziadatelia Cakaju na ponuku dietat’a. Ako uvadzaja Gabriel a Novak (2008), prave ¢akanie
byva pre Ziadatel'ov najdlh§im obdobim celého procesu. V ramci sprostredkovania osvojenia by
sa totiz nemalo hl'adat’ vhodné diet’a pre rodicov, ale mali by sa hl'adat’ vhodni rodicia pre diet’a.
Pocty ziadatel'ov o osvojenie vSak dlhodobo vysoko prevysuju pocty deti, ktoré si pravne vol'né
a vhodné k osvojeniu. Dochadza tak k trvalému rozdielu medzi dopytom a ponukou a aj z tohto
dovodu sa postupuje podl'a poradia zaradenia ziadatel'ov do zoznamu. Toto pravidlo vSak neplati
vzdy. Cakacia doba sa totiz zohladiuje v pripadoch, kedy rodigia davaju najavo svoje Ziadosti
ohl'adom diet'ata — teda jedna sa o pripad zdravého dojcat’a nasho etnika. Ak ide o dieta, ktoré je
hendikepované ¢i etnicky odlisné, Cakacia doba sa vyrazne skrati. TaktieZ sa moze tato doba
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odliSovat’ v pripade regioénu, v ktorom maju ziadatelia trvaly pobyt. Autori povazuju za optimalnu
dobu cakania na dieta 9 mesiacov od chvile podania ziadosti az po jeho prevzatie domov.
Prirovnavaji to k $tandardnej dizke tehotenstva, pocas ktorej sa buduci rodigia pripravuji na
rodiCovstvo a dieta, su v o¢akdvani a prechadzaju si rozporuplnymi pocitmi od nedockavosti,
radosti, cez nadej az po urcitu neistotu, ktord vznika z ich buduce;j role (Gabriel, Novak, 2008).

Zaverecnym krokom je nadviazanie prvého kontaktu s dietatom. Pred sprostredkovanim
nadviazania osobného kontaktu, ak je to mozné, musia byt Zziadatel'ovi poskytnuté vsetky
informacie o dietati ddlezité pre jeho rozhodnutie prijat’ dieta do osvojenia (socidlna sprava
0 diet’ati, fotografie dietata, obrazovy a zvukovy zdznam diet’at’a). Nadviazanie osobného vzt'ahu
medzi dietatom a Ziadatelom sa musi uskuto¢nit’ v rozsahu a spésobom zodpovedajicim veku,
rozumovej vyspelosti a potrebam a moznostiam dietata v prostredi, ktoré je pre dieta blizke
alebo vhodné (Zakon ¢. 305/2005). Je dblezité¢ zdoraznit', ze sice zalezi na prvom dojme, s akym
na seba ziadatel s dietatom navzdjom zapodsobia, ale ich prvy kontakt nebude nikym
Z pritomnych pracovnikov zariadenia bodovany ¢i zndmkovany. Pritomnost’ personalu by mala
byt nerusiva. Je to preto, aby sa ziadatelia neobavali spravat uvolnene a pokial mozno ¢o
najprirodzenejsie, aj ked’ urcitd neistota, hlavne v zaciatkoch kontaktu je pochopitel'nd, je taktiez
dobré upozornit’, ze podobne neisto moze reagovat’ i samotné diet'a (Gabriel, Novak, 2008).

Predtym, nez sud rozhodne o osvojeni, musi byt malolet¢ dieta najmenej po dobu
deviatich mesiacov vV starostlivosti buduceho osvojitela. Ide otzv. predosvojitel’sku
starostlivost’. Naklady na tato starostlivost’ uhradza budtci osvojitel’ (Zakon ¢. 36/2005). Pocas
tohto obdobia sa zistuje, ¢i je osvojitel schopny plnit’ vo¢i maloletému dietatu rodi¢ovské
povinnosti, poskytovat’' mu primerant starostlivost’ a ¢i za¢ina vznikat’ medzi buducimi rodiémi
a dietatom hlbsi vztah. Prave kvalita vzajomného vztahu byva indikatorom toho, ¢i su rodicia —
osvojitelia vhodnymi pre dieta. Prichod dietata je narocnou fadzou procesu osvojenia, preto by
rodi¢ia ani odbornici, ktori pracuju s tymito rodi¢mi, nemali tato fazu podcenit. V procese
adaptacie sa mozu objavit’ problémy, na ktoré by mali byt osvojitelia pripraveni, a V pripade
potreby mohli vyuzit pontkané socialne poradenstvo. Vyznamnou pomocou je vyuzitie
skusenosti a podpory svojpomocnych skupin zameranych na ndhradné rodiny (Gabura, 2012). Na
Slovensku existujii kluby ndhradnych rodin, ktoré sa venuji rodi¢om, ktori sa pripravuji na
osvojenie dietata alebo si uz dieta osvojili. Kluby nahradnych rodin sa vyskytuju po celom
Slovensku a su organizované pod zastitou obcianske zdruzenie Navrat v spolupraci s Asociaciou
nahradnych rodin a neziskova organizacia Spolo&nost’ priatel'ov deti z detskych domovov Usmev
ako dar.

Doterajsie vyskumy v oblasti osvojenia na Slovensku

V priebehu poslednych 10 rokov bolo realizovanych viacero vyskumov/prieskumov
venovanych problematike osvojenia, €1 uz z pohl'adu efektivnosti realizacie procesu osvojenia,
alebo nazorov spolo¢nosti na tato problematiku.

Vr. 2006 uskutocnila Agentura MVK reprezentativny prieskum verejnej mienky na
umiestiiovanie deti z detskych domovov do nahradnych rodin. Vyberova vzorku tvorilo 1200
respondentov reprezentujuicich populaciu Slovenska nad 18 rokov. Zaklad tvorili 2 otazky:

1. Viete si predstavit situdciu, ze by ste si adoptovali alebo vzali do pestunskej starostlivosti dieta
Z detského domova?

2. V detskych domovoch je vela romskych deti. Zaujemcovia o adopciu alebo pestunstvo byvaju
casto zaskoceni moznostou vybrat si spomedzi opustenych romskych deti. Napriek tomu mnohi Si
napokon vezmii do svojich rodin prave takéto dieta. Co myslite, ako by to bolo vo Vasom
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pripade: mohlo by bys dieta, ktoré by ste si adoptovali alebo vzali do pestunskej starostlivosti
romskeho povodu?

Vysledky poukazali, Ze k adopcii/pestunstvu maju blizsie Zeny, I'udia vo veku 30-50 rokov. Co
sa tyka vzdelania, tak ¢im vysSie vzdelanie, tym odmietavejSi pristup k adopcii/pestinske;j
starostlivosti. Z hladiska politickych preferencii si adopciu/pestinstvo vedia predstavit’ najma
respondenti s liberalnym hodnotovym zazemim. Co sa tyka druhej otazky, takmer $tvrtina
respondentov nepripustala moznost’ adopcie/pestinskej starostlivosti o romske dieta. Aj v tomto
pripade odpovedali zeny pozitivnejSie ako muzi. U respondentov otvorenych tejto predstave plati,
ze ¢im mali vysSie vzdelanie, tym skor by si vedeli predstavit’ adopciu rémskeho dietata (MVK,
2006).

V 1. 2007 realizoval Institut pre vyskum prace a rodiny empiricky sociologicky vyskum
Efektivita zabezpecovania ndahradného rodinného prostredia pre deti. Vyskum bol realizovany
v spolupraci s UPSVaR-om a sprostredkovany Ziadatelom o 0svojenie a pestunstvo v ramci
celého Slovenska. Vyskum bol sprostredkovany ziadatelom o ndhradnti rodinnu starostlivost’
(osvojenie a pestansku starostlivost’). Vyskum reflektuje legislativne zmeny z r. 2005, a z jeho
vysledkov sa mdzeme dozvediet, aky je najcastej$i profil ziadatel'a o osvojenie a Ziadatel'a
0 pestunsku starostlivost, aké su najcastejSie dovody rozhodnutia prijat’ dieta do ndhradnej
rodinnej starostlivosti, ktoré skupiny deti je tazSie umiestnit’ do ndhradnej rodiny, aké problémy
sa vyskytli uz ziadatelov v procese sprostredkovania néhradnej rodinnej starostlivosti atd’.
V poslednej casti si uvedené odporicania na zvySenie efektivity procesu zabezpecovania
nahradného prostredia pre deti (Bernhauserova, 2007).

Dal§im vyskumom, ktory suvisi aj s tematikou osvojenia, je vyskumny projekt — Mladi
ludia v nahradnych rodindch, ktory bol realizovany v r. 2012 Iuventou. Cielom tohto vyskumu
bolo popisat, aké su zivotné drdhy mladych T'udi vyrastajicich v ndhradnych rodindch na
Slovensku. Cielovou skupinou boli mladi T'udia vo veku 18 az 28 rokov, vyrastajuci
vV nahradnych rodinidch na Slovensku. Vo vyskume bola pouzitd kvalitativna metodologia -
biograficky dizajn. Ako techniku umoziiujucu ziskanie spontannych vypovedi pouzili autori
hibkovy, polostruktirovany rozhovor. Rozhovory boli realizované v prostredi aktudlneho
byvania respondentov, prip. v priestoroch OZ Néavrat. Vo vyskume boli osloveni 9 Tudia,
pritomni pocas rozhovoru boli aj ndhradni rodifia. Zavery vyskumu su nasledovné: opisy
zivotnych drah participantov a participantiek vyskumu boli nechronologické, ato aj napriek
snahe sledovat’ wurCiti os pribehu podloZzent aj ilustracne. Celkovo mali participanti
a participantky neusporiadané informacie o Svojom Zivote z hl'adiska ¢asu, 'udi aj miesta pobytu.
V linidch rozpravani sa prelinal Zivot v biologickej rodine, ndhradnej rodine, v r6znych typoch
ustavnych zariadeni so svetom vzdeldvania a prace (Brozmanova Gregorova et al, 2013).

Problematike starostlivosti 0 opustené deti sa venoval aj vyskum Kvalitativna sonda
0 rieSeniach pre opustené deti Z r. 2007. Autorom vyskumu je vyskumna agentira Krajinka, ktora
tento vyskum uskutocnila pre OZ Navrat. Vzorku tvorilo 30 respondentov, predstavitel'ov
generacie rodicov maloletych deti a navStevnikov materskych centier. Zakladné otdzky vyskumu
boli: Aké su dobré a realistické rieSenia situdcie opustenych deti?; Ako zvysit pocet nahradnych
rodin?; Ako zvysit pocet pestunov?; Prijali by ste do svojej rodiny opustené dieta? Respondenti
sa zhodli, Ze najlepSim rieSenim pre opustené deti je rodina. Adopcia je z pohl'adu respondentov
vhodna forma rieSenia problému nielen pre samotné opustené deti, ale aj bezdetné (manzelské)
pary, alebo jednotlivcov, ktori tuZia po diet’ati. Detsky domov povazovali respondenti za krajné
rieSenie — autori opisali vysledky vyskumu detailne na 28 stranich, pri€om respondenti
vyjadrovali inavrhy na zvySenie poctu nahradnych rodin prostrednictvom osvety a pocet
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pestunov by mohol byt zvySeny aj vd’aka vysSiemu obmedzovaniu pravomoci biologickych
rodicov, ktori sa vzdali dietata (Krajinka, 2007).

Moznosti analyzy a skimania procesu osvojenia v dizerta¢nej praci

Proces osvojenia ponuka viacero moznosti skiimania. V diplomovej praci sme sa venovali
jednej Casti procesu osvojenia — priprave na osvojenie. Zistené vysledky boli podnetom pre
rozvoj tejto problematiky a zameranie sa na priebeh celkového procesu. Ak budeme skimat
proces osvojenia z hl'adiska jeho faz, jednou z moznosti je vyuzit metédu dotaznika, pretoze
vzhl'adom na predostretii problematiku je to vel'mi efektivny sposob ziskavania tidajov, pri¢om
vychddzame hlavne z vlastnej skusenosti. Dotaznik vytvorime modifikdciou dotaznika —
Efektivita zabezpecovania nahradného rodinného prostredia realizovaného Instititom pre
vyskum prace a rodiny z r. 2007 (Bernhauserova, 2007).

Proces osvojenia poskytuje viacero moznosti pre skimanie. Vychadzajic z jednotlivych
zloziek procesu osvojenia, mézeme skumat’ tieto jeho fazy: demografické tdaje o Ziadateloch,
samotny proces osvojenia ajeho Casti (motivacia, priprava, Cakacia doba, prvy kontakt
s dietat'om), sluzby subjektov, ktoré mozu Ziadatelia vyuzit, problémy, s ktorymi sa ziadatelia
pocas procesu osvojenia stretli a postoje Ziadatel'ov k aspektom osvojenia. V ramci tychto Casti
dotaznika nas budu zaujimat’ nasledovné skutoc¢nosti:

1. Demografickeé udaje (pohlavie ziadatel'ov, rodinny stav ziadatel'ov, vek ziadatelov, kraj, kde
ziadatelia Ziji, pocet biologickych deti, pocet deti v NRS avakom druhu NRS, najvyssie
ukoncené vzdelanie, ekonomické postavenie, zamestnanie).

2. Proces osvojenia

V ramci zistovania informacii o procese osvojenia a spokojnosti ziadatel'ov s tymto
procesom, vidime moznosti skiimania v ramci tychto faz: motivacia a rozhodnutie; priprava
ziadatel'ov; ¢akanie na ponuku dietata; prvy kontakt s dietatom. Okrem toho nas budi zaujimat’
informacie o ¢innosti jednotlivych akreditovanych subjektov a spokojnost’ s nimi. V jednotlivych
Castiach procesu nas konkrétne budi zaujimat’:

2.1 Dovody rozhodnutia osvojit’ si diet’a:

- moze ist’ 0 nasledovné moznosti: problém s neplodnost'ou, vazne zdravotné problémy, ktoré by
mohli skomplikovat’ zdravotny stav matky alebo dietata, tizba mat’ dieta, aj ked’ Ziadatel nema
partnera, tuzba pomdct’ opustenému diet’at’u, prip. iny dovod,

2. 2. Predstavy o dietati a ,,vyber* diet’at’a:

- ked’Ze uz v ramci diplomovej prace sme zistili, Ze vo viacerych pripadoch si Ziadatelia kladu
poziadavky na diet’a, bude nds tato skutocnost’ zaujimat’ aj poc€as vyskumu k dizertacnej praci
a zaroven vyuZzijeme ziskané informécie o poziadavkach na diet’a a ich vplyve na celkovy proces
(dizku, uspesnost).

2.3 Dizka procesu osvojenia

Co sa tyka dizky procesu osvojenia, budt nas zaujimat’ faktory, ktoré tuto dizku ovplyviiuji.

2.4 Priprava na osvojenie

V ramci pripravy nas budeme zist'ovat tieto informdcie: rok pripravy, subjekt realizujtci
pripravu, dovod vyberu subjektu, forma pripravy, Casovy rozsah pripravy, zloZenie timu
odbornikov, ktory realizoval pripravu, spokojnost’ s informaciami ziskanymi z pripravy,
spokojnost’ s pracou timu, ktory realizoval pripravu, hodnotenie spoluprace s inymi ziadateI'mi.
2.5 Hodnotenie pristupu pracovnikov UPSVaR-u a akreditovanych subjektov

Ked’ze pocas celého procesu osvojenia prichadzaju ziadatelia do kontaktu s pracovnikmi
r6znych subjektov, zaujima nas, ako tito ¢innost’ Ziadatelia hodnotia a to z troch aspektov: pocas
celého procesu osvojenia, pocas pripravy (vid’ vyssie) a po osvojeni.
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2.6 Interakcia s diet'atom

Po absolvovani pripravy su po uspeSnom posudeni Zziadatelia zaradeni do zoznamu
ziadatel'ov a Cakaju na sprostredkovanie kontaktu s dietatom. V rdmci tejto fazy nas bude
zaujimat’:

- ako dlho trvalo, kym im bol sprostredkovany kontakt s dietatom,
- ¢1 prebehla uspesna alebo netispesna interakcia,

- ¢i respondenti odmietli sprostredkovanie kontaktu a kol'’kokrat,

- aké su dovody odmietnutia kontaktu a pod.

3. Sluzby spojené s osvojenim

Ako sme vyssie uviedli, bude néas zaujimat, ¢i ziadatelia vyuzivaja sluzby subjektov
(Referaty poradensko-psychologickych sluzieb UPSVaR-u; OZ Navrat; SPDD Usmev ako dar;
Miesto pod slnkom; Inad organizacia) a ako su ziadatelia spokojni s tymito sluzbami. V ramci
¢innosti réznych subjektov maja ziadatelia moznost’ stretavat’ sa aj s inymi ndhradnymi rodinami.
Zaujima nas, ¢i ziadatelia poznaji iné nahradné rodiny, aky kontakt s nimi udrziavaja a pod.

4. Problémy v procese sprostredkovania osvojenia. V ramci tejto agendy nas bude zaujimat,, ¢i sa
vyskytol sa problém, ktory sprostredkovanie osvojenia spomalil alebo skomplikoval. Ak ano,
aky a ako bol vyrieSeny.

5. Postoje voci osvojeniu. Pre utvorenie celkového obrazu o respondentoch nas buda zaujimat
postoje voci osvojeniu a aspektom osvojenia. Respondenti budu vyjadrovat’ svoj stihlas s danymi
vyrokmi:

- dieta by malo vediet, Ze nie je biologickym dietatom ndhradnych rodiov (éno; nie;
nezamysl'al som sa),

- je dolezité, aby ucitel’ v skole vedel o tom, Ze dieta je adoptované (ano; nie; nezamyslal som
sa),

- prekdzalo by mi, ak by som sa mal/a priznat’ na verejnosti, ze mame adoptované diet’a (ano; nie;
nezamyslal som sa),

- diet'a by malo poznat’ svojich biologickych rodi¢ov (ano; nie; zalezi na diet’ati; nezamysl'al som
sa; uviest’ dovody).

Vyhodnotenim dotaznika ziskame zakladné informacie o konkrétnom priebehu procesu
osvojenia na Slovensku atom, ako ho hodnotia Ziadatelia o osvojenie. Na zaklade ziskanych
informacii chceme identifikovat’ faktory, ktoré ovplyviiuji dizku a kvalitu procesu osvojenia,
identifikovat’ poziadavky Ziadatelov ato, ako Ziadatelia hodnotia c¢innost’ subjektov
podiel’ajucich sa na procese osvojenia.

Druhou variantou uchopenia vyskumu je skimanie osvojenia nielen do skoncenia
procesu, ale aj po nom, a to z hl'adiska osvojitel'ov — ndhradného otca a nahradnej matky. Tu je
mozné vyuzit’ ako metddu dotaznika — ak chceme ziskat’ viacero respondentov, alebo interview,
ktoré poskytne priestor pre ziskanie informacii o tom, ¢o ndhradni rodi¢ia preZivaju v procese
osvojenia a po nom, ako vnimaju seba, svoje role, aky je ich vztah navzajom a vztah s detmi.
Prostrednictvom kvalitativnej metody je mozné ziskat’ podrobné informécie o spdsobe zivota
nahradnych rodin a uskali, s ktorymi sa stretavajl, pricom je mozné skombinovat’ 1. variantu —
urcité Useky z dotaznika, oblasti, ktoré je mozZné skimat s variantou ¢. 2 azamerat sa
predovsetkym na prezivanie osvojitel'ov.
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VYSTAVA A EXPOZICE MUZEA UMENI JAKO SPECIFICKY ZPUSOB
KOMUNIKACE, INTERPRETACE A EDUKACE

Dagmar Mysakova

Abstrakt

Prispevek predstavi dilci cast dizertacni prace Instalace uméleckého dila jako forma edukace.
Soucdsti prdce je kvalitativni vyzkum zaméieny na zpiisoby, jak vystavni instituce v Ceské
republice a v zahranici zachdzeji s instalaci uméleckého dila a architektonickym reSenim vystavy
jako nosicem sdéleni, prostredkem komunikace a edukace. V ramci prispévku budou na
jednotlivych pripadech predstaveny riuznorodé pristupy k pojeti instalace vystavy a umélecke
expozice.

UvOD

Predmétem nasledujiciho textu je pfedstaveni kvalitativniho vyzkumu realizovaného
v ramci dizertaéni prace na téma Instalace uméleckého dila jako forma edukace. Vyzkum byl
podpofen grantem v ramci studentské grantové soutéZze na Univerzité¢ J. Evangelisty Purkyné
v Usti nad Labem. Cilem vyzkumu je prozkoumat a teoreticky popsat vyuziti instalace
umeéleckého dila a architektonického feSeni vystavy jako nositele sdéleni, prostfedek komunikace
a edukace. Jak jiz vyplyva ze stanoveného cile, oblast zajmu vyzkumu je podobné¢ jako oblast
profesniho z4jmu autorky rozkrocena mezi obory galerijni (muzejni) pedagogika a kuratorstvi a
galerijnitho provozu. NaSim zamérem je teoreticky prozkoumat situaci, v niz dochdzi ke
komunikaci, interpretaci uméleckého dila a ptipadné také edukaci navstévnika v rdmci vystavy
bez pritomnosti galerijniho pedagoga.

Predstaveni probihajiciho kvalitavniho vyzkumu
Vymezeni pojmi

Pokud ve stanoveném cili hovofime o instalaci uméleckého dila, mame na mysli jak
zpusob prezentace dila po ryze formalni strance, tedy naptiklad zplsob zavéSeni obrazu na zed’,
umisténi objektu/sochy na sokl, prezentace videi formou projekce, v televizi ¢i prostfednictvim
foto-ramecku apod., tak viazeni dila do uréitého kontextu (vybér dalSich dél, téma vystavy,
kuratorska koncept vystavy apod.).

Architektonické teSeni vystavy pak zahrnuje naptiklad clenéni vystavniho prostoru
pomoci paneld ¢i dalSich prvki, rozmisténi a fazeni dél, zplsob a smér prohlidky vystavy i
zpusob osvétleni a barva stén.

Na pomezi se pak nachéazeji popisky dél, informacni texty a panely, interaktivni kouty a
dalsi prvky ¢i1 artefakty neumélecké povahy, které jsou rovnéz v centru pozornosti naSeho
vyzkumu.

Vyzkumny problém, vyzkumné otazky a strategie vyzkumu
S ohledem na vySe uvedeny cil byl stanoven vyzkumny problém: Jakym zpiisobem
vyuzivaji galerie a muzea umeéni instalaci a architektonicke reseni vystavy jako edukacni nastroj
a nosic¢ sdéleni? Na zakladé¢ vyzkumného problému pak byly formulovany diléi vyzkumné
otazky:
e Jaky je koncept (obsah) vystavy a jak se odrazi/projevuje v instalaci dél a architektonickém
feSeni vystavy?
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e Jakym zplisobem vyuzivaji galerie a muzea uméni instalaci a architektonické feSeni vystavy
jako nosi¢ sdéleni?

e Jakym zplsobem vyuzivaji galerie a muzea pii prezentaci soucasného uméni instalaci
a architektonické feseni vystavy jako vychovny a vzdélavaci nastroj?

e Jaké podpirné formy a edukacéni prostiedky (pracovni listy, interaktivni koutky neboli tzv.
aktivni zony, galerijni kuffik apod.) vyuzivaji galerie a muzea pii prezentaci soucasného
umeéni a jak jsou zapojeny do expozice vystavy?

Jako vyzkumny design byla zvolena viceCetnd (mnohonasobnd) ptipadova studie. Tato
strategie byla vybrana na zaklad¢ vySe uvedeného vyzkumného problému a vyzkumnych otazek,
kdy se ptame otdzkou ,jak*“. Piipadova studie byla zarovenn zvolena s ohledem na nami
zkoumanou oblast, ktera je zatim teoreticky malo probadana. Pti ziskavani dat vyuzivame vice
infomacnich zdroji a metod sbéru dat. Pokud bychom méli specifikovat zvolenou strategii, jedna
se 0 tzv. instrumentdlni pripadovou studii (Svaticek, Sed'ova, 2014, s. 102), kdy je pozornost
zamétena na ur€ity jev a naSim cilem je najit nékolik pfipadu, ktery dany jen reprezentuyji.

Metody sbéru dat a vyzkumny vzorek

Jak jiz bylo uvedeno vyse, pfi ziskavani dat se snazime vyuzivat veskeré dostupné metody
a informacni zdroje. Jednou z hlavnich metod sbéru dat je pozorovani, jehoz vystupem je
fotodokumentace instalaci a architektonického fteSeni vystav, které zdaroveil slouzi jako
dokumentace jednotlivych pfistupt a typt instalaci. Fotodokumentace je dale doplnéna terénnimi
poznamkami, které jsou vhodnéj$im materialem pro naslednou analyzu.

Kli¢ovou metodou jsou také rozhovory s kurdtory vystav, jeZz maji charakter
polostrukturovaného rozhovoru a dale pak rozhovory snavstévniky. Ty jsou pojaty jako
skupinové rozhovory, kdy je mozné konfrontovat pfedstavu kurdtora vystavy s tim, jak je
skute¢n¢ jeji obsah vniman navstévniky.

Jako dopliikkova metoda je zatazena analyza doprovodnych textl, popisek a edukaénich
materiali (pracovnich listd, ptipadné galerijniho kuftiku a dalSich eduka¢nich materiali). Rovnéz
se nabizi moZnost vyuzit jako zdroj informaci tiskové zpravy, katalogy, letdcky ptipadné broZury
a dalsi tiSténé materidly vydané k vystavam.

Do vyzkumného vzorku jsou zatazeny jak kratkodobé vystavy, tak stalé expozice, tedy jak
instituce, které nemaji uméleckou sbirku, tak vystavni instituce typu muzeum uméni
(sbirkotvorné). V centru naSi pozornosti stoji predevSim instituce zaméfené na prezentaci
soucasného uméni a uméni 20. stoleti, v ramci vyzkumu jsme navstivili jak vystavy/expozice
v Ceské republice, tak v zahranii. Jednotlivé vystavni projekty jsou vybirany s ohledem na nami
stanoveny vyzkumny problém a kladené vyzkumné otazky, tedy projekty, které reprezentuji nami
zkoumany jev. Snahou je zachytit riiznorodost jednotlivych piipadi, a tedy i pfistupl k instalaci
uméleckého dila.

Teoretické pozadi vyzkumu
Instalace uméleckého dila jako forma interpretace a prostifedek komunikace

Rada autorti, zabyvajicich se prezentaci a interpretaci uméleckého dila, uvadi, ze jiz
samotnou vystavu, a tedy i instalaci uméleckého dila a architektonické feSeni vystavy miizeme
povazovat za urcity druh interpretace (Daniel, 2008, s. 60). Bez ohledu na to, o jaky typ instalace
se jednd, vzdy je dilo prostfednictvim vystavy zafazeno do urcitého kontextu, a tim se kurator
vystavy potazmo piislusna vystavni instituce podili na utvareni jeho identity a vyznamu.

,, Kazdeé i sebeprostsi vystaveni vytvarného dila, jakym je napriklad zavéseni obrazu na
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bilou zed, je formou jeho interpretace, zalozenou na urcitych predpokladech a sledujici néjake
cile. “ (Kesner, 2000, s. 14)

Pokud nas vsak zajima, jakym zptisobem se instalace uméleckého dila stava prostredkem
komunikace, je nejprve nutné si uvédomit, kdo jsou ucastnici této komunikace a jaky je jeji
obsah. V ramci vystavy probihd komunikace v n€kolika urovnich:

e umclec P> divak (skrze umeélecké dilo)

e umg¢lecké dilo P divak (mulze se jednat o komunikaci autorem nezamyslenou)
e kurator P> divak

e instituce P> divak

V ramci naseho vyzkumu se primarné zaméfujeme na uroven kurator P divak, predevsim
pak jakymi cestami a pomoci jakych prostredki je tato komunikace realizovana. Ve druhém planu
se poté soustiedime na zpisobem, kterym je skrze vystavu napomdhiano a pfispivano
(umoznovano) ke komunikaci v trovnich umélecké dilo P divék, a tedy i umélec P divak.

Obsahem této komunikace (v Grovni kurator P divak) mohou byt informace o dile (ndzev
dila, doba vzniku dila, technika, rozmér apod.), o autorovi dila, o konceptu/tématu vystavy
a kuratorském zaméru nebo také o tom, co Ladislav Kesner (2000, s. 211) nazyva okolnostmi,
podminkami a védomim rozhodnutim autora, které¢ provazeji vznik umeleckého dila a které se
zérovei projevuji v jeho koneéné podobé neboli také o kontextu (Slavik, Chrz, Stech, 2013,
s. 116) vzniku dila. Nositelem toho obsahu byvaji nejéast&ji tzv. jazykové komunikaty (Sobatiova,
2014, s. 52): popisky, doprovodné texy, novinové ¢lanky, dopisy, plakaty, katalogy, knihy, video
rozhovory apod.

Soucasti instalace uméleckého dila v§ak mohou byt také prvky netextové povahy, které
mohou byt nositelem urcitého sdéleni, a tedy prostfedkem komunikace: barva stén, osvétleni,
zpisob instalace — zavéSeni na sténu ¢i umisténi na sokl apod. V neposledni fad¢ pak také dalsi
umeélecka dila i artefakty neumélecké povahy jako dobové fotografie, pohlednice, nabytek,
panely apod., které mohou pomoci zprostiedkovat vySe uvedené podminky a okolnosti vzniku
umeéleckého dila ¢i napomoci k zatazeni dila do urcitého kontextu.

Instalace uméleckého dila jako prostredek edukace

., 1o, jak predmét vypada, zavisi nejen na jeho prostorové orientaci, na vzdalenosti a
osvetleni, ale také na vsem, co o ném vime, i na nasem vzdelani, navycich a zajmech.*
(Goodman, 2007, s. 33)

Vyse uvedend mysSlenka je platnd jak vnasem bé&zném zivoté, tak pii setkdni
s uméleckymi dily. To, jak bude divak umélecké dilo vnimat a interpretovat, zda bude schopen
porozumét obsahu, ktery je prostfednictvim dila komunikovan, nebo ktery komunikuje dilo
samotné, zavisi na jeho osobnich predpokladech, jeho znalostech, zkuSenostech 1 na tom, co se o
uméleckém dile dozvédé€l (nebo nedozvedél). Stejné tak hraje dileZitou roli zkuSenost s uménim
jako takovym, s jakymi dily se divak ve své zivot¢ jiz setkal a jak jim porozumél (Daniel, 2008,
s. 9).

Zpusob instalace uméleckého dila a vSechny jeji vySe uvedené soucasti mize obohatit
divakovi znalosti o nové informace, které mohou napomoci k porozuméni obsahu dila. Témito
informacemi mohou byt opét vSechny vySe uvedené obsahy, predev§im pak zminéné okolnosti a
podminky vzniku dila, které jsou sice v dile obsaZzeny, divak je vSak nemusi byt schopen
prostfednictvim svych dosavadnich znalosti a védomosti rozklicovat. Obohacenim védomosti a
znalosti a naslednym porozuménim uméleckému dilu srze tyto znalosti si divak utvafi novou
zkuSenost, kterou miiZze uplatnit, pfi setkdni s dal§imi uméleckymi dily, a tim zaroven rozviji tzv.
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kulturni kompetence. Terminem kulturni kompetence oznacuje Ladislav Kesner (2005, s. 111)
jednak dispozice divaka ,,pohybovat se* v kulturni instituci, ale také osobni predpoklady pro
,Uzivani“ produktu, jenz je t€mito institucemi nabizen, v naSem piipad¢ uméleckého dila. Proces,
pii kterém dochazi k rozvijeni kulturnich kompetenci miizete oznacit procesem edukace.

Ukazky vybranych piipadu vystav a uméleckych expozic

Jak jiz bylo uvedeno vySe, pii vybéru jednotlivych pfipadi vychazime z predem
stanovenych vyzkumnych otdzek a snazime se postihnout wurcity jev. Piikladem
instituce/instalace, ktera tento jev reprezentuje v nulové mife, je instalace typu white cube (napf.
White Cube Gallery v Londyné). Tento termin zaroven oznacuje piistup k pojeti vystavniho
prostoru, ktery vychazi z modernistického zptsobu prezentace, kdy je umélecké dilo vystaveno
bez jakychkoli ,,rusivych® prvki, jez by ,branily* jeho plnohodnotnému vnimani a Castokrat
opatieno pouze popiskou (pokud viibec) se zakladnimi udaji. Takto pojatd instalace chape
umeélecké dilo jako ,,primdrné absolutni, nadcasovou hodnotu, dilo nesmrtelného génia, které
osvicenému divakovi vyjevi absolutni Krdasu a Pravdu...” (Kesner, 2000, s. 83). Tento zptisob
prezentace dila vystfidal klasicky ,,obrazarensky* ptistup prevladajici v 19. stoleti, 1 kdyz i dnes
se s timto postupem setkavame, pfevazné v souvislosti s prezentaci ,,starého* uméni (napt. Tate
Britain v Londyn¢).

V modernistickém pojeti muzejni expozice jsou uméleckd dila fazena dle casové
posloupnosti, §kol ¢i stylti. Odklon od tohoto pojeti piedstavuje soucasné stala expozice Galerie
Stfedoceského kraje v Kutné Hote Stavy mysli — Za obrazem. Kurétor sbirky Richard Drury se pfi
koncepci expozice rozhodl vychazet nikoli z uméleckych sméri, ale z nééeho, co je spolené
vSem navstévnikiim bez ohledu na vék, narodnost ¢i vzdélani: stav mysli. Kontext, do néhoz jsou
tak umélecka dila timto pojetim viazena, je jednadvacet opozitnich dvojic stavl lidské mysli.
Toto pojeti navic umoznilo zatadit dila, kterd by se v jiném piipadé¢ do expozice nedostala a
zlstala nedotCena v depozitafi galerie.

Jiny zplsob pojeti stalé sbirky predstavuje vystavni projekt We Pioneers. Na této vystaveé
ve videfiském Muzeu moderniho uméni (MUMOK) byla piedstavena dila ze sbirek dvou
vyznamnych sbératelil v obdobi po roce 1945 Viktora Matéjky a Wernera Hofmanna. V jedné
¢asti vystavy jsou dila instalovéna tak, jak se béZné nachazi v archivu, tedy dle data zakoupeni
(zatazeni) do sbirky. Ulozny prostor archivu simuluji Gtyfi monumentalni draténé konstrukce,
které slouzi jako panely pro instalaci dél. Kontext, v néz se zde umélecké dilo ocita, je tak
kontextem samotné umeleckeé sbirky, kdy je dilo chapano mimo jiné jako pfedmét trhu s umeénim.

Zcela jinym typem vystavniho projektu je kratkodobd vystava zaméfend na tvorbu
jednoho autora. Jako zastupci tohoto typu projektu byly do vyzkumného vzorku zatazeny dvé
kratkodobé vystavy: Jiri Cernicky: Divoky sny v Galerii Rudolfinum a Zbynék Sekal: A véci se
zvolna berou pred v Muzeu uméni Olomouc, které opét nabizi pfinosny moment ve srovnani
dvou kuratorskych ptistupl. Oba vybrané ptipady reprezentuji ndmi zkoumany jev, kdy opoustéji
modernisticky zplisob prezentace a pfistupuji k vystaveé jako k samostatnému tvir¢imu pocinu,
kde se cela instalace nese v duchu tvorby umélce a zprostfedkovava tak divakovi kontext pozadi
vzniku dila v podobé konkrétniho autorského ptistupu k umeélecké tvorbé.

V ptipadé Jitiho Cernického je timto kontextem tématika postprodukce, piiznacna pro
Cernického tvorbu, ktera se promitla i do zpiisobu instalace a prezentace jeho dé&l. Jako paneld
pro vystavu byly pouzity podstavce a sokly z predchozich vystav i stary nabytek a jiz
nepouzivané vybaveni Galerie Rudolfinum. V stejném duchu byly pojaty také popisky dél, jez
mély podobu inventarnich $titku.

Na vystaveé Zbynéek Sekal: A véci se zvolna berou pred byl kontextem ateliér umélce, jenz
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byl pro osobu Zbytika Sekala klicovy a tento motiv se také odrazel v charakteru celé vystavy.
Jednou z kuratorskych intervenci byly zvukové instalace vzniklé ve spolupraci s umélcem Janem
Krtickou. Vybrana dila byla opatfena tltumenym audio doprovodem v podobné ¢tenych poznamek
ze Sekalovych denikli doprovazenych zvuky vytvarenymi zachazenim s konkrétnim materialem
(listovani knihou, kresleni tuzkou na papife, fezdni dfeva, prace s kovem apod.). Soucasti
expozice byla rovnéz aktivni zoéna (interaktivni koutek) tvoiena velkoformatovou fotografii
umélcova ateliéru a ponkem s riznorodymi matridly, kde byli navstévnici vyzvani k tvorbé
vlastnich materialovych asambléazi.

Zatimco v piipadé vystavy Divoky sny, kde se Jiti Cernicky podilel spoleéné s kuratorem
Davidem Koreckym na koncepci a instalaci vystavy, byl tak zarovei jejim iniciatorem a miizeme
na ni nahliZet jako na dal3i Cernického umélecky projekt, vystava Zbyika Sekala v Muzeu uméni
Olomouc je ryze kurdtorskych pocCinem vzniklym ve spolupraci autorky vystavy Marie
KlimeSové s kuratorkou Olgou Stanikovou. Bylo tedy pln€ v jejich kompetenci, jak dilo tohoto
autora predstavi a na rozdil od Cernického vystavy nelze jiz vnimat tuto instalaci jako soucast
Sekalova dila.

ZAVER

Predmétem tohoto textu bylo pfedstaveni probihajiciho kvalitativniho vyzkumu
zaméteného na formy instalace uméleckého dila a architektonické feSeni vystavy jako nosi¢
sdéleni, prostfedek interpretace a edukace. Na uvedenych piikladech jednotlivych ptipadii
vystavnich projekti jsme se snazili ilustrovat jednak ruznorodost v piistupech k instalaci
uméleckého dila, jednak odlisné kontexty, do nichz mlze byt umélecké dilo v rdmci vystavy
viazeno. Zatimco v pfipadé modernistické instalace typu white cube je timto kontextem pouze
umeélecké dilo samo o sobé& ptipadné galerijni prostor jako takovy (nebo dalsi umélecké dila
zafazend do vystavy) ¢i kontext uméleckého stylu (v pfipadé modernisticky pojatych stalych
sbirek), na pfipadu stalé expozice GASK jsme se pokusili dolozit, Ze timto kontextem muliZe byt i
stav lidské mysli, na prvni pohled neumélecky, pfesto v uméni plné pfitomny jev nebo naopak
mize byt umélecké dilo vsazeno do kontextu s uménim pevné spjatym, pfesto na v prvnim planu
ne zcela podstatnym — umélecké dilo jako sbératelsky pfedmeét (MUMOK). Na jiné dvojici
vystavnich projektli jsme se pokusili ilustrovat, jakou roli miiZze hrat osobnost kuratora v ptistupu
k instalaci uméleckého dila ve vztahu k autorovi a jak se proménuje jeho role v pfipade, Ze je
umeélec spolutviircem koncepce a instalace vystavy (Galerie Rudolfinum) a kdy se jednd pouze o
kuratorskou intervenci (Muzeu uméni Olomouc).
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VZTAH UMENIA, RECYKLACIE A VYTVARNEJ VYCHOVY
Sandra Popad’akova

Abstrakt

Cielom tohto prispevku je opodstatnit' potrebu vyuZivania recyklacnych metod na hodinach
Skolskej vytvarnej vychovy. Vuvode popisujeme sucasny stav dnesnej spolocnosti s jej
ekologickymi problémami a ludskym materializmom. Dalej nadviazeme kratkym prehladom
recyklacnych tendencii v dejinach umenia a nakoniec objasnime pozZiadavku rozvijania
enviromentalneho uvedomenia rovnako ako aj predstavivosti a fantazie deti vo vytvarnej
edukacii.

UvVOD

Uz niekol’ko desatro¢i sa 'udstvo usiluje 0 odvratenie hroziacej ekologickej katastrofy.
Masové devastacia nasho Zivotného prostredia sa stala negativnym dosledkom konania doby,
ktora uprednostituje vedecko-technické vydobytky, jednostranne zamerané politické
a ekonomické zaujmy smerujice k jedinému ciel'u — vidine zisku. Produkcia a spotreba je
V postmodernom svete hlavnym menovatel'om l'udskych priorit. V dne$nej kozmopolitnej
priemyslovej spolo¢nosti sme ovladani tovarom — produkt prevlada nad potrebou. Jednotlivec je
neustale vystavovany tlaku a zvadzani k zvySovaniu hmotnej spotreby uspokojujiicej nase
materialne tizby, s ¢im stvisi enormny ndrast civilizacného odpadu.

Je zrejmé, ze l'udia sa Coraz viac svojimi praktikami a myslenim odklonili od prirody.
Tento problém je pokracovanim novovekého ¢loveka a je povazovany za prvy globalny problém.
Celosvetova kriza zivotného prostredia suvisi s kvalitou Zivota vobec. Tvrdenie, ze sme posledné
generacie, ktoré mozu odvratit’ hroziacu ekologicku katastrofu, je zaroven vyzvou k ekologickej
zodpovednosti, ktora sa v situacii masového ni¢enia pozemskej prirody stala centralnou
poziadavkou doby. Nedostatok ekologickej zodpovednosti v sti€asnej kulture je prejavom tak
nedostatocnej tcty k zivej prirode, ako i nedostatku 'udskosti. ,,Odcudzenie sa zodpovednosti® je
jednou z hlavnych pricin ekologickych problémov sti¢asnej doby a ich nedostatoéného riesenia
(Androvicova, 2006, str. 50 — 51).

Problematikou znecistovania a drancovania nasho Zivotného prostredia by sa mali
zaoberat’ 'udia na celom svete bez ohl'adu na ich socialny status a na to, v akom spolocenskom
zriadeni Ziju. Je potrebné zmenit ,,proti-prirodna“l'udskt ¢innost’ na ,,pro- prirodnt* I'udskt
aktivitu, a to tak, aby ¢o najtesnejsie koreSpondovala s ideou vSeobecnej ekologizacie. Ak sa
chceme vyhnut' vzrastajucemu egoizmu, agresivite, intolerantnosti a absencii dobra a zmyslu pre
mravnu zodpovednost’ za nasledky nepremyslenych aktivit, mali by sme viac pracovat na
ekologizécii 'udského vedomia. To je moZné prostrednictvom vychovy a vychovno-
vzdelavacieho procesu, ktory by mal spristupiiovat’ poznatky o ekologickych stivislostiach
a dosledkoch l'udského pdsobenia na prirodu. Velky vyznam vidime aj v umeleckom vzdelani
a rozvoji. Praca s nepotrebnym a tazko recyklovatelnym materidlom mdze pozitivnym spdsobom
ovplyvnit’ hodnoty Ziakov a rozvijat’ tak vel'mi d6lezité enviromentalne uvedomenie.

Recyklacia vo vytvarnom umeni

Vo vytvarnom umeni mdézeme hovorit’ o recyklacii, ak umelec vo svojom diele pouzije
odpadovy materidl s jeho estetickymi kvalitami a svojim pri¢inenim tak zmeni jeho vyznam.
Autor tak dokadze povysit nepotrebnll vec a transformovat’ ju na umelecky hodnotny artefakt, o
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znamena, ze odpad prestava byt odpadom a nadobuda estetické, umelecké ale aj dekorativne

funkcie (recycling art, junk art, recycling design...). Umelecké dielo vytvorené z odpadu

komunikuje s divakom a méze upozornit’ na problém nadmerného konzumu, ¢i kritizovat’

prebytok veci ako vysledok I'udského materializmu (Boldrick, 2015).

Zakladnou myslienkou recyklécie je transformacia zbyto¢nosti na uzitocnost’ , ¢i opatovné
zaradenie zabudnutého do kolobehu sucasnosti. Podl'a rozdielnych pohl'adov na tto tému

v umeleckych dielach moézeme recyklaciu rozdelit’ na tri typy (Popad’akova, 2015):

e Materialova recyklacia: umelecké dielo je vytvorené z konkrétneho odpadového materidlu ,
pri¢om autor ho vyuziva ako stavebny prvok (napr. Jean Tinguely — Hommage a New York),
nositel'a urcitych informacii a konotacii (napr. Marcel Duchamp — Fontdna) alebo ako
vyrazovy prvok (napr. Milan Sokol — kolazové obrazy z dekomponovanych obalovin)

e Ideova recyklacia: veci, myslienky alebo nazory, ktoré¢ boli kedysi pouzité, uplatnené alebo
vyslovené, sa znovu dostavaju do obehu — vedomym vyuzitim sa objavuju v tvorbe iného
autora. Umelec zdmerne pouziva takéto postupy vo svojej tvorbe, ale objektu, ¢i myslienke
priddva iné vyznamy, funkcie, hodnoty ajeho pri¢inenim vznikd nové dielo v novych
kontextoch (napr. Ivana Slavikova a jej konceptualizacia 'udovej vySivky, premal’by Rudolfa
Filu, apropriacie vo vytvarnom umeni..)

e Nepriama recyklacia: o nepriamej recyklacii by sme mohli hovorit, ak sa odpadovy, ¢i
nepotrebny material pouziva pri tvorbe, no v diele nie je fyzicky pritomny. Na zaklade stopy,
fragmentu ¢i obrysu je mozné deSifrovat’ charakter materidlu alebo predmetu. Tento typ suvisi

.....

v podobe manipulovanej fotografie, pocitatovej grafiky, alternativnej grafiky a pod.

Kratky prehlad recyklaénych tendencii v dejinach umenia

Umenie vzdy v sebe nieslo charakter doby, v ktorej vznikalo. Autori tak komunikovali
s divakom asnazili sa nastavovat akési zrkadlo spolo¢nosti sjej  vkusom, kulturno —
spoloCenskymi vztahmi, hodnotovymi orientaciami ¢i politickym rezimom. S industrializujicou
sa spolo¢nostou a sucasne so vznikom umeleckych avantgard sa do popredia zacali dostavat
nové trendy.

Prvé experimenty s nijdenym materidlom a beznymi predmetmi kaZdodennej potreby
(kovova lopatka, pleteny koSik, keramické banky, kovové viecka atd’.) pozorujeme v diele Pabla
Picassa. Zistenie, Ze aj oby€ajné nevytvarné materidly sa moZzu stat’ objektom umeleckej tvorby
bolo markantnym krokom vo vyvoji umeleckej tvorby 20. storo¢ia. Revolucny zvrat v oblasti
vnimania umeleckého diela sposobil Marcel Duchamp vytvorenim readymadeu. Jeho objekty
recyklovali zo svojich povodnych funkénych vyznamov do novych umeleckych kontextov. Pre
Kurta Schwiterza su zas charakteristické tzv. ,,odpadkové mal'by* nazyvané aj merz-objektami,
v ktorych usporiadaval nepotrebné najdené predmety do priestorovych obrazov. Po Schwiterzovi
sa nikto tak vasnivo nezaujimal odpadom ako Robert Rauschenberg. Ako prvy reflektuje
plytvajicu materialnu spolo¢nost’ a od roku 1953 mal'uje a montuje ,,Combine paintings®, ktoré
su polyfonnym pletivom formdlneho, ikonografického a politického prierezu (Ruhrberg, 2011,
str. 510).

Okrem umelcov solitérov sa problematike odpadu venovali aj umelecké hnutia a smery.
Za dolezit¢ povazujeme spomenut’ hnutie Junk Artu, alebo umenia odpadu. Do koncepcie
vytvarného diela zahrnul fragmenty nie€oho skuto¢ného - prevazne iSlo o fragmenty
civilizaéného odpadu. Casovy vyvin Junk Artu mozeme vidiet na osi , ktord utvaraji tieto
mil'niky v dejinach 20.storo€ia: kubizmus (prvé pouzitie fragmentov reality do celkovej formovo
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—vyrazovej kocepcie diela — koladze ), nésledne najdolezitejsi impulz udal vysSie spominany
Marcel Duchamp, v dvadsiatych rokoch to bol kratko na to dadaizmus, ktorému islo o kriticka
a anarchistickt reflexiu paradoxnosti doby, preto si vypozi€iaval jej fragmenty a neSetrene s nimi
narabal. Druhtl neskoro — modernisticku fazu vo vyvoji Junkartu priniesol najméd americky pop-
art , tesne na to medzindrodné hnutie Fluxus na prelome pétdesiatych a Sestdesiatych rokov,
vratane expanzie akcného umenia. Napokon vyznamnym mil'nikom bolo aj eurépske hnutie Arte
Povera , ktoré zamerne narabalo s odpadom ako fragmentom dejin a tiez s civilizaénym odpadom
velmi eufemisticky a metaforicky aplikovanym. Hlavnym vyrazovym prvkom Junkartu bol
autenticky, najdeny odpad, alebo fragmenty niecoho, ¢o s odpadom, prevazne civilizaCnym,
suvisi (Vrbanova, 2008, str. 94-95).

Z domacej scény treba uviest’ autorov ako Otis Laubert, Stano Filko, Miro Nicz, Jozef
Jankovic ¢i Milan Sokol.

Recyklacia vo vytvarnej vychove
Aktudlnou problematikou v didaktike vytvarného umenia je potreba rozvijat’ vytvarné
a enviromentdlne uvedomenie rovnako ako aj tvorivost a predstavivost mladeze. Téma
recyklacie je sice vo vytvarnej vychove Casto vyuzivand, avSak velakrat stereotypna. Aplikacia
recykla¢nych postupov v edukacnom procese vytvarnej vychovy neprindsa nové metody, ktoré by
napliiali obsahové standardy predmetu. S materidlom sa malo experimentuje a pracuje sa skor
sjeho tvarovymi kvalitami, preto doéraz kladieme na hladanie novych, experimentilnych,
kreativnych a alternativnych rieSeni problematiky recyklacie na hodinach vytvarnej vychovy.
Podla Sokolovej (2011, str. 71) mé vytvarnd vychova vel'mi $pecifické postavenie vo
vzdeldvani. Jej otvoreny systém  preduréuje vytvarni vychovu ktomu, aby jej obsah
a prostriedky boli vol'ne a tvorivo modifikované, aby reagovali na podnety, ktoré jej poskytuje
vytvarné umenie a tiez spoloCenské a prirodné prostredie. Na zaklade tohto tvrdenia mdzeme
zdoraznit’ potrebu zapojenia do vytvarnej edukécie enviromentilnu vychovu ako prierezovi
tému s vyuzitim recyklaénych postupov. Formovanie enviromentalneho uvedomenia je dolezitou
sucast’ou rozvoja osobnosti dietat’a, ked’ze ako I'udia nesieme ekologicku zodpovednost’ za nasu
planétu. Clovek ako socialna bytost’ sa nenarodi s vopred osvojenymi spdsobmi spravania sa,
myslenia, konania, hodnotovou orientaciou ¢i kultirnymi navykmi. Socidlnu bytost’ z neho urobi
spolo¢nost’, do ktorej patri. Preto vSeobecnli zmenu Zivota 'udi mézeme zmenit’ prostrednictvom
zmenenej vychovy, ato rovnako ako rodinnej, tak aj inStitucionalnej. Jednotlivca treba dobre
pripravit’ na Coraz rychlejSie sa meniaci svet a zarovenl plnohodnotne rozvijat' jeho osobnost’.

Kosovéa charakterizuje potreby sucasnej vychovy v podmienkach globalizovanej spoloc¢nosti

a ohrozenosti 'udského bytia a tvrdi, Ze neostdva ni¢ iné, len sa neustale usilovat’ o vychovu

autentickej, nekonformnej osobnosti, ktora si je vedoma svojich moznosti, schopnosti aj svojich

idealov, ale aj potrieb inych a sveta, ktora je schopné slobodne, ale pritom zodpovedne a mravne
riadit’ vlastny Zivot, ktora je zaujata osobnymi pldnmi a zaroven angazovana pre zlepSenie Zivota

spolo¢nosti ( Kosova, 2015, str. 161).

Vytvarna vychova je prirodzend detskej ¢innosti a preto ma umenie vel'mi dolezitti tlohu

v zivote dietata. Z mnozstva funkcii uvddzame tie, ktoré su ddlezité pri rozvoji osobnosti diet'ata

predovsetkym v mladSom Skolskom veku (Valachové, 2010, str.40 —41):

- Umenie ako hra: umenie podporuje hrové aktivity, mad modelovy charakter. Deti si okrem
socidlnych zru¢nosti rozvijaju aj nonkognitivne a kognitivne charakteristiky osobnosti,
emocionalitu a predstavivost. Ak do vyucovacieho procesu zapojime problematiku recyklacie
formou aktivit zameranych na hru, méZeme viacej experimentovat’ s materidlmi a podporovat’
vnatorni motivaciu ziakov tak isto ako aj radost’, zazitok a dobrodruzstvo. Vytvarnou hrou sa

84



diet’a efektivne uci.

- Umenie ako prostriedok poznania: pomocou umenia mame moznost’ detom sprostredkovat’
informdcie o skuto¢nosti cez zmyslové vnimanie. Ziskavanie poznania cez umenie je pre dieta
prirodzenym poznavanim. Vytvarna vychova musi nadvidzovat na umenie, a preto by mal
pedagdg ziakov oboznamovat’ s dielami umelcov. Preto rieSenie problematiky recyklacie sa
nezaobide bez konkrétnych prikladov z dejin umenia, na ktorych moze pedagog vysvetlit’ aj
SirSie suvislosti s touto témou, aby ziak ziskal komplexné informacie o probléme.

- Umenie ako prostriedok komunikacie: mozno povedat, ze umeleckd tvorba je
komunikaciou medzi autorom a prijimatelom umeleckého diela. Ked’ v tvorbe uplatiiujeme
recyklaciu, potom umelecké dielo vytvorené z odpadu taktiez komunikuje s divakom a méze
upozornit’ na problém nadmerného konzumu , alebo kritizovat’ ¢oraz narastajucejsi l'udsky
materializmus. Prostrednictvom umenia dieta preziva také sktisenosti a zazitky , ktoré nie je
mozné sprostredkovat’ recou.

Rozhodujucu tlohu vo vytvarnej edukécii mé pedagég. Ucitel’ je zodpovedny za kvalitu
vyucovacieho procesu, za tvorivy pristup k témam v sulade, naplnenie cielov vytvarnej vychovy,
musi vediet spravne motivovat ziakov ataktiez vo vyucbe spravne zladit' estetické,
konceptualne, vzdelavacie a enviromentalne kritérid v sulade s obsahovymi Standardmi predmetu.
Podrl'a Stofka (2010, str. 23) ilohou pedagéga je nastolenim témy a tvorivého poznatkového ciel’a
vytvorit’ na vyu¢ovani podmienky pre vznik sociokognitivneho konfliktu vediceho napokon ku
konceptualnej zmene aktudlneho poznania ziakov. Pedagdég vedomou dekonStrukciou
prekoncepcii ziakov prostrednictvom konstruovania novych — estetickych, vytvarnych alebo
vedeckych- konStrukcii iniciuje postupnu zmenu ich aktuélneho poznania.

Vyuzitim recyklacnych postupov vo vytvarnej vychove chceme dosiahnut’ ciel’ posilnenia
enviromentalneho uvedomenia ziakov, a s tym spojené rozvijanie enviromentalneho myslenia. Pri
takomto postupe povazujeme za najvhodnejSiu projektovi metédu vyucby, ked’ze uchopenie
problému recyklacie nemoédZeme obsiahnut’ v jednej vyucCovacej hodine. Je to problém
dlhodobejsieho charakteru. Projektova metdda umoziuje Ziakom pochopit’ komplexné suvislosti
problému a ziaci tak ziskavaji skusenosti praktickou ¢innostou a experimentovanim, pri¢om
cielom nie je iba hotovy vytvarny produkt, ale rovnako dolezity je aj proces dospievania
k tomuto produktu. Hoci je projektové vyuCovanie ndro¢nejSie na €as , pripravu, pomocky
a organizaciu, dobre premyslend Struktura, principy a ciele projektu veda k efektivnemu
ziskavaniu poznatkov a vzdelavania Ziakov.

Enviromentalna vychova a vytvarna vychova

Jednou z priorit Skolskej a mimoskolskej edukacie sa v poslednom Case stale naliechavejsie
stdva potreba systematickej a komplexnej enviromentalnej vychovy s cielom zmenit' vedomie
Cloveka a naucit ho Zit' v harmonii s prirodou. Pod vplyvom technologickych pokrokov
civilizacie sa ¢lovek v poslednych desatrociach ¢oraz viac odklanal od prirody, preto prevychova
a nova vychova v duchu ekoetickych principov sa okrem ekonomickych, politickych a socialnych
opatreni javi ako nevyhnutnd podmienka d’alSej existencie zivota na Zemi. Ststredenie pozornosti
na Cloveka, jeho hodnotovu orientaciu a postoje je zdkladnym vychodiskom vytvarnej vychovy
pri formovani vztahu cloveka k prirode a Zivotnému prostrediu. Enviromentilny aspekt
vytvarnej vychovy je ten najprirodzene;jsi ciel’, ku ktorému vychova umenim smeruje. Odjakziva
umenie Cerpalo inSpirdcie z prirody, Zilo stou. Enviromentdlna vychova je v Skolskom
vzdeldvacom systéme chépand ako prierezova téma. Vedie Ziakov ku komplexnému pochopeniu
vzajomnych vztahov medzi organizmami a vztahom c¢loveka k zivotnému prostrediu. Ide o
rozvijanie a najméd pochopenie nevyhnutného prechodu k udrzateInému rozvoju spoloc¢nosti,
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ktory umoziiuje sledovat’ a uvedomovat’ si dynamicky sa vyvijajice vzt'ahy medzi ¢lovekom a
prostredim, kde st vzajomne prepojené aspekty ekologické, ekonomické a socidlne. Na realizacii
prierezovej témy sa podielaji viaceré vzdelavacie oblasti. Vzajomnym prepojenim, rozSirenim,
upevilovanim a systematizaciou vedomosti, Specidlnych ndvykov a zrucnosti upozoriujeme
ziakov na suvislosti medzi poznatkami, ktoré si uz osvojili na pochopenie problematiky zo
SirSiecho pohladu. Len tak dokazu skutocne pochopit’ globalne problémy. Pochopenie je
zakladnou podmienkou aktivneho pristupu ziakov k efektivnej ochrane a udrzatelnému stavu
zivotného prostredia. Prierezové témy su dolezitym prvkom vo vzdeldvani a podielaji sa na
utvarani a rozvijani klicovych kompetencii predovSetkym v oblasti postojov a hodnot.
Vzdeldvacia oblast Umenie a kultira poskytuje mnoho prilezitosti na zamyslenie sa nad
vztahom cloveka a Zivotného prostredia, na uvedomenie si prirodného a socidlneho prostredia
kvalit zivotného prostredia (podl'a www.statpedu.sk).
V stvislosti s enviromentalnou vychovou vycleituje G. de Haan (1993, s. 11-13) tri dimenzie :
1. Enviromentdlne poznanie — poznatky o stave prirody, ekologickych trendoch a vyvoji,
o formach myslenia a tradiciach, tykajucich sa zivotného prostredia.
2. Enviromentalna uvedomelost — zahfha emocie, normativne orientacie a hodnotové Struktury,
pohotovost’ k spravaniu.
3. Enviromentadlne spravanie sa — ide o spravanie sa v kazdodennych situaciach, ktoré mozno
hodnotit’ ako pozitivne
Podl'a Haana st otazky zivotného prostredia otazkami kultiry a nie otdzkami ekologie ako
prirodovednej discipliny. Vysledky vyskumov Zzivotného prostredia st vé¢Sinou protichodné
a vel'mi réznorodé¢, preto postoje k zivotnému prostrediu su skor zalezitostou spolocenskych
konvencii v danej spolo¢nosti nez vysledkom vedeckého poznania. V Haanovej koncepcii
enviromentalnej vychovy sa objavuje novy pristup, bezprostredne poukazujuci na
nezastupitel'sku funkciu vytvarnej vychovy.

Edukacné ciele enviromentalnej vytvarnej vychovy
Za zékladny edukacny ciel’ enviromentalnej vytvarnej vychovy povazujeme formovanie

enviromentalneho poznania, uvedomelosti a sprdvania sa a vychovu k pozitivnemu vztahu

k prirodnému prostrediu.

Podciele zakladného ciel’a:

- Tvorivé vyuZitie roznych tém z oblasti prirody, konzumu, vedy, spolo¢nosti, civilizacie
a kultary

- Ucenie ziakov k viacndsobnému vyuZitiu nepotrebného materialu

- Tvorivd praca so zakladnymi vyjadrovacimi a vyrazovymi prostriedkami s vyuZitym
odpadového materialu

- Teoretické a praktické oboznamovanie s recyklaénymi a enviromentdlnymi praktikami
v spoloc¢nosti a dielami v dejindch umenia prostrednictvom tvorivej ¢innosti

- Rozvoj manudlnych zru¢nosti a jemnej motoriky

- Rozvoj zékladnych mentalnych procesov Zziaka (rozvoj estetického vnimania, citenia,
obrazotvornosti, konvergentného a divergentného myslenia)

- Spravne motiva¢né stimuly

- Kolektivna analyza priebehu hodiny a interaktivna komunikacia ucitel’a a ziaka

86


http://www.statpedu.sk/

ZAVER

Vzt'ah Cloveka k prirode sa v historickom kontexte menil na zéklade dobového
usporiadania spolo¢nosti s jej politickym, ekonomickym, hospodarskym a hodnotovym
systémom. Odklonenie ¢loveka od prirody zapriCinila enormné produkcia tovarov, konzumny
sposob Zivota, Sirenie masmédii a nadvlada technologickych vydobytkov. Proti-prirodna l'udska
¢innost’ by mala byt’ preorientovana na pro-prirodna I'udsku aktivitu tak, aby ¢o najtesnejsie
korespondovala s ideou ekologizacie mysle. Ak sa chceme vyhnut’ vzrastajicemu egoizmu,
agresivite, intolerantnosti a absencii zmyslu pre mravnu zodpovednost’, mali by sme viac
pracovat’ na ekologizacii 'udského vedomia. To je mozné prostrednictvom vychovy a vychovno-
vzdelavacieho procesu, ktory musi spristupnovat’ poznatky o ekologickych suvislostiach
a dosledkoch T'udského pdsobenia na prirodu. Vel’ky potencial vidime prave v umeleckom
vzdelavani a rozvoji. Praca s odpadovym a nepotrebnym materidlom méze pozitivnym spésobom
rozvijat’ enviromentalne poznatky, posilnit’ enviromentalnu uvedomelost’ a spravanie.
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AKTUALNE OTAZKY ETIKY VO VYCHOVE A VZDELAVANI
DOSPELYCH

Michaela Sktpa

Abstrakt

Vzdelavatelia (lektori, Skolitelia a pod.) dospelych su profesiou, ktord programovo podporuje ich
osobnostny, profesijny rozvoj a celoZivotné ucenie sa. Nimi vyznavané hodnoty a mravné principy
maju vplyv na ich vychovnu a vzdeldvaciu cinnost, su zakladom profesijnej etiky a zavizkom,
ktory reguluje ich sprdavanie a konanie v andragogickej praxi. Pre zvysenie profesionalizdcie
vkonu sa uz desatrocia v zahranici skumaju a vyvijaju profesijné kodexy obsahujuce profesijné,
etickeé normy alebo hodnoty, ktorymi su prislusnici profesie viazani vo svojom spravani a konani.
Vyskum etickych noriem a hodnot, ku ktorym sa hlasia vzdelavatelia dospelych, predstavuje
vyznamnu sucast' ich profesijného potencidalu. Je sucastou ich profesijnej identity, integrity
a prestize. Komplex pristupov v institucionalnom a individudlnom ponati profesijnej etiky
predstavuje v andragogike nové vyskumné pole.

UvOD

Vyznam etickych tivah v osobnom, ale aj profesijnom spravani andragéga sa bezpochyby
stdvaju aktuadlnym a relevantnym diskurzom pre najblizSie roky. ZvySena pozornost’ otdzkam
etiky, moralnych hodn6ét a noriem v oblasti andragogiky sluzi ako podpora a ulahcenie
prebiehajucich diskusii o potrebe konceptualizacie andragogickej etiky, ako aj o potrebe etického
kédexu na poli andragogiky, pretoze starostlivo vyvinuty, jasne Specifikovany, Siroko uznavany
a akceptovany eticky kodex andragdgov v sucasnej dobe neexistuje. Tuto skutocnost’ je potrebné
rieSit’.

Andragogicka etika

Mal4 cast’ literatiry zaoberajucej sa vzdelavanim dospelych, poukazuje na moralny
rozmer ¢innosti vzdelavatelov dospelych. V dnesnej spolo¢nosti, vSade kam sa pozrieme — od
mediciny a politiky az po obchod a Zurnalistiku — ¢elime otdzkam etického spravania. Rovnako
ako vinych pomadhajucich profesidch (napr. medicina, oSetrovatel'stvo, socidlna praca...), aj
vzdelavatelia dospelych denne cCelia zloZitym, rozmanitym a naro¢nym etickym otazkam. Hoci
etické otazky sa mozu zdat’ ovela jasnejSie a zavaznejSie napr. v takej oblasti zdravotnej
starostlivosti, ktord sa zameriava na kritické zivotné a smrtel'né situacie, vo vzdelavani dospelych
mozu byt dosledky neetického spravania a konania taktieZ vel'mi zavazné. Je preto dolezité, aby
sa etické otazky vo vzdelavani dospelych dostali na popredné miesta diskusii.

Modzeme konStatovat, Ze viditeI'nost moralnych dimenzii praxe vzdelavania dospelych
teda vyrazne prispeje ku konceptualizacii andragogickej etiky na Slovensku. Ako vSak moézeme
definovat’ spominant andragogicku etiku? Pri definicii andragogickej etiky sa odvoldvame na
autorov I. Pavlova a M. Schuberta (2015), ktori chdpu andragogickti etiku ako vedu o
andragogickej moralke, pricom jej predmet skiimania tvori reflexia andragogickej moralky, ktora
sa riadi binarnym kodom dobry/zly. Jej ulohou je reflektovat’ pozitivne a negativne dosledky
moralnej komunikdcie v oblasti vychovy a vzdelavania dospelych.

Andragogicka etika skima v horizontalnej rovine svojich praktickych disciplin (profesijnej,
kultirno-osvetovej a socialnej andragogiky) aj vertikalny prienik troch etickych dimenzii:
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e personalna — etické normy v praci profesionala — andragoga, etické kodexy podskupin —
lektorov, mentorov, tutorov, koucov, ale aj osobnostna integrita Cloveka (Ui¢astnika aj
andragoga;

e procesudlna — etika vzdelavania, etické aspekty tvorby programov, cielov, metod, foriem a
prostriedkov vychovy, vzdelavania a poradenstva;

e institucionalna — etika poskytovatela verejnej vzdeldvacej sluzby, etika manazmentu
organizacie a jej podnikania vo vzdelavani, etika obchodu so vzdelavacou sluzbou a pod.
(Pavlov — Schubert, 2015).

Konceptualizacia andragogickej etiky

Ak si andragogicka etika kladie za ciel’ konceptualizaciu a s tym stvisiace vytvorenie
a implementaciu etického kédexu, potom za ddlezité komponenty v rdmci jej konceptualizacie
povazujeme nasledovné oblasti:

Aplikované etiky

Dolezité je venovat’ pozornost’ otazkam aplikovanej etiky, a teda ako sa d4 implementovat’
etika v andragogickej praxi. Tu sa naskytuje otdzka, preCo si etika v oblasti andragogiky
nachadza opodstatnené a kompetentné miesto s interdisciplinarnym zameranim pri ucasti rieSenia
etickych aspektov?

Dnes su uz aplikované etiky pomerne Siroko diferencované a profilované (Fobel, 2002),
preto je potrebné rieSit’ aj zavaznu otdzku o statuse aplikovanych etik, ateda aj vedeckej
opodstatnenosti a budticeho praktického poslania andragogickej etiky.

Etické normy a principy

P. Fobel (2005, s. 57) uvadza, zZe etické principy, st ,,zakladnymi fundamentdalnymi tézami
a su zédkladom kazdého druhu fundamentalizmu®, preto prave subor etickych noriem, principov
pre konanie vzdeldvatel'a dospelych povazujeme za podstatnu Cast' formulacie andragogickej
etiky. V tomto pripade sa ndm ako ddlezité otazky javia:

e ktoré principy a normy su pouZite'né a aky maju vyznam?
e aku podobu nadobudaju v procese aplikacie?
Socioldgia profesii a profesionalizacia vzdeldvania dospelych

Profesie st ¢asto chapané ako stabilnd skuto¢nost’ a nemenny objektivny fakt, s ktorym je
mozné spajat’ autondmiu, prestiz, socidlne uznanie a moralne kvality.

S identifikaciou profesii suvisi pocit identity a prijimanie spolo¢nych hodnét, vysoka
miera sebakontroly spravania prostrednictvom etickych kédexov a mechanizmov vnutornej
kontroly a taktieZ profesijnd integrita, ktord je zabezpeCovani formalnymi kodexmi spravania
(Hoftreiter, 2009).

Je potrebné mat’ na paméti, Ze namiesto otdzky, ¢i je urCité zamestnanie profesiou, je
lepSie sa zamerat’ na okolnosti, za ktorych sa iné zamestnania stali profesiou a ich vykonavatelia
predstavitel'mi profesii.

Eticky kodex

Dodnes neexistuje univerzalny eticky kodex, ktory by zahfnal Siroké spektrum vzdelavania
dospelych. Etické kodexy st vyznamnym vodidlom praxe, ktoré ¢lenovia profesii reSpektuju,
doverujt im a ktoré svojou psychologickou Gi¢innost'ou prispievaju k identite profesie. Clovek by
si myslel, Ze uz len takyto zdanlivo prospeSny ucel by I'ahko viedol k vSeobecnej dohode o
potrebe prijatia etického kodexu, no ako uvadza 1. Siegel (2000) realita odraza opak, na ¢o
poukazuje aj Cast’ zahrani¢nej literatary. Filozoficka ,bitka* vladla pocas niekolkych generacii
v suvislosti s potrebou etického kodexu vzdeldvatel'ov dospelych. Popritom uz len dve zakladné
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funkecie etickych kodexov, ktoré uvadzaju S. laninska a J. Garcia (2006) vedu k nemalym tvaham
vztahujucim sa na oblast’ vzdelavania dospelych. Tymito funkciami podl'a nich su:

o cticky kddex poskytuje profesijni integritu a déveryhodnost,

e cticky kddex prispeje k identifikécii povolania ako profesie.

Otazka profesionalizacie vzdeldvania dospelych a otdzka prijatia aimplementacie
etického st navzdjom velmi prepojené a idu ,;ruka v ruke“. Pre profesionalizaciu vzdeldvania
dospelych je nevyhnutné prijatie etického kodexu, pretoze prave tato skutoCnost’ prispeje
k identifikécii povolania ako profesie.

Vyskumny postup

V dizertanej praci sa zameriame na analyzu v uz spominanych troch dimenzidch.
Budeme sa teda snazit’ reflektovat’ potrebu eticky ukotvenych postupov v tvorbe ciel'ov, obsahov,
metod a foriem v edukacii dospelych, ato nielen v pdsobeni vSetkych aktérov vychovy
a vzdelavania dospelych, ale aj institacii, ktoré ich poskytuji.

1. Persondlna dimenzia

V personalnej rovine sa budeme zaoberat’ integritou ako Specifickym fenoménom, ktorym
sa zaoberaju viaceré psychologické discipliny. Vychodisko tu vidime v tej skutocnosti, Ze osobna
integrita je priamo spojend s moralkou, resp. hodnotovym systémom cloveka, pretoze integrita
odraza vernost’ vlastnému systému hodndt, principov a noriem (Kahancova —Nabélkova, 2013).
Potom spravanie integrovaného c¢loveka odraza skutoCne zastdvané hodnoty, priCom naopak
dezintegrovanej osobnosti sa pripisuje rozstiepené spravanie zavislé od toho, ¢i ide o sikromie,
pracovisko, alebo verejnost’. Integrita teda vypoveda najmi o vnutornej nerozstiepenosti ¢loveka
a jeho moralnej bezuhonnosti. Integrovana osobnost’ je predpokladom stabilnej a vyrovnanej
osobnosti, ktorou vzdelavatel’ dospelych musi jednoznac¢ne byt

V ramci persondlnej roviny je potrebné zdoraznit’ aj myslienku profesijnej identity, teda
miery identifikicie sa s profesijnou rolou, ktord tieZ uzko suvisi s integritou cloveka
a s hodnotami a normami. Profesijnd identita sa vyznacuje vysokym stupiiom sebauvedomenia,
autonomie a sebakontroly ¢loveka pri vykonavani profesie a tiez vysokym vedomim a
prezivanim prislusnosti k nej. Analyza personédlnej dimenzie zintenzivni skuto¢nost’, Ze eticky
rozmer Cinnosti vzdelavatel'ov dospelych zacina porozumenim vlastnych osobnych hodnot,
pretoze osobny hodnotovy systém poméha ndjst’ odpoved’ na otdzku: ,,¢omu verim?* Vyznavané
hodnoty a mravné principy vzdelavatel'ov dospelych maju vplyv na ich vychovnl a vzdelavaciu
¢innost’, su zdkladom profesijnej etiky a zavdzkom, ktory reguluje ich spravanie a konanie
v andragogickej praxi.

Persondlnu dimenziu, teda individudlnu mravna a charakterova integritu andragdga nam
bude zrkadlit metdda narativneho interview. Narativna artikulacia autobiografickej spomienky je
nastrojom hladania vlastnej identity. Vyskum bude zamerany na Zivotny pribeh andragogov, s
akcentom na ich kariéru, prostrednictvom ktorej ziskali svoju terajSiu pracovnu identitu ako
andragdg — lektor, s cielom zistit, ¢i ide o integrovani osobnost, v zmysle stotoznenia sa
s vlastnou socialnou rolou, alebo naopak osobnost’ dezintegrovanu. Zistovat’ budeme teda aspekt
integrity v zmysle stiladu medzi tym, kym som (rola andragdga - lektora) a osobnym prezivanim
toho, kto som.

Dolezité je poznamenat’, Ze pdjde o subjektivnu predstavu informatora o svojej minulosti.
Pojde o trojity proces interpretacie, pretoZze najprv je udalost’ nejakym spdsobom uloZena
v paméti skimaného, potom bude kodovana do slov a viet a nasledne budeme v roli vyskumnika
znarativ zostavovat’ pribeh. Znamend to, Ze minimalne trikrat dojde k rekddovaniu, alebo
rekonsStruovaniu informacii (Singer-Bluck, 2001).
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Podl'a P. Gavoru (2006) ide o rozpravanie cloveka z jeho pohladu, teda ako vidi seba
asvet. Nejde o aktualny Zzivot, ale len o konstrukciu. Ulohou vyskumu prostrednictvom
narativneho interview nie je zachytit” historickd pravdu, ale autenticku vypoved’ skiimaného.

2. Procesudlna dimenzia

V procesualnej dimenzii je potrebné venovat’ sa otdzkam kurikula vychovy, vzdelavania
a poradenstva dospelych, pricom budeme informécie o koncepte integrity aplikovat” do ciel'ov,
obsahov, metdd, foriem a prostriedkov vychovy, vzdelavania a poradenstva dospelych.

Analyzu procesudlnej dimenzie nam bude zrkadlit metdéda pozorovania, pricom sa ako
pozorovatelia zucastnime vzdelavacieho procesu. Pozorovanie bude zamerané na vyskum
etickych noriem implementovanych do cielov, obsahov, metod, foriem a prostriedkov (kurikulum
vychovy, vzdeldvania a poradenstva).

3. InStituciondlna dimenzia

V inStituciondlnej dimenzii zameriame pozornost' na skimanie etickych hodnot, noriem
a pravidiel v ¢innosti poskytovatel'ov vzdelavacich sluzieb, ktoré by mali definovat’ to, za ¢im si
institucia stoji a ¢o je pre fu dolezité, aby naplnila svoje poslanie a pracovala smerom k svojej
vizii. Tu Casto nastdva problém rozdielu hodnoét. Andragogovia v zdsade mozu suhlasit’
s niektorymi hodnotami, avSak existuji iné hodnoty, s ktorymi su ochotni sa identifikovat
a v niektorych pripadoch ich dokonca umiestnit nad svoju reputaciu a kariéru (Brockett —
Hiemstra, 2005). Povazujeme za dolezité venovat’ sa aj otazke tykajicej sa tychto nezrovnalosti
a ako ich riesit’ sposobom, ktory umoziuje sluzit’ instittcii podla jej etickych pravidiel a zdroven
byt pravdivy sam k sebe.

V ramci inStituciondlnej dimenzie vyuzijeme metddu obsahovej analyzy etickych kodexov
verejnych a sukromnych poskytovatel'ov vychovnych, vzdelavacich a poradenskych sluzieb pre
dospelych.

Na zéklade takto zameranej analyzy sa poktsime vytvorit’ teoreticky model androetickych
pristupov vo vybranych dimenziach andragogického pdsobenia (persondlna, inStituciondlna,
procesualna) a tak poukazat’ aj na potrebu vytvorit' a implementovat’ eticky kodex do oblasti
vzdelévania dospelych.

ZAVER

Je zreymé, Ze etika je neoddelitelnou sucastou vzdelavania dospelych, ale je potrebné
vyvinit’ vicsie povedomie a citlivost’ k etickym otdzkam a ivaham tykajtcich sa vzdeldvania
dospelych, pretoze Stadie zamerané na moralne dimenzie andragogiky, obsah a tvorbu etického
kodexu mozu prispiet’ k vyvoju efektivnych a podpornych mechanizmov, ktoré by mohli mat’
vyznam pre vSetky suvislosti v praxi.

Vyskum problematiky etickych rozmerov oblasti vzdelavania dospelych moze poskytnat’
suCasnym, ale aj budicim praktikom vicSie porozumenie etickym aspektom ich Cinnosti a
rozhodnuti. Takto orientovany vyskum méze byt pouzivany v odbornej priprave programov pre
vzdelavatel'ov dospelych, pre lepSiu komunikaciu zdielanych hodndt. Mdze poskytovat’ smer
inStiticidm vzdeldvania dospelych aaj smer pri tvorbe vzdelavacej politiky. V kone¢nom
dosledku takto zamerany vyskum zvySi viditelnost mordlnych dimenzii praxe vzdelavania
dospelych a prispeje ku konceptualizacii andragogickej etiky na Slovensku.
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AKTUALNE OTAZKY KURIKULA V OBCIANSKOM VZDELAVANI
DOSPELYCH NA SLOVENSKU

Michaela Sladkayova

Abstrakt

Sucasna spolocenska situdcia ponuka priestor na realizaciu vzdeldvania dospelych vo
formalnom, neformalnom ako aj informalnom uceni sa. Prispevok pojedndva o aktudlnych
otazkach vzdelavania dospelych v kontexte obcianskeho vzdelavania dospelych. Prdca sa venuje
teoretickéemu vymedzeniu danej problematiky, ako aj vyskumnym otazkam, ktoré budu tvorit
zakladnu koncepciu vyskumu v dizertacnej praci. Rovnako poukazujeme na potrebu obcianskeho
vzdelavania dospelych a jeho vyznamu ako pre jednotlivca, tak aj pre spolocnost.

UvOoD

Odbornici z réznych vied nazyvaja 90. roky minulého storo¢ia obdobim ob¢ianstva. Bolo
to obdobie mnohych spolo€enskych a politickych zmien, ktoré so sebou, okrem in¢ho, prindsali
aj potrebu aktivizdcie obCanov. V podobnej situdcii sa nachddza aj dneSnd spolo¢nost.
V stcasnosti st 'udia postaveni denne pred rozne situdcie, zmeny, problémy, na ktoré je potrebné
adekvéatne reagovat’ a vediet’ k nim zaujat’ urCité stanovisko. V tejto suvislosti sa vyndra otdzka,
ako na tieto tézy reagovat. Jednym z moznych spdsobov je podpora obc¢ianskeho vzdelavania.
Tento druh vzdelavania ma biodromdlny charakter a zasahuje teda do vSetkych obdobi zivota
¢loveka. V kontexte nasho zamerania sa budeme venovat cielovej skupine dospelych, teda
hovorime o ob¢ianskom vzdelavani dospelych.

Obcianske vzdelavanie dospelych

Ako sme uz uviedli, v poslednom obdobi sa objavuje mnozstvo problémov, ktoré suvisia
s problematikou obcianstva (ndrast extrémizmu, radikalizmu, migracia, xenofobia a iné).
Uvedené podnety evokuji potrebu intenzivnejSie sa zamyslat aj nad vyznamom a tlohami
obcianskeho vzdeldavania dospelych. Z pohl'adu andragogickej tedrie sa ako jeden z primarnych
problémov ukazuji otazky suvisiace s nejednoznacnym terminologickym vymedzenim tohto
druhu vzdeldvania. V odbornej literatire sa stretdvame s pouzivanim roéznych pojmov, ako
napriklad obc¢ianske vzdeldvanie, politické vzdelavanie, vychova k demokratickému obcianstvu,
vzdeldvanie k obCianstvu (Bene$, 2014; Kopecky, 2011; Drobna, 2010; Svec, 2008).
Nejednotnost’ nachddzame aj v zahrani¢nej odbornej literatire a vyskumnych pracach, kde sa
stretdvame s pomenovanim citizenship education a civic education (Levine, 2013; Jarvis, 2004),
¢1 dokonca s pomenovanim global citizenship education (Torres — Dorio, 2015). V kontexte nasej
prace budeme pouzivat' pojem obcianske vzdelavanie, pretoze, podl'a naSho nédzoru, najlepSie
vyjadruje obsah aktivit v iom realizovanych a ma aj zodpovedajicu oporu v etablovanom jazyku
slovenskej edukologie. Z pohladu anglickej terminologie preferujeme pojem citizenship
education, nakolko je pouzivany najmid v dokumentoch Eurdpskej unie. S rozdielnostami sa
stretdvame aj v oblasti definovania, charakterizovania samotného pojmu ob¢ianske vzdeldvanie.
Na zéklade sticasného vedeckého diskurzu a analyzy medzindrodnych dokumentov, pod pojmom
obCianske vzdelavanie rozumieme vzdeldvanie, aktivity a Cinnosti podporujiice rozvoj
obcianskych kompetencii, aktivnej participdcie v ramci komunity a spolocnosti, politickej
gramotnosti a zdroveri aktivity, ktoré pomdhaju mladym a dospelym zaujat’ postoje
k aktudalnym politickym a spolocenskym otdazkam.
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Obcianske vzdeldvanie, ako sucast’ celozivotného ucenia sa, ma svoje Specifické
zastipenie tak v oblasti formalneho vzdelavania (zékladné a stredné Skoly), ako aj v segmente
neformalneho vzdeldvania, Co je typické prave pre nami analyzovani problematiku edukécie
dospelych. Jeho presah nachadzame aj v informalnom uceni sa, ktoré suvisi najmé s formovanim
postojov pocas celého ontogenetického vyvinu cloveka. Z pohladu systematickej andragogiky
zarad'ujeme obcCianske vzdelavanie do oblasti kultarno-osvetovej andragogiky. V tomto
subsystéme mozno obcianske vzdeldvanie vnimat’ dvomi sposobmi:

1. obcianske vzdeldvanie ako velka podskupina kultarno-osvetového vzdelavania, spolu so
zdujmovym vzdeldvanim;

2. obcianske vzdelavanie ako obsahovy druh kultirno-osvetového vzdeldvania a zaujmového
vzdelavania (Cornani¢ova, 2010).

Pre potreby naSej prace budeme vnimat obcianske vzdeldvanie dospelych ako sucast
celozivotného ucenia sa, vramci andragogiky ukotveného v subsystéme kultirno-osvetovej
andragogiky. Popri taziskovej téme kultirno-osvetovej andragogiky, ktorou je zaujmové
vzdelavanie dospelych, sa formuje aj obCianske vzdelavanie dospelych, ktoré povazujeme za
samostatny druh vzdeldvania dospelych. Autori R. Cornani¢ova, S. Chomova, J. Strelkova, J.
Tazberik (2005) vnimaju obcianske vzdelavanie ako samostatni oblast kultarno-ovetovej
¢innosti. Zaroven st uvadzané dovody, preco je obcCianske vzdeldvanie samostatné v ramci tohto
subsystému Jednym z dovodov je, ze obCianske vzdelavanie by malo byt predmetom kultirno-
osvetovych aktivit v miestnej kultire. Priklaname sa k tomuto ndzoru a povazujeme obcianske
vzdeldvanie za samostatny druh vzdeldvania dospelych. Vychddzame pri tom z nasledovného
predpokladu: zaujmové a obc¢ianske vzdeldvanie dospelych maja viaceré spolo¢né charakteristiky
(vol'nocasovy charakter, dobrovol'nost’, otvorenost’ a iné), na zaklade ktorych ich mozno ukotvit
v rovnakom subsystéme andragogiky, zaroven je vSak mozné identifikovat niekol'ko Specifik
(napriklad v oblasti motivacie, cielov, obsahu a pod.), ktoré ich vzajomne odlisuju.

Kurikulum ob¢ianskeho vzdelavania dospelych

Dodrziavanim principov tvorby kurikula ako aj urcitej postupnosti vzdelavacieho procesu
sa dostavame k formulovaniu konkrétnych prvkov kurikula v ob¢ianskom vzdelavani dospelych.
Prvym znakom je ciel’ vzdelavania. Obcianske vzdeldvanie ma svoj vSeobecny ciel —
formovanie aktivneho obc¢ana. V modifikovanej podobe nachadzame tato formulaciu aj
dokumente z prostredia Eurdpskej tnie Vychova k demokratickému obcianstvu (2003). Jej cielom
je ,,podpora demokracie a l'udskych prav.“ Okrem tohto vSeobecného ciela st v predmetnom
dokumente definované parcidlne ciele vychovy k demokratickému obcianstvu, ako napriklad
participacia, partnerstvo, socidlna sudrznost’, zodpovednost’ a in¢. Na zaklade obsahovej analyzy
relevantnych zdrojov mézeme konStatovat, Ze obCianske vzdeldvanie sa v intenciach Europske;j
Unie v sucasnosti primarne orientuje na realizaciu nasledovnych ciel'ov:
1. rozvijat’ politicki gramotnost’ — vedomost’ o zakladnych faktoch a porozumenie kI'icovym

konceptom;

2. ziskat’ kritické myslenie a analytické zruc¢nosti;
3. rozvijat’ hodnoty, postoje a spravanie;
4. podporovat’ aktivnu participaciu a zaviazky v komunite (EACEA, 2012).

Tuto kategorizaciu cielov povazujeme za nosnu aj pre obCianske vzdeldvanie dospelych.
Z hladiska andragogickej teleologie pozitivne vnimame najméd funkénii komplementaritu
exogénnych (socidlnych) a endogénnych (individualnych) atribatov, ktoré vytvaraji potencial na
to, aby obcianske vzdeldvanie prispelo k tomu, Ze sa z ¢loveka stdva aktivny obc¢an, ktory dokaze
zodpovedne konat’ a je ochotny participovat’ na diani v spolo¢nosti.
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Dolezitym prvkom kurikula v ob¢ianskom vzdelavani dospelych je ciePova skupina, pre
ktoru je vzdelavanie urcené. V kontexte obcianskeho vzdelavania dospelych povazujeme za
potrebné Specifikovat’ jeho zastipenie vramci plnenia vyvinovych tuloh, ktoré stoja pred
clovekom v jednotlivych vyvinovych obdobiach dospelosti. Pre obdobie rannej dospelosti je,
Z naSho pohladu, vyznamna vyvinova uloha — prevziat" obciansku zodpovednost. V obdobi
stredného veku hovorime o poskytovani modelu hodnoét, rozvijani spolocenskej zodpovednosti
a spolocenskej angazovanosti. V poslednej vyvinovej etape, neskord dospelost, povazujeme za
najdodlezitejSiu ulohu spolocensky sa angazovat’ (uprav. podla Machalova, 2010). Poznanie
jednotlivych vyvinovych etdp, a s tym spojenych vyvinovych uloh predstavuje ddlezita stcast
procesu tvorby kurikula a spada do principu adaptability.

Na zéklade definovania ciel'a vzdeldvania, ako aj poznania danej cielovej skupiny, je
mozné pristapit’ k definovaniu obsahu obc¢ianskeho vzdelavania dospelych. Obsahové témy
vychadzaji najmi z aktudlnej spolocenskej situdcie, na narodnej alebo medzinarodnej Grovni.
Medzi takéto témy moéozeme zaradit’ oblast’ T'udskych prav, demokracie, tolerancie, narodnej
a eurdpskej prislusnosti, globalizacie, ekologie, ktoré sa objavuju uz niekol’ko rokov ako hlavné
témy obcCianskeho vzdeldvania. Medzi nové, aktudlne témy mozZeme zaradit' najmi oblast’
migracie, populaéného vyvoja, ¢i novych spolo¢enskych hodnot (EACEA, 2012; Benes, 2014,
Gutmann, 2004; Tazberik, 2005; Hlouskova — Pol, 2008; Protivinsky — Dokutilova, 2012, 2013;
Birzea, 2000 ai.). Ktymto obsahovym témam mozeme doplnit' charakteristiku obsahu
obc¢ianskeho vzdeldvania dospelych podla L. Hlouskovej a M. Pola, ktord vznikla na ziklade
vyskumov uskutoénenych v Ceskej republike. Jednym z vysledkom vyskumov bolo definovanie
troch kategorii kurzov obcianskeho vzdelavania dospelych — oblast’ prava, politicka
angaZovanost’, Zivotné prostredie (Hlouskova — Pol, 2006). Na zéklade analyzy r6znych ponuk
na Slovensku mozeme identifikovat’ najma nasledovné témy: obcianska
participacia/angaZovanost’, Pudské prava, podpora demokracie, euroobcianstvo, Eurépska
unia.

Aby sme mohli jednotlivé ciele dosiahnut, je potrebné zvolit’ spravne formy obcianskeho
vzdelavania dospelych. V slovenskej ¢i ceskej odbornej literatire doposial nenachddzame
systematicky spracovant klasifikaciu foriem v oblasti obCianskeho vzdelavania dospelych, avSak
Vv zahraniCnej literatire sa stretdvame s jasne definovanymi formami vzdeldvania, ktoré su
typické prave pre obcCianske vzdeldvanie dospelych. Odborne reSpektovany zdroj, ktorym je
portal Stanford Encyclopedia of Philosophy, charakterizuje nasledovnych pdt’ modernych foriem
obc¢ianskeho vzdelavania:

e service learning — uciaci sa su zaradeni do skupin; tato forma integruje inStrukcie lektora,
vzdelavatel'a a pracu v ramci komunity; v idedlnom pripade Studenti, u¢iaci sa vyuZzivajl svoje
poznatky a skusenosti z instittcie pre ich Stadium a pouzivaju akademické zistenia a vyskumy
na informovanie svojej institacie;

e action civics — participacia zahritujuca zacastiovanie sa politickych stretnuti, organizovanie
roznych stretnuti, protestov, charitativnych stretnuti a zbierok, hlasovani, iniciativ, snaha o
plnenie verejnych hodndt a iné;

¢ obcianske vzdelavanie prostrednictvom diskusie — diskusie o spoloc¢enskych problémoch;
moderovana diskusia na konkrétne témy s patricnou pripravou; vyuziva debaty, simuldcie
(napr.: rokovania medzinarodnych organizacii);

e John Dewey: Skola ako komunita — hovorit so Studentmi, uciacimi sa o redlnych,
konkrétnych problémoch, ukézat’ im, Ze ich nazor je ddlezity prostrednictvom Skolského
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parlamentu, médii, ktoré davaju priestor na vyjadrenie ich nazoru, podporovat’ Studentov v ich
dobrovol'nickej ¢innosti v ramci Skoly (Skolské kluby, spolo¢nosti...);

e Paulo Freire: liberalna pedagogika — liberalizmus vnima ako prax, ktord vSak nemdze
pozostavat’ iba zo samotnej aktivity, ktorti nazyva aktivizmus; musi to byt aktivita spojena so
seridoznou reflexiou (dialdg s inymi, ktori s v rovnakej pozicii v ramci realizdcie ¢innosti)
(Levine, 2013).

Prvé tri formy realizacie vzdelavania sa vyuzivaji ako pri praci s mladezou tak aj pri
vzdelavani dospelych. Posledné dve formy realizacie vzdeldvania (Skola ako komunita a liberalna
pedagogika) sa skor viazu na obc¢ianske vzdelavanie v ramci vysokych a strednych $kol. Zarovein
¢innosti, aktivita Ucastnikov, dialog s inymi, ktori st v rovnakej pozicii v ramci realizacie
¢innosti a pod.). Dal§imi vyuzitePnymi formami je realizicia ob¢ianskeho vzdeldvania dospelych
Vv miestnej aregionalnej kultire ako ulenie na zaklade skusenosti, u¢enie na zaklade
spoluprace, multikultirne u¢enie, akéné udenie, kontextové uéenie (Cornani¢ova — Chomova
— Strelkova — Tazberik, 2005). K tymto formdm moézeme pridat dobrovolnictvo a service
learning, ktoré vychadzaju z aktualnej ponuky obcianskeho vzdeldvania dospelych na Slovensku
a povazujeme ich za efektivne vo vzt'ahu prave k tejto problematike.

Dal$ou kategoriou kurikula, ktorou sa budeme zaoberat’, je in§titucionalne zabezpeéenie
vzdelavaciecho programu. V pripade obcianskeho vzdelavania moézeme hovorit’ o troch
zékladnych subjektoch poskytujicich takéto vzdelavanie:

o Stat;

o treti sektor (obcianske zdruzenia, neziskové organizacie, rdzne skupiny obyvatel'stva);

e politické strany, hnutia, odbory, cirkvi (upravené podl'a Benes, 2014).

Podporovanie obcianskeho vzdelavania S$tatom sa u nas uskutoCfuje najmi
prostrednictvom Uradu splnomocnenca viady Slovenskej republiky pre rozvoj obcianskej
spolocnosti. Institut vznikol v roku 2011 pod zastitou Ministerstva vnitra Slovenskej republiky.
Jeho hlavnou c¢innostou je ,, prispiet k tomu, aby zainteresovani aktéri z verejného sektora,
podnikatelského sektora, politickej sféry a médii, ako aj Siroka verejnost’ lepsie rozumeli potrebe
a vyznamu obcianskej spolocnosti, aby sa citili jej sucastou a aby s fnou intenzivnejsie
Komunikovali.“ InstitGt, okrem iného, organizuje rozne workshopy, seminare ¢i konferencie,
ktoré su ur¢ené pre Sirokt skupinu obyvatel'stva (http://www.minv.sk/?ros_my).

Na Slovensku §tat vystupuje skor ako podporny organ pre organizacie z tretieho sektora.
Dalsim poskytovatelom st organizacie a institiicie z tretieho sektora. V tejto rovine hovorime
0 obcianskych zdruzeniach, mimovladnych organizacidch, neziskovych organizaciach ako aj
roznych zdruzeniach obcanov, ktoré poukazuji na urcity problém a snazia sa ho riesit. Tieto
organizacie nemusia ponukat iba tradi€né vzdeladvanie, ale moZe ist' o r6zne diskusné fora,
verejné prednasky, aktivity pre Sirokl verejnost’, organizovanie protestnych akcii a pod. Medzi
takéto inStitucie, s celonarodnou pdsobnostou, patri Institit pre verejné otazky (IVO), Centrum
prevencie a riesenia konfliktov (PDCS), Obcianska participacia a europske obcianstvo, Amnesty
international, Slovak foreign policy association (SFPA), Centrum pre eurdpsku politiku (CEP),
platforma Nie v naSom meste, Centrum obcianskeho organizovania a iné. Vsetky spomenuté
organizdcie sa venuju aktivitam zameranym na oblast’ aktivneho obcianstva a aktivnej
participacie, uréené pre Sirokd verejnost’.

V modernej andragogickej tedrii je kurikulum vnimané ako otvoreny systém, ktory
,,otvara, priestor na situacné problémy, na konkrétne potreby, zaujmy, predchddzajice vedomosti
ucastnikov v procese ucenia‘ (Prusakova — Schubert — Bontova, 2014, s.78). Tento vSeobecny
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princip plati aj pri tvorbe kurikula v ob¢ianskom vzdelavani dospelych, ktora povazujeme za
dynamicky a naro¢ny proces. Pri tvorbe kurikula je potrebné reagovat na aktudlne problémy
a potreby spoloc¢nosti. Preto sa vyndra otazka, ¢i je vobec mozné vytvorit’ univerzalny model,
Standard kurikula v obC¢ianskom vzdelavani dospelych. Domnievame sa, ze v tejto suvislosti
mozné len hovorit’ o definovani jeho zdkladnych kategoérii a poskytnut’ uréity navod na jeho
tvorbu. Ulohou institacii, poskytovatelov je v tejto sivislosti nasytit’ takto stanovené kurikulum
konkrétnym obsahom.

Projekt vyskumu — kurikulum v ob¢ianskom vzdeldvani dopselych

V predchadzajicom texte sme sa pokusili o teoretickti analyzu zakladnych charakteristik
obc¢ianskeho vzdeldvania dospelych s dorazom na jeho kurikuldrne aspekty. V zmysle takéhoto
teoretického poznania budeme koncipovat aj vlastny empiricky vyskum.

Vyskumy k danej problematike

Obcianske vzdeldvanie dospelych nie je doposial, v porovnani s ostatnymi oblastami
andragogického skumania, podrobnejSie teoreticky rozpracované a empiricky verifikované.
Napriek tomu nachadzame niekol'ko vyskumov, ktoré sa venovali aj tejto problematike.
Charakteristickym znakom tychto vyskumov je, zZe sa vac¢Sinou orientuju len na parcidlne prvky
kurikula, zatial' ¢o nasou ambiciou je, v realizovatelnej miere uchopit kurikularne aspekty
obc¢ianskeho vzdeldvania dospelych komplexnejsie, vo vzdjomnej komplementarite.

Prvym takymto vyskumom bol Civic Education Study — CIVED realizovany v roku 1994
vV dvoch fazach. V prvej faze bola realizovand kvalitativna analyza priebehu obcianskeho
vzdelavania v krajine ajeho stave, v druhej faze prebichalo testovanie 14 ro¢nych ziakov
zakladnych §k6l a osemro¢nych gymnazii. Druhym, podobnym vyskumom, bol International
Civic and Citizenship Education Study (2009), ktory nadvézoval na vysledky predchadzajuceho
vyskumu. Vyskumnt vzorku tvorili 14 ro¢ni Ziaci a cielom vyskumu bolo zistit, ako sa mladi
Iudia pripravuju prevziat' svoje tlohy obcanov aako sa dokazu vyrovnavat s Civilizaénymi
zmenami a vyzvami (Machadéek — Stava, 2012). V oboch projektoch bola zapojena aj Slovenska
republika. Dal§im medzindrodnym vyskumom bol Conceptual Framework for an Analysis of
Citizenship in the Liberal Democracies (Cagnon — Pagé, 1999). Projekt bol realizovany v Siestich
krajinach — Spojené Staty americke, Francuzsko, Australia, Velka Britania, Kanada, Quebec (v
ramci Kanady ma Specifické podmienky v realizovani obcianskeho vzdeldvania). Vystup
vyskumu bol rozdeleny do dvoch publikacii. Prvd publikdcia popisuje ciele projektu
a zovseobecnené vysledky, druha popisuje konkrétne vysledky v jednotlivych krajinach. V ramci
teoretického ukotvenia obcianskeho vzdelavania dospelych uvadzame dva vyskumy, vyskumné
spravy (EACEA, Birzea). Za nosny anajviac prinosny, z pohl'adu naSej prace, povaZujeme
vyskum Eurépskej Unie Citizenship education in Europe (EACEA). Cielom vyskumu bolo
teoreticky ukotvit' ob¢ianske vzdeldvanie, ur€it’ jeho ciele, obsah, zru¢nosti a pristupy k tomuto
vzdelavaniu. Dalej sa vyskum zaobera odporu¢anym vyuovacim &asom, ktory sa tyka
obcianskeho vzdelavania v ramci zakladnych a strednych $kol a participaciou rodiov a ziakov na
chode skoly. V kontexte nasej prace sme sa zamerali najmé na teoreticku oblast’ vyskumu, ktory
uvadzame aj v predchadzajucom texte pri definovani cielov a obsahu obc¢ianskeho vzdelavania
dospelych. Hoci sa vyskum primarne orientuje na oblast edukacie mladeze, dovolime si
konstatovat, ze vysledky vyskumu je mozné aplikovat’ aj na oblast’ edukacie dospelych v oblasti
obc¢ianskeho vzdeldvania, ziskavania ob¢ianskych kompetencii.

Podobne sa tejto oblasti venuje aj L. HlouSkova a M. Pol (2008), ktori uskuto¢nili vyskum
zamerany na zistenie ucasti na ob¢ianskom vzdeldvani, na obsahové zameranie kurzov a zlozenie
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ucastnikov. Jeden z ostatnych vyskumov bol realizovany v ramci vedecko-vyskumnej ¢innosti na
Katedre andragogiky na Pedagogickej fakulte Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici.
Vystupom tohto vyskumu je publikacia, ktord definuje zakladné principy tvorby kurikula, jeho
zékladné charakteristiky a Specifika z pohl'adu vzdelavania dospelych.

Ciel vyskumu
Cielom vyskumu je identifikacia a analyza kl'aCovych faktorov, ktoré determinuju tvorbu
kurikula v obc¢ianskom vzdelavani dospelych.

Vyskumné ulohy

Vo vyskume sme si stanovili niekol’ko zakladnych tematickych oblasti, v rdmci ktorych
sme formulovali jednotlivé tlohy vyskumu. Tieto oblasti nevnimame izolovane, ale vyznacuju sa
vzajomnou komplementaritou. Prva oblast’ tloh sa bude tykat’ ciel'ov obc¢ianskeho vzdelavania
dospelych (aké faktory ovplyviiuju ich tvorbu). V druhej oblasti sa budeme venovat tloham
suvisiacich s obsahom obcianskeho vzdeldvania dospelych (identifikovanie obsahovych tém).
Tretou oblastou budu ulohy suvisiace so samotnymi poskytovateI'mi obc¢ianskeho vzdelavania
dospelych (principy tvorby kurikula).

Navrh vyskumnej vzorky

Vyskumnu vzorku budi tvorit' poskytovatelia obc¢ianskeho vzdelavania dospelych na
Slovensku. Predpokladany pocet poskytovatel'ov je 10. Vyber vyskumnej vzorky bude kritériovy,
zamerny, poskytovatelia budu vyberani na zaklade vopred uréenych kritérii — realizuju obc¢ianske
vzdeldvanie dospelych, angazuju sa v obcianskej sfére, spadaju do organizacii treticho sektora
(mimovladne organizacie, obcianske zdruZenia, neziskové organizicie, iniciativy a hnutia),
orientuji sa na Siroku skupinu obyvatel'stva a poskytované obcianske vzdeldvanie sa radi do
neformalneho ucenia sa.

Vyskumné metody

Vyskum bude realizovany kvalitativne prostrednictvom troch vyskumnych metod, ktoré
zastreSuje fenomenologickd analyza. Fenomenologia viedla ku skimaniu beznej sktsenosti
cloveka, k odhaleniu ,.kazdodennosti“ (Gavora, 2006). Cielom fenomenologickej analyzy je
odhalit’ prezivanie sveta vybranej skupiny l'udi (pocity, myslienky, sebauvedomenie Cloveka,
nazory, postoje apod.). Zékladnym principom fenomenologickej analyzy je vyber fenoménu
(udalost’, situacia, predmet ai.), s ktorym maju vSetci respondenti skusenost” (Gavora, 2006).
V kontexte naSej prace hovorime o ob¢ianskom vzdelavani dospelych ako o danom fenoméne,
s ktorym maju respondenti, teda poskytovatelia obCianskeho vzdelavania dospelych, skusenost’.

Fenomenologickli analyzu budeme realizovat’ prostrednictvom obsahovej analyzy,
v ramci ktorej budeme vyuzivat dokumenty Eurdpskej Unie, UNESCO, LLL Platform a inych
zahrani¢nych organizicii, legislativne dokumenty na narodnej i medzinarodnej trovni, odborné
publikéacie (zahrani¢né i1 domaéce), ktoré sa venuju danej problematike. Na zaklade tychto
dokumentov a publikacii budu ur¢ené trendy v obCianskom vzdelavani dospelych, v oblasti
cielov a obsahu. Druhu skupinu materialov budi tvorit’ dokumenty a texty, ktoré sa nachadzaju
na internetovych strankach skumanych poskytovatelov. V ramci obsahovej analyzy bude
realizovana komparacia medzi tymito dvomi skupinami dokumentov — porovnanie trendov
spraxou. Vysledky obsahovej analyzy budil sluzit na vytvorenie teoretického konceptu
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obcianskeho vzdelavania dospelych v ramci metodického materidlu a na vytvorenie d’alSich
vyskumnych néstrojov.

Hlavnou vyskumnou metédou nasho vyskumu bude hibkové interview s poskytovatelmi
obCianskeho vzdelavania dospelych, ktory absolvovali test nedokoncenych viet. Cielom je
prostrednictvom otazok zistit' konkrétne fakty a skutocnosti o kurikule obcianskeho vzdeldvania
dospelych, ktoré realizuj vramci svojej organizacie. Interview bude, z hladiska
Struktarovanosti, polostrukturované  interview, ktoré sa  najviac  vyuziva v ramci
fenomenologickej analyzy. Okrem dopredu pripravenych konkrétnych otdzok bude priestor aj na
otvorené otazky, ¢i otazky vyplyvajuce z kontextu rozhovoru a z danej situacie. Interview bude
primarne realizované osobne. Takéto interview umoziluje tematicklli koncentraciu, a tym aj
zefektivnenie zberu udajov. Polostruktirované interview predstavuje pruzny vyskumny ndstroj,
prostrednictvom ktorého budeme ziskavat’ bohaty opis udalosti, situacii a skusenosti spojenych
s otazkami kurikula obc¢ianskeho vzdelavania dospelych.

Cielom interview bude ziskat' ¢o najviac informadcii, nazorov a skuto¢nosti o tvorbe
kurikula ob¢ianskeho vzdeldvania dospelych, ktoré sa realizuje v danej inStitcii. Zapis udajov
bude prostrednictvom nahravok a zapiskov. O nahravani budt respondenti dopredu informovani
a bude sa realizovat’ len s ich pisomnym suhlasom.

ZAVER

Obcianske vzdelavanie dospelych povazujeme za dolezita stcast’ vzdelavania dospelych
ajeho potencidl vidime najmi v jeho dynamickosti. Vyskumom, ktory budeme realizovat
VvV rdmci dizertacnej prace, chceme prispiet’ k rozvoju prisluSnej Casti andragogickej tedrie, ako aj
k pregradualnej priprave budiicich andragdgov, najmi v ramci blokov predmetov suvisiacich
s kultirno-osvetovou andragogikou. VSetky ziskané udaje budi spracované do metodického
materialu, ktory bude zaroven tvorit' teoreticki platformu pre tvorbu kurikula v ob¢ianskom
vzdelavani dospelych. Oblast” tvorby kurikula v ob¢ianskom vzdelavani je aktudlna a povazujeme
za potrebné venovat’ jej pozornost’.
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INTELEKTOVO NADANI ZIACI A ICH SOCIALNE VZTAHY
V TRIEDACH S ROZNYMI FORMAMI EDUKACIE

Eva Sobotkova

Abstrakt

Specifika vyvinu intelektovo nadanych Ziakov mézu v niektorych pripadoch viest k socidlnym
a adjustacnym tazkostiam v Skolskych triedach. Saturacia specidalnych vychovno-vzdeldavacich
potrieb intelektovo nadanych Ziakov preto nemoze spocivat’ iba v kognitivnej stimulacii, ale aj v
podpore zdravého socialneho a emociondalneho vyvinu tychto deti. Cielom prispevku je
pomenovanie niektorych vyziev pre psychologicky vyskum smerom K lepSiemu porozumeniu
socialnych vztahov intelektovo nadanych ziakov v podmienkach slovenského skolstva a zaroven
k obohateniu neutichajucej diskusie o vwhoddch a nevyhodach jednotlivych foriem edukdcie tejto
skupiny deti.

Odborna literatura tradi¢ne poukazuje na Specifické charakteristiky intelektovo nadanych
deti v oblasti kognitivnej, ale aj socidlnej a emociondlnej. Prave socidlno-emocionalny vyvin
intelektovo nadanych deti byva Casto oznacovany za problematicky (Laznibatova, Ostatnikova,
2010), potencialne veduci k adjustaénym tazkostiam nielen v prostredi Skolskej triedy. Socidlne
a emocionalne problémy su zaradované aj medzi zakladné indikétory intelektového nadania,
ktoré by si mali odbornici v§imat’ pri jeho diagnostike (Lazarova, 2014).

Domace i zahrani¢né vyskumné prace zamerané na socialne vzt'ahy a potreby intelektovo
nadanych deti vSak dlhodobo prinaSaji protichodné zistenia. Na jednej strane stoji skupina
autorov, ktorych vysledky naznacuju, ze nadani ziaci Sa V problematike socialnych vzt'ahov
a schopnosti zasadne neliSia od svojich rovesnikov. Napriklad Lee, Olszewski-Kubilius
a Thomson (2012) zistili, ze intelektovo nadani ziaci, ktori sa zucastnili S$pecializovanych
vzdelavacich programov pre nadanych, vykazovali porovnatel'nti troven interpersonalnych
schopnosti ako bezni Ziaci a zaroven udavali vysoku mieru spokojnosti so svojimi vzt'ahmi
v ramci Skoly i mimo nej. Podobne vo vyskume z izraelského prostredia sa ukéazalo, Ze nadani
ziaci sa takmer neliSia v miere socidlnych kompetencii a Vv miere prezivanej osamelosti od
beZznych ziakov (Shechtman a Silektor, 2012). Na strane druhej existuje rad vyskumov, v ktorych
bol naopak u intelektovo nadanych ziakov zaznamenany vyskyt socialnych tazkosti. Spomefime
vyskum realizovany v Ceskej republike, v ktorom nadani piataci, predovsetkym dievéata,
povazovali CastejSie ako ich beZni spoluziaci za svoje najvacsie trapenie problémy s priatel'mi
(Machii, 2013). Konkrétne ich trapili hadky skamaradtmi, prezyvky od spoluziakov,
neoblibenost’, odstrkovanie, posmesky a pod. Ako d’alsi priklad moZno uviest’ kanadsky vyskum
zamerany na kvalitu a stabilitu Skolskych priatel'skych vztahov intelektovo nadanych
adolescentov (Schapiro et al., 2009). Nadani adolescenti v tomto pripade udavali vyznamne
menej spolocne stradveného Casu, pomoci, stability a blizkosti vo svojich Skolskych priatel'stvach
ako bezni Zziaci. Pokial' ide o socidlne taZkosti nadanych ziakov, medzi vyskumnikmi teda
nenachadzame konsenzus.

Pri porovnéavani a aplikécii tychto a podobnych zisteni je samozrejme nutné brat’ do Givahy
metodologické vychodiskd ich autorov. Vyskumy sa Casto liSia v tom, aké nastroje na zistovanie
socidlnych tazkosti pouzivaju, aki Ziaci su a nie st do vyskumu zapojeni, akymi edukacnymi
programami tito nadani Ziaci prechadzaju a pod. V otazke socialnych problémov nadanych
ziakov pritom prostredie zohrava vyznamnu ulohu. Webb (2014) upozoriuje, ze v pripade
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socidlno-emociondlnych tazkosti nadanych deti je potrebné rozliSovat medzi endogénnymi
a exogénnymi problémami. Ako endogénne problémy oznacuje tie, ktoré vyvstavaji z vlastnych
charakteristik nadaného dietat’a. V tejto suvislosti je ¢asto spominany koncept asynchrénneho
vyvinu nadanych deti (Silverman, 1997). Vyvinova asynchrénia znamena diskrepanciu,
nevyrovnanost’ medzi réznymi aspektmi vyvinu nadanych. Casto sa tyka prave nepomeru medzi
dosiahnutou intelektovou a socialno-emocionalnou uroviiou dietata, ¢o modze viest’ k zvySenej
zranitel'nosti tychto deti v oblasti socidlnych vzt'ahov. Endogénny typ problémov vSak Webb
(2014) povazuje za pomerne zriedkavy. Druhym typom socialnych problémov nadanych deti su
podla Webba tzv. exogénne problémy, teda tie, ktoré su dosledkom vzijomného posobenia
medzi vlastnostami dietata a prostredim, v ktorom sa nachddza. Obzvlast upozoriiuje na
kultarne, postojové a hodnotové podmienky. Ak su v nestlade s charakteristikami nadaného
diet’at’a, dochadza k problémom. Takto aj tie vlastnosti intelektovo nadané¢ho diet’at’a, ktoré bezne
povazujeme za jeho silné stranky, sa mo6zu v nevhodnom prostredi stat’ pricinou socidlnych
tazkosti. Prave exogénny typ socidlnych problémov sa v Zivote intelektovo nadané¢ho dietata
podl'a Webba (2014) vyskytuje ¢astejsie. Z pohl'adu zdravého socidlneho vyvinu nadanych deti je
preto dolezité venovat’ dostatoénii pozornost’ vychovno-vzdeldvacim podmienkam, ktoré pre
nadané deti nasa spolo¢nost’ utvara.

Edukécia nadanych zZiakov prebieha v réznych formach, ktoré predstavuju kontinuum od
segregacie v Specidlnych internatnych Skoladch az po Uplnu integraciu nadan¢ho Ziaka v beznej
triede. Medzi krajnymi pdlmi tohto kontinua sa nachadzaji pedagogické formy, ktoré viac ¢i
menej kombinuji prvky integrovaného a segregovaného pristupu (Dockal, 2005). Ako
v akademickej, tak aj Vv praktickej sfére maju segregovana aj integrovana forma edukacie
nadanych svojich zastancov i odporcov. Pokial’ ide o socialne vztahy nadanych Ziakov, Casto sa
Vv argumentécii uvadzaju vyhody jednej anevyhody druhej organizaénej formy vychovy
a vzdelavania. Konkrétne ich pomentva napriklad aj rezort Skolstva v Koncepcii rozvoja
nadanych deti a mladeze v SR (2007). Integrovanym formam vzdelavania byva vy¢itané okrem
in¢ho to, Ze pre nadané deti je narocnejSie zaclenit’ sa do kolektivu beznych deti, pretoZze maja
odli$né zaujmy (Laznibatova, 2001). Oproti tomu voci segregovanej forme vzdelavania sa v
literature objavuje kritika upozorfiujuca na jej mozny negativny dopad na schopnosti nadanych
deti fungovat’ v beznej spolocnosti. Obdobne ako odbornici vnimaji pozitiva a negativa
segregované¢ho a integrované¢ho vzdeldvania aj samotni nadani Ziaci. Naj€astejSie nazory tak, ako
boli zistené v skupine americkych nadanych Ziakov, priblizuje tabul’ka 1.
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Tabul’ka 1:Socio-emocionalne vyhody a nevyhody segregacie a integracie z pohl'adu nadanych
deti
(Adams-Byers, Whitsell, & Moon, 2004)

Segregovana edukacia Integrovana edukacia
Vyhody Nevyhody Vyhody Nevyhody
+ Vzajomné — Nizsie + VAidsie mnozstvo | — Nedocenenie,
porozumenie sebavedomie, a diverzita netolerancia zo
medzi horSie postavenie kamaratov strany ucitel'ov
spoluziakmi v triede
+ Ziadne — Negativne + Prilezitost’ — Posmech,
ut'ahovanie si postoje pomahat’ inym ut'ahovanie si
rovesnikov
+ Pozornost’ — Satazivost, + Vyssie — Pocit
ucitelov zahanbenie sebavedomie, nepochopenia
rovnako dobré postavenie
nadanymi v triede
spoluziakmi

AvSak vyskumov, ktoré by sa zamerali na porovnanie socidlnych vztahov nadanych
ziakov v roznych edukacnych podmienkach priamo, nie je mnoho. Zistenia, ktoré mame
Vv stcasnosti k dispozicii, naznacuji, ze medzi segregovanym a integrovanym vzdeldvanim
nemusia byt v oblasti rozvoja socialnych schopnosti nadanych ziakov také rozdiely, ako by sa to
mohlo javit' pri pomenuvani spominanych vyhod anevyhod. Napriklad Sayler a Brookshire
(1993) porovnavali socialnu adjustaciu segregovanych nadanych ziakov a nadanych v beznych
triedach, ktorym bolo umoZnené akcelerované vzdeldvanie. Obe skiimané skupiny udavali
priblizne rovnaka Uroven akceptacie zo strany rovesnikov, ktord bola vysSia ako u beznych
ziakov. Podobne Schechtman a Silektor (2012) zistili, Ze segregovane a integrovane vzdelavani
nadani Ziaci sa neliSia v celkovej miere osamelosti, v socialnom koncepte self, ani vo vécSine
ukazovatel'ov socidlnych kompetencii.

Vyskytujii sa socialne problémy U intelektovo nadanych Ziakov castejSie ako uich
rovesnikov? Je pre intelektovo nadané deti z pohl'adu ich socidlneho vyvinu niektord organiza¢na
forma vychovy a vzdeldvania vhodnejs$ia? Pri aktualnom stave poznatkov o socialnych vzt'ahoch
a tazkostiach nadanych Ziakov ostava eSte mnoho otazok nezodpovedanych. NavySe vzhl'adom
na relativne vyrazné rozdiely v pristupoch roéznych krajin ku koncepcii nadania a K realizacii
edukacnych programov pre nadanych ziakov (Stockton, 2010; Freeman, 2005) moéze byt
pomerne skresl'ujuce jednoducho generalizovat’ vysledky zahrani¢nych prac na slovenské
Skolstvo. V tejto oblasti preto vidime priestor pre realizdciu doméceho doktorandského vyskumu,
ktory ma nielen teoreticky, ale aj prakticky aplikacny potencial, a to smerom Kk optimalizacii
edukacnych podmienok pre intelektovo nadané deti.
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JAZYKOVA A LITERARNA GRAMOTNOST PREDSKOLAKOV
Z POHEADU UCITELOV PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA

Jana Venzelova

Abstrakt

V prispevku popisujeme metodologicku pripravu pedagogického vyskumu dizertacnej prace.
Prostrednictvom viacerych vyskumnych metod sa snazime ndjst’ komplexnu odpoved’ na otazku,
aky je aktudlny stav jazykovo-pregramotnych schopnosti deti pri vstupe do zdkladnej skoly a aky
je ich sulad s vykonovymi Standardami vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia. Blizsie
popiseme dolezite vyskumné zistenia vyplyvajuce z obsahovej analyzy a metody ohniskovych
skupin, ktorou sme zistovali ndazory ucitelov predprimarneho vzdelavania. Zavery vyskumu nam
poskytnu uceleny obraz o gramotnosti dietata, ktory planujeme vyuzit' na reviziu vykonovych
Standardov v predprimdarnom vzdeldvani a pri Specifikacii kompetencii dietata na konci
vzdeldvania v oblasti Jazyk a komunikacia.

Uvod

V ramci dizertacnej prace sa zameriavame na deti predskolského veku, ktoré v
nasledujucom Skolskom roku nastipia do zakladnej Skoly. Zaujima nas aktualna uroven ich
jazykov-kognitivnych pregramotnych schopnosti a ich stlad so vzdelavacimi $tandardami v
oblasti Jazyk a komunikacia. Na skimanie tohto javu sme v metodologickej priprave pouzili
princip triangulécie. ,,Sposob overenia validity dat pomocou viacerych vyskumnych metod*
(Gavora a kol., 2010, s.1). Pricha, Walterova, Mares (2013, s. 317) triangulaciu definuju ako
vyuzitie roznych metdd pri skimani jedného problému, aby sa zvysila validita ziskanych dat.
Trianguldciu moézeme vyuzit z réznych teoretickych perspektiv pri skimani jedného problému
alebo ako kombinaciu dvoch metodologickych pristupov — kvantitativneho a kvalitativneho.
Vybrali sme metddy, ktoré sa navzajom podporuji a nadvizuju. Ciel'om prispevku je zverejnit’
Ciastkové zistenia skimanej problematiky vyskumu k dizertacnej praci.
V predSkolskom veku priamo 0 bazalnej gramotnosti hovorit' nem6Zeme. Da sa vSak hovorit’ o
pregramotnosti. Ide o ti ¢ast’ gramotnosti dietata, ktora sa rozvija uz v predskolskom veku.
Bazalnu gramotnost’ vo vSeobecnosti chapeme ako zrucnost’ €itat’, pisat’ a pocitat’ a viaZe sa na
povinnu Skolsktl dochadzku. S ohl'adom na predSkolsky vek moZeme hovorit’ o procesoch
pociatocného Citania a pisania. Jazykova a literarna gramotnost’ sa koncepcne zjednotila. Podl'a
Zapotocnej a Petrovej (2016) zohrava dodlezitth ulohu pri rozvijani jazykovych schopnosti deti
S vyuZitim potencidlu inovovaného Statneho vzdeldvaciecho programu v predprimarnom
vzdeldvani. Ako tvrdi Helus (2009), ide zdsadne o diet’a, pretoze na iom sa ukazuje, ako bola
edukacia G¢inna a vzhl'adom k tomu aj planovana.

Metodologicka priprava — prvy krok k pedagogickému vyskumu

Metodologickej priprave projektu vyskumu predchadzalo dlhodobé Stidium dostupnej
domadcej a zahrani¢nej literatury a vyskumov. Tym sa vySpecifikovali a stanovili teoretické
hranice vyskumu. Zo vSeobecného vyskumného problému sme definovali hlavny ciel’ vyskumu,
ktorym je ,,overit' a zhodnotit ako vzdelavacie Standardy v oblasti Jazyk a komunikdcia
koreSponduju s jazykovo-kognitivnymi  pregramotnymi  schopnostami deti na konci
predprimarneho vzdelavania.” Objasnit’ pregramotnost’ chceme prostrednictvom Styroch
vyskumnych metdéd — obsahova analyza, metdda ohniskovych skupin (focus groups), dotaznik,
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test. V tomto prispevku sa blizSie budeme venovat obsahovej analyze textu a metdde
ohniskovych skupin. Sformulujeme zavery z doterajSich zisteni, stru¢ne popiSeme konkrétne
metddy. Vybrali sme vyskumné metody, ktoré maju kvalitativny aj kvantitativny charakter
(Tabulka 1).

Tabul’ka 1: Oblasti vyskumu podl'a vybranych metod

OBLAST Metoda: Specificky ciel’ :

vyskumu:

1. Obsahova Opisat’, Specifikovat’ a porovnat’ vzdelavacie Standardy v oblasti
analyza (kval.)  Jazyk a komunikacia na zaklade obsahovej analyzy.

2. Metoda Zistit nazory ucitelov predprimarneho vzdelavania na
ohniskovych vzdelavacie Standardy v oblasti Jazyk a komunikacia a na uroven
skupin (kval.) gramotnosti deti v predskolskom veku.

3. Dotaznik Zistit nazory ucitelov primarneho vzdeldvania na uroven
(kvant.) jazykovych sposobilosti deti na prahu vzdelavania (pri nastupe

do 1. roénika ZS).

4. Test Zistit’ arovent gramotnosti deti predSkolského veku na zaklade
(kvant.) testu prediktorov gramotnosti.

Zdroj: Vlastné spracovanie

Oblasti vyskumu a metody st v logickej Struktare, nadvédzuji a vzajomne sa podporuju.
Vychodiskovou metédou bola obsahovd analyza. V prvej &asti sme porovnavali Statny
vzdelavaci program ISCED 0 — predprimarne vzdelavanie (2008) a inovovany Statny vzdelavaci
program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych skolach (2016). Reforma v roku 2008 za
sebou nechala vela nevyjasnenych otazok. Konkrétne materské Skoly sa vyrovnavali s tym, Ze
kurikuldrnym dokumentom sa stal Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predprimérne
vzdelavanie. Tento dokument preSiel velkymi Upravami od pdévodného programu a ako
konStatuje Lynch (2016), po prvykrat vo svojej historii sa prijalo dvojuroviiové kurikulum a
zacali sa tvorit’ Skolské vzdelavacie programy. Oc¢akdvanym dosledkom nahlej zmeny kurikula
bolo rozsiahle pripomienkovanie a rozne typy analyz, ktoré verifikovali, Ze kurikulum ma
nedostatky a je potrebné ho inovovat, zmenit' alebo Uplne nahradit. Podla Kosovej (2015)
nedostatky vyplyvali:

e ztvorby kurikula bez nezavislych odbornikov a ucitel'ov,

e nepredloZenia kurikula k verejnej diskusii,

e 7z faktu, Ze kurikulum nebolo pilotne overené a nasledne upravované podla potrieb
vyplyvajacich z praxe.

Sucasny Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach
bol schvaleny 6. jula 2016. Po pilotnej faze zavadzania vzdelavacieho programu sa od septembra
Skolského roka 2016/2017 zaviedol do materskych $kdl ako inovovand forma vychovno-
vzdelavacieho programu. Na rozdiel od predoslého vzdelavacieho programu v réznych castiach
Struktary ako aj obsahu. Zmenam predchédzala presnejSia analyza, pilotné zavadzanie, ako aj
pripomienkovanie zo strany ucitelov z praxe. ,,Hlavnym cielom vychovy a vzdeldvania v
materskej skole je dosiahnutie optimalnej, kognitivnej, senzomotorickej a socialno-citovej urovne
ako zdkladu pre Skolské vzdelavanie v zdkladnej Skole a pre Zivot v spolocnosti* (Statny
vzdeldvaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach, 2016, s. 6). Profil
absolventa je koncipovany ako poziadavky na Skolsku spdsobilost’ dietat’a. M6zeme konStatovat’,

107



ze tento program smeruje k diet'at'u jednotlivcovi a K jeho individualnej osobnosti. Je definovany
vzdelavacimi Standardmi v jednotlivych vzdelavacich oblastiach. Kompetencie, ¢ize poziadavky
na kombinéciu vedomosti, zru¢nosti a postojov st vyjadrené¢ v kI'aCovych kompetencidch podla
navrhu a odporucania Eurdpskeho parlamentu a Rady o kI'icovych zru¢nostiach pre celozivotné
vzdeldvanie. Nie su blizSie Specifikované vo vzdelavacich oblastiach. V druhej Casti obsahove;j
analyzy sme sa zamerali na nadvéznost’ Statnych vzdelavacich programov na dvoch stupiioch
vzdeldvania — na predprimarny aprimdrny stupel. Priprava inovacie predpriméarneho
vzdelavacieho programu predikovala zmenu v Struktiare vzdelavacich oblasti. Z troch povodnych
vzdeldvacich oblasti perceptudlno-motorickej, kognitivnej a socio-emocionalnej v sucasnosti
inovovany program definuje sedem vzdeldvacich oblasti nadvdznych na priméarny stupen
vzdelavania:

Jazyk a komunikacia.

Matematika a praca s informéaciami.

Clovek a priroda.

Clovek a spolo¢nost’.

Clovek a svet prace.

Umenie a kultdra.

Zdravie a pohyb.

Jednotlivé vzdelavacie oblasti reprezentuju zakladné obsahy l'udskej kultury a pokryvaji
vSetky aspekty kulturnej gramotnosti, ktoré sa budii kontinudlne rozvijat’ na vyssich stupiioch
vzdelavania. Obsah jednotlivych vzdeldvacich oblasti pokryva a vycerpadva komplexne cely
obsah vzdeldvania v materskej Skole. Na primarnom stupni su vzdelavacie oblasti doplnené o
vzdelavaciu oblast Clovek a hodnoty. V jednotlivych vzdeldvacich oblastiach st zadefinované
vykonové a obsahové Standardy. Obsahové Standardy nie s spracované len v prepojeni na jeden
vykonovy Standard. Vzt'ahuju sa k viacerym vykonovym Standardom. Je to cielova poziadavka
na dieta v pozorovatelnych a hodnotitelnych vykonoch. BlizSie sme analyzovali vzdelavaciu
oblast’ Jazyk a komunikéacia. Co sa tyka nadvéznosti $tandardov predprimarneho a primarneho
vzdelavania, v 10-tich vykonovych S$tandardoch predprimarneho vzdeldvania sme nenasli
nadvéznost’ na ziaden vykonovy Standard primarneho vzdeldvania. Ide o vykonové Standardy:

1. Dokéze jednoducho vysvetlit’, preco je pisana rec¢ dolezita a uvedie jednoduché priklady.

2. Odpoveda na otazky nad rdmec doslovného vyznamu textu a dokaze predvidat’ dej, domyslat’
(dedukovat’) obsah, aplikovat’ informacie z textu v prenesenych situdciach a pod.

3. Uvazuje nad informaciami prezentovanymi prostrednictvom informacno-komunikacnych
technoldgii, porovnava ich s vlastnou sklisenostou a s tym, ¢o vie z inych zdrojov.

4. Vie primerane vysvetlit’ rozdiel medzi fiktivnymi a skutoénymi pribehmi zo zZivota.

5. Dokéze vysvetlit’ preneseny (symbolicky) vyznam jednoduchych slovnych spojeni.

6. Pouziva knihu spravnym sposobom.

7. Kresli grafomotorické prvky vyzadujiice pohyby dlane a prstov.

8. Kresli grafomotorické prvky vyzadujice pohyb zapéstia.

9. Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach sedi vzpriamene, vzdialenost’ o¢i od podlozky je
primerana.

10. Pri kresleni a grafomotorickych ¢innostiach drzi ceruzku spravnym sposobom a vyvija
primeranu intenzitu tlaku na podlozku.

Noogok~whE

Metéda ohniskovych skupin — focus groups
Vyskumnd metdda pouzitd v tejto oblasti vyskumu je kvalitativna, nazyvana aj ,,focus
groups ““. lde 0 skupinové interview, v naSom pripade polostandardizované, ktoré sa vyuziva vo
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vyskume casto, lebo umoznuje vyskumnikovi metodologicky kompromis medzi normou a teériou
v intenciach otvorenych systémov. Nie je nutné, aby sa v skupine dosiahol stuhlasny nazor, ale ani
to, aby sa dospelo k rozporu. Jednou z charakteristik ohniskovych skupin podl'a Zelinu (1998) je
realizacia v skupine 6-8 participantov. V druhej oblasti vyskumu, v ohniskovych skupinach, sme
zistovali, aké s nazory ucitel'ov predprimarneho vzdelavania na vzdelavacie Standardy v oblasti
Jazyk a komunikacia a na troven jazykovo-kognitivnych schopnosti deti v predSkolskom veku.
Vybrali sme materské Skoly, ktoré boli v Skolskom roku 2015/2016 zapojené do pilotného
programu zavadzania §tatneho vzdelavacieho programu. Na Ziadost' v ramci vyskumu nam Statny
pedagogicky tUstav zaslal zoznam materskych $kol, z ktorych sme oslovili viaceré. Ich pocet sa
celkovo pohybuje okolo 350 na celom Slovensku. Vybrali sme 3 materské skoly, ktoré suhlasili
s realizaciou vyskumu. Z demografického hl'adiska sme vybrali materské Skoly na vychode,
strede a zapade Slovenska. Riaditelom bol zaslany skriningovy dotaznik, ktory nasledne mohli
vyplnit’ tlacenou alebo elektronickou formou. Po vyplneni skriningového dotaznika ucitelia
definovali problémové oblasti v skimanej problematike:
chybna vyslovnost,, artikulacia,
pouzivanie nespisovnych slov,
ziadna spolupréca rodicov s logopédom,
deti nevedia identifikovat’ hlasky v slove,
podrobne, no nelogicky spracovana vzdelavacia oblast’ Jazyk a komunikacia,
vzdeldvacie Standardy su Specifikované ambicidzne.

Vyskum sme realizovali v mesiacoch november — december 2016. Vyskumu sa zc¢astnilo
13 participantov. ISlo o riaditel’ky a ucitel’ky predprimarneho vzdeldvania s Gplnym strednym
alebo vysokoskolskym vzdelanim. Medzi participantmi vyskumu sa zcastnili aj ucitel’ky, ktoré
doteraz nemali skusenost’ s inovovanym vzdelavacim programom (ukoncili Stadium, pracovali
mimo odbor a pod.). Na druhej strane boli ucitel’ky s dlhorocnou praxou, ktoré vedeli porovnat’
sucasny vzdelavaci program s povodnymi vzdelavacimi programami. Vekovy rozdiel medzi
participantmi nenarusil priebeh vyskumu. Participanti si svoje ndzory vedeli odborne zddvodnit
bez ohladu na dizku praxe alebo vzdelanie. Sohladom na realizovany vyskum mézeme
konStatovat, Ze ohniskové skupiny vo via¢Som pocte ovplyviiuja aktivitu participantov. V harku o
neverbalnych prejavoch, ktory sme pouzili vyplynuli nasledujiuce skutocnosti, ktoré ovplyviiovali
priebeh vyskumu:
e v pripade, ak sa nachadzala v skupine riaditel’ka, participanti sa nevyjadrovali spontanne,
bolo vidiet snahu vyjadrovat sa odborne a kontrolovali spravnost’ svojich vyjadreni
prostrednictvom o¢ného kontaktu s riaditel’kou,
v pocetnejSej skupine boli stale 2 respondenti aktivnej$i nez ostatni zo skupiny,
pri mensej skupine nedochédzalo k odklonu od otazky,
v neforméalnom prostredi sa ucastnici citili uvol'nene, ¢o neznizovalo kvalitu odpovedi,
respondenti so stredoSkolskym vzdelanim svoje vypovede Castejsie smerovali k praxi,
respondenti s praxou do 4 rokov reagovali na otdzky vecne, vedeli svoje odpovede obhdjit,
neodpovedali nad ramec poloZenej otazky.

Z casového hladiska trval vyskum v ohniskovych skupinach asi hodinu. Vyskumnik je
V role moderatora. Zakladom je komunikacia a priama interakénd situacia socialnych rol. Vo
vyskume sme si stanovili tematické okruhy. Otazky smerujice k tedrii a otdzky smerujuce
k praxi.

Nazory ucitelov predprimarneho vzdelavania a gramotnost’
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Participanti uvadzali pri prvej skusenosti s inovovanym SVP skor negativnu skiisenost.
Za negativum inovovaného vzdeldvaciecho programu povazuji zavedenie novych
terminologickych pojmov. Dieta na konci predprimarneho vzdeldvania v oblasti Jazyk
a komunikacia podl'a ucitel'ov predprimarneho vzdelavania vie:

e (isto rozpravat’, spravne vyslovovat hlasky, pouzivat’ spisovny jazyk,
e vie vyjadrovat’ svoje myslienky,

e vie pouzivat reC v SirSom prostredi,

e nauci sa formalne frazy,

e vie, ze hovorenu re€ mozno zapisat’ na papier, a tym ju uchovavat’,

e snazia sa pisat,

e suvisle sa vyjadrovat’, poznat pravidla dialogu,

e ma spravny uchop, rozvinuté motorické zru¢nosti pri buducom pisani,
e rozumie ¢itanému textu, vie ho reprodukovat’.

Odpovede participantov opisovali konkrétne kompetencie dietata v oblasti Jazyk a
komunikacia. Ak ide o definovanie pojmu kompetencia, participanti prejavili vedomost’ o tomto
pojme. D4 sa konStatovat’, Ze participanti v praxi pocituju, ze kompetencie nie su Specifikované
na jednotlivé urovne schopnosti. Vzhladom na kompetencie uvedené v inovovanom
vzdeldvacom programe sa participanti zhodli na tom, ze u deti predSkolského veku je potrebné
vytvarat len elementdrne zaklady tychto kompetencii. Vyplyva to aj zo samotného
vychodiskového dokumentu — KIi¢ové zrucnosti pre celozivotné vzdelavanie z odporucani
Eurépskeho parlamentu a Rady. Otdzkou vSak je, ¢i maji deti vediet Citat a pisat v
predskolskom veku.

Ucitelia predprimarneho vzdelavania vybrali 10 vykonovych Standardov, ktoré su narocné
na splnenie pre dieta na konci predprimérneho vzdelavania, resp. s ktorymi deti na konci
predprimédrneho vzdeldvania maji problém. Porovnali sme ich s vykonovymi Standardmi, ktoré
vychadzali zo zisteni obsahovej analyzy. Konsenzus sme identifikovali pri Styroch vykonovych
Standardoch:

Z pohl'adu ucitel'ov sa inovovany vzdelavaci program posunul dopredu od pdvodného
a zanechava dobry dojem u uéitel'ov, ktori boli zapojeni do pilotnej fazy. Zistenim v tejto oblasti
bolo to, ze vykonové Standardy st prepracované, ale ich plnenie ucitelia bert ako
nedosiahnutel'né z hladiska individualnych podmienok  na realizdciu. Pri problémovych
vykonovych Standardoch je potrebné blizsie Specifikovat. Odporacania vyplyvajice z tejto
oblasti vyskumu smeruju u€itelom predprimarneho vzdeldvania, ktori vidia naroc¢nost
v inovovanom vzdelavacom programe. Ddlezité je mat’ Specifikovany vykonovy Standard a jeho
dosledna priprava v rdmci praktickej ¢innosti prostrednictvom vzdelavacej aktivity. Odporicania
smeruju aj tvorcom vzdeldvacich programov, ktori su zodpovedni za obsah vzdelavania
V predprimdrnom vzdelavani. Spresnenie a definovanie vykonovych Standardov by pomohlo
ucitel'om v praxi.

ZAVER

Dal§imi metédami, ktoré vo vyskume pouZijeme, je dotaznik a test. Pri dotazniku ide o
metddu rychleho zberu informacii. Skimat’ budeme nazory ucitel'ov 1. ro¢nika zakladnej Skoly
na gramotnost deti prichadzajicich z materskej Skoly. Zo Sirokej Skaly réznych testov a
diagnostickych nastrojov skiimajucich pripravenost’ deti predskolského veku na zakladnt Skolu
sme zvolili test, ktory obsahom zodpoveda obsahu vzdelavania v oblasti Jazyk a komunikacia
v Statnom vzdelavacom programe pre predprimarne vzdeldvanie v materskych $kolach. Ako
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tvrdia Zapotocna a Petrova (2010), problematika gramotnosti si v priebehu poslednych desatroci
ziskala trvalé miesto v predSkolskom vzdelavani a stala sa jednou z kI'aCovych tém.
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LEGITIMIZACE VZDELAVACICH NAROKU - MOZNOSTI
, PRAGMATICKE SOCIOLOGIE*

Jitka Wirthova

Abstrakt

Cilem pfispévku je predstavit moznosti ,,pragmatické sociologie® (Luc Boltanski, Laurent
Thevenot, Paulus Blokker a dalsi) pfi analyze ideovych vychodisek vlivnych dokumentt a aktért,
kteti rozhoduji o podobé cilti vzdélavani v soucasnych kurikularnich dokumentech. Nejprve bude
strucné predstaven planovany disertacni projekt, do kterého je zasazena parcialni analyza
ospravedliiovani a legitimizace vzd¢lavacich ndrokd. Ddéle na piedbézné analyze vlivného
dokumentu Education at a Glance (OECD, 2016) bude ukdzana moznost a limity aplikace kon
ceptu ,,orders of worth®, ktery by mohl nabidnout vhodny analyticky rdmec pfi studiu formovani
vzdélavacich néarok.

UvOoD

V procesu globalizace, kterd stfedoevropsky prostor zasahla zejména po padu
komunismu, v disledku promény charakteru zna¢né ¢asti vetejnych politik a dalSich vliva, se
proménoval a stale proménuje i vyznam vzdélavani. Do procesu tvorby vzdélavacich reforem
stale Cast¢ji zasahuji aktéti z riiznych sfér, které byly diive povazovany za vzdelavani vnéjsi.
Skrze kurikularni reformu a jeji cetné aktualizace se predstavitelé nejen autorizované vzdélavaci
politiky (ministerstva, povéiené ustavy a dalsi) snazi zavadét nové cile, které by mély novym
pozadavkiim (nejcastéji vagné definovanym ,,narokiim doby*) vyhovét. Kromé autorizovanych
aktér piibyva i ,,neautorizovanych (Levinson et al., 2009), ktefi si zajistuji riznymi zpisoby
vliv v soucasném pedagogickém diskursnim prostoru.

Nové vzdélavaci cile, které jsou vysledkem netransparentniho formovani autorizovanymi
a neautorizovanymi aktéry se ovSem jevi byt v nékterych ptipadech zna¢né problematické a
vytvareji urcité tenze. Pldnovana disertacni prace proto vychazi z pfedpokladu diskurzniho
formovani riznych vyznamt vzdélavani a vzdélavacich cilti a chce se zaméfit na proces tvorby
téchto vyznamu (Ball, 2008, Popkewitz, 2014). Skrze analyzu ideovych vychodisek, typu
uplatnéného védeéni a repertoarti ospravedInéni se pokousi zjistit zpisob legitimizace takovych
vzdélavacich narokd, které se stavaji soucasti zavaznych kurikularnich dokumentd.

Klicovym uhlem pohledu pldnované dizertacni prace neni, jak co nejlépe tyto naroky
implementovat do Skolnich planli, ale pojmout je jako soucést pedagogického diskurzu, do
kterého maji pfistup rlizni instituciondlni aktéti (vedle statu napiiklad vlivné mezinarodni
organizace, neziskova a podnikatelské sféra). Z tohoto hlediska se jevi jako velmi dualezité pro
porozuméni formovani narokt, pozadavkl a cilii vzdélavani zkoumat definice téchto naroku a
jejich ospravedInéni, které jednotlivi aktéfi soucasného diskurzu produkuyji.

Jako vychozi material pro analyzu budou pouzity takové dokumenty, které jsou klicové
pro rozhodovani na trovni vzdélavaci politiky, tedy konkrétné textové dokumenty, které maji
piimé disledky na podobu vzdé€lavacich narokti v ¢eském vzdélavacim prostiedi.

Tento piistup neni zcela novy. Rada badatelii se vénuje problematickych narokéim v soudasném
diskurzu a nabizi bohaté porozuméni pfi¢indm ¢i faktortim jejich formovani. (naptiklad Aasen —
protichtidné rezimy védéni, Kascak — neoliberalni governmentalita, Keller — rozporné socialni a
ekonomické zadani, Nillson, Whillborg — spor sménné a uzitné hodnoty, Petrusek — kiizeni
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paradigmat v jednom diskurzu, Strouhal — antinomiénost pedagogickych diskurzii, Sip — spor
ranné a pozdn¢ moderniho paradigmatu a mnoho dalSich).

Pro svoji praci hledam takové néstroje, které umoziuji porozumét, jak takové naroky
vznikaji a jakym zplsobem jsou legitimizovany. Pro uplatnéni vicedimenziondlniho pohledu,
ktery by umoznil vSimat si SirSitho spektra aktért, kteti maji vliv v pedagogickém diskurzu, a
vSimat si jejich hodnotovych vychodisek pfi definovani vzdélavacich narokt, bych chtéla ovétit
aplikovatelnost analytického modelu ,,orders of worth* Boltanského a Thévenota (1999, 2006).

“Pragmaticka sociologie*

Tzv. ,,pragmaticka sociologie® se rozviji ve Francii od 80. let minulého stoleti zejména
diky sociologtim Lucu Boltanskému a Laurentu Thévenotovi. V devadesatych letech doznal tento
piistup zna¢ného mezinarodniho ohlasu diky publikaci spole¢né prace zminénych sociologti De
la Justification (1991) a nejvétsiho uznani mezinarodni sociologické komunity dosahl anglickymi
preklady The New Spirit of Capitalism (2005) a On Justification (2006). V soucasnosti je tato
teorie aplikovana na rGznoroda témata a sociologické oblasti, napiiklad sociologie konstituci
(Blokker, Brighenti, 2011), vzdélavani (Anagnastopoulos et al., 2016), détstvi (Garnier, 2014).
,Pragmatickd sociologie* vychazi zejména z kritiky teoretického systému Pierra Bourdieua,
jehoz pftistup je povazovan za piili§ deterministicky, neumoziiujici aktérovi se vymanit z uzce
personalnich ani strukturalnich omezeni. Navazuje na interpretativni sociologicky proud
(Delanty, 2011) a ,,obrat k jazyku* (Boltanski, 2008).

Aktér

Aktér v uvedeném sociologickém pfistupu je pojiman jako vybaveny kompetencemi
(moralnimi, kritickymi), kterymi je schopen vymanit se z uzce individudlni i strukturalni
podminénosti - jedna na zakladé¢ situace a vybira z dostupného repertoaru védéni ve spolecnosti.
V situacich, kdy dochézi k nalomeni spoleCenského tadu, kdy se nejcastéji objevuje potieba
kritiky a ospravedInéni, aktér mobilizuje ze spoleCensky dostupného repertoaru rizné ,fady
hodnot“, kterymi je schopen to, co je ve sporu, kritizovat nebo ospravedliovat s odkazem na
takovy stupeil obecnosti, ktery je akceptovatelny 1 pro druhou stranu. Tim se zaroven musi zfici
urCitych personalnich zajmd, a vystupuje ztoho, co se ukazuje ve sporu jako nerelevantni.
Pomoci téchto tadu Ize legitimizovat, ale i delegitimizovat to, co by mélo byt povazovano za
hodnotné. Proto se domnivam, Ze v tomto teoretickém ramci lze uvaZovat o procesu formovani
vzdélavacich narokli — jak jsou obhajovany, ospravedliiovany a legitimizovany na zaklad¢ situaci
spolecenskych tenzi, kdy je Skolstvi kritizovano, Ze nedostate¢né reaguje na ,,pozadavky doby* a
jsou navrhovany nové ,,hodnotné* vzdélavaci cile. Tento model umoznuje ptistup nejen k témto
novym vzdélavacim naroklim, ale i ke spektru uZivaného vé&déni, repertodru angaZovanych
hodnot aktért, ktefi vstupuji do soucasného pedagogického diskurzu a zajiSt'uji si v ném vliv.

Role badatele
V pragmatické sociologii se zna¢né¢ zpochybiiuje i role badatele jakoZto toho, ktery by

vV

naivni piredstavy aktérii nebo hegemonni ideologie mocnych. Védec by si mél zajistovat
védeckost spise ,,odstupem* od situace, od uzivanych fada a snazit se zkoumany ,kriticky
prostor co moznad nejkompletnéji rekonstruovat (Boltanski, 2008, s. 75). Protoze badatel jiz

vvvvv

situaci, v daném diskurzu — a toto védéni je pluralitni. Badatel zkouma repertoar angazovanych
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spolecenskych hodnot, coZ mu umoznuje rekonstruovat prostor vetejnych debat (v tomto piipade
edukacnich) s ohledem na uZivané spolecenské legitimizace.

,»Orders of worth*

Analyticky ramec ,,orders of worth® (nebo také ,,modes of justifications* (Boltanski,
Thevenot, 2006)) byl vytvofen a sestaven na zdklad¢ rozsahlych empirickych vyzkumi a
propojeni s teoriemi moralni a politické ekonomie (Boltanski, Thévenot, 1999). Vychazi
z ptredpokladu, ze védéni socidlnich véd se prosazuje ve vefejnych diskurtech a spolutvoii
dostupné a uzivané védéni pii kritice a ospravedlnovani. V piivodni podob¢ tento ramec tvoii Sest
,radit hodnot*: ,Inspired, Domestic, Civic, Opinion, Market a Industrial“, ktery byl pozdé&ji
upravovan a rozsitovan (Lamont, Theévenot, eds, 2000, Boltanski, 2006).

Schéma 1: ,.Rady hodnot* podle Boltanského a Thévenota

Table 1 Orders of worth

Inspired Domestic Civic Opinion Market Industrial
Mode of evaluation  Grace, Esteem, Collective Renown Price Productivity,
(worth) nonconformity, — reputation interest efficiency

creativeness

Format of relevant  Emotional Oral, exemplary, Formal, official  Semiotic Monetary Measurable:
information anecdotal criteria
statistics
Elementary relation  Passion Trust Solidarity Recognition Exchange Functional
link
Human qualification  Creativity Authority Equality Celebrity Desire, Professional
ingenuity purchasing competency, __x. .r
g ) I 2 PELENCY, a%ni
power expertise A
nejsi1

souhrn sémantickych deskriptori, které umoznuji 1dentitikaci pritomnostt danych radi je
dostupny v publikaci On Justification (Boltanski, Thévenot, 2006, s. 159-211).

Analyza

Dokumentt, které maji v Ceské republice piimy vliv na podobu vzdélavacich cild, je
mnoho a pochazeji od diverzifikovych aktérd, ze sféry pfimo autorizované vzdélavaci politiky
(povéteni tvirci narodniho kurikula), ale i ze sfér vnéjsich, neautorizovanych, pifesto velmi
vlivnych. Pro tento ptispévek byl vybran dokument mezinarodni organizace OECD: Education at
a Glance 2016 (EaG, 2016), ktery patii v Ceské republice mezi vyznamné argumentaéni
materialy pro inovace v kurikulu. Zatimco data z téchto dokumenti (EaG vychazi kazdy rok) jsou
popsana dobfie (naptiklad Klenhova et al., 2010), analyz zptsobt legitimizace a ospravedlinovani
zavadéni novych vzdélavacich cilii v téchto dokumentech je v Ceské republice znatelné méné i v
mezinarodnim srovnani. V zahrani¢i se kritickému zkoumani EaG vénovala naptiklad Gorur
(2015). V sirSim pohledu se vlivu OECD na vzdélavaci politiky zabyvali naptiklad Ball (2008),
Kas¢ak a Pupala (2012), Takayama (2013) a dalsi.

Analyza provedend na tomto dokumentu byla ohraniena zejména témi pasdzemi, ve
kterych byly nejvice patrné legitimiza¢ni vyroky, jednalo se o strukturdlni c¢asti textu:
,Foreword* a ,,Editorial“. Nejprve byly uréeny vyznamoveé segmenty, (v délce od jednoho slova,
po ukoncenou vétu), které nesly vyznam obhajovani, nasledné€ byly okédovany jednim nebo vice
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deskriptory ur€itého ,,fadu hodnot™. Tato analyza spliiovala ndroky na evidenci jen ¢astecné,
jednalo se o predvyzkum, ktery byl dalezitou casti zamyslené doktorské prace. Interpretace
zjisténych souvislosti se tykala pouze EaG 2016 a to pouze jeho vybranych strukturalnich ¢asti.

Interpretace

Nejvice mobilizovanym ,,fadem hodnot* byl v dokumentu identifikovan ,,Industrial order*
a ,,Civic order”, ve vyrazné men$in¢ byl zaznamendn ,Market order a vyskyt ,,Domestic*,
,Opinion®, a ,,Inspired* fada byl prakticky nulovy. Z hlediska interpretace bylo zajimavé cetné
zastoupeni kombinovani jednotlivych fadt hodnot v jednom vyznamovém segmentu. Pokud by
byly tyto segmenty dale déleny pro identifikaci pouze jednoho fadu hodnot, ztratily by schopnost
nést vyznam v kontextu a to by zna¢n€ posunulo porozuméni textu dokumentu. Z tohoto diivodu
nebyly kombinované fady zahrnuty do identifikace uziti jednotlivych fadd hodnot v textu, ale
byly zachovany a interpretovany zvlast'. Jednalo se naptiklad o tyto segmenty: ,,privat and social
returns® (Obcansky 1 Industrialni fad); ,,building efective and equitable systems* (Industridlni 1
Obcansky tad); ,,enhance individuals' social and economic prosperity (Obcansky i Industridlni
fad)). Tuto kombinovanou podobu nékterych ospravedinéni lze omezené interpretovat jako
indikator urcitého prevadéni nékterych ,.hodnot* na jiné hodnoty, které je typické v néjakém
diskursivnim prostoru (v tomto pifipad¢ normativni vzdélavaci diskurz jedné vlivné mezinarodni
organizace). Tato omezena interpretace konvenuje se zjisténimi jinych badatelt na ptikladu
jinych zemi a jinych organizaci (naptiklad Anagnastopoulos et al. (2016) identifikovali pievod
obc¢anskych hodnot na industrialni v diskurzu vzdélavaci politiky ve skandinavském prostoru).

V téchto a jinych segmentech se ale také ukazoval jiny zajimavy jev, a to, Ze ne vSechny
ospravedinéni se ,,vesly”“ do daného analytického ramce Boltanského a Thévenota. Hodnoty,
které autorim ztymu OECD stalo za to v analyzovaném textu ospravedliiovat, jako ,,privat
returns, ,,individuals® prosperity®, ,,character qualities” a dal$i, jsou hodnotami individualniho
osobnostniho rozvoje, ktery je logicky soucasti pedagogického mysleni, ale nedd se plné
charakterizovat deskriptory z fadu ,,Inspired*, ktery soucasné funguje na principu nonkonformity,
emocionality, vasné, nepopsatelné exaltace aj. (Boltanski, Thevenot, 2006). Tyto charakteristiky
pln¢€ hodnotu osobnostniho rozvoje nevystihuji; z pouzitého ramce vypadavaji jakékoli stiizlivé
vzdélavaci pozadavky jako sice hodnotné pouze pro individuum, ale nespadajici do fadu
personalni emotivity. Autorka piispévku se domniva, Ze to souvisi se specifickou povahou
vzdélavani a jeho ucelu, vjehoz zdkladu je hluboko zakotvena zékladni ambivalence mezi
narokem slouzit reprodukci spolecnosti nebo osobnimu rozvoji. Analyticky model vytvofeny
Boltanskym a Thevenotem se primarné tyka ospravedliiovani a legitimizaci hodnot ve vefejném
prostotu, kde se zlogiky véci apeluje na vefejné blaho, spole¢né hodnoty, angazuji se
generalizované spole¢né fady hodnot (byt jsou tyto fady pluralitni), zatimco hodnoty
individualniho rozvoje, které by byly pfinosem primarné pro jedince, tento model nepostihuje.
Toto je zfejm¢ hlavni limit uZivani modelu ,,orders of worth* v pedagogickém diskurznim
prostoru, ktery obsahuje 1 ospravedliiovani hodnotou osobnostniho rozvoje.

ZAVER

Jako hlavni pfinos aplikace modelu se jevi moznost pluralizovat porozuméni struktufe
daného diskurzu. Umoziuje postihnout vice aktért 1 vice dimenzi obhajovéni, ospravedliiovani a
legitimizacnich strategii, které tito aktéfi produkuji. Umoznuje vyhnout se zkresleni
jednodimenzionalniho pohledu na vzdélavaci diskurzni prostor, definovany jednou pievladajici
logikou. Jako hlavni limit aplikace tohoto modelu se ale ukazala absence moznosti postihnout
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specifika vzdélavacich debat a to jsou vzdelavaci cile, které jsou pfinosem primarné pro jedince a
ne pro reprodukei spoleCenského fadu.

Otazkami pro dalsi postup vyzkumu jsou zejména vybér dalSich vhodnych textovych materiald,
jejich mnozstvi a charakter: strategické dokumenty autorské a neautorské. Déle uroven
vzdélavaci politiky, ze které bude vyzkum vychézet: kurikularni dokumenty, strategické narodni
dokumenty, mezinarodni strategické dokumenty. A v neposledni fadé moznost kombinované
interpretativni metodologie, kterd by umoznila piekrocit limity uvedené vyse.
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