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INTEGRACIA/INKLUZIA — KU VZTAHU CIEL’A A CESTY
Klaus-Peter Becker (Berlin)

Inkluzivna pedagogika neberie dostatocne na vedomie vztah pedagogiky a
spoloc¢nosti.

Clovek sa od narodenia chape ako ¢len spolo¢nosti. Na ceste k dospelosti sa
objavujii vyvinové problémy roézneho druhu, ktor¢ moézu viest k separdcii vo
vzdelavani. Inkluzivna pedagogika nestrpi nijaktt socidlnu exkliziu. Integrativna
pedagogika vychadza z predpokladu, Ze v skuto¢nosti vzdy k nejakej dojde, a Ze ju
treba prekonat’.

V strednej Eurdpe sa nachddzame v spolocenskej formécii, ktora sa nazyva
osvietenym kapitalizmom. Kazdodenny zivot sa odrdza v pojme vykonnostna
spolo¢nost’. Kazdy sa musi od detstva snazit’ nieCo dosiahnut’ a podat’ lepsi vykon ako
konkurencia, aby nebol nezamestnany a aby sa neocitol mimo spoloc¢nosti.

V demokracii zaviazanej humanizmu vSak platia aj etické a moralne aspekty ako
socialna rovnost. Napitie medzi snahou o hospodarsky zisk a zachovanie socidlnej
rovnosti teda musi zaniknt’ v socidlnom hospodarstve. V praxi sa vSak stale odohrava
tvrdy boj o rovnovahu. Sance I'udi s postihnutim na podiel na pracovnom trhu sa
drasticky zmenSujui s narastajucou formou ich postihnutia pri klesajicom dopyte po
pracovnych silach a vzrastajicom pocte nezamestnanych. V. Nemecku len l'udia s
vaznym postihnutim, napr. s duSevnym alebo s viacndsobnym, ziskaju vdaka
socialnemu zakonu taku kompenziciu, Ze sa mdZu zamestnat’ na pracoviskach pre
postihnutych.

Na jednej strane sa vychova a vzdelavanie dorastajiicej generdcie musi
orientovat na normy demokracii zaviazanému humanizmu, na druhej strane su
zaviazané vykonnostnej spolo¢nosti. Zda sa mi, ze inkluzivna pedagogika rozpoznava
tento rozpor a Ze sa ho snazi vyrieSit’ so zretelom na vyhlasenie zo Salamancy. Mnohé

z nich mozem zdielat’ na zaklade skusenosti, ktoré zozbierala polytechnische



Oberschule v NDR. Principidlne sa vSak musi namietat’ voci bagatelizovaniu vdznych
zdravotnych postihnuti a naruSenej participacie (v zmysle ICF), ktoré vzniesla
inkluzivna pedagogika. Potreba podporovat’ tieto deti sa kvantitativne a kvalitativne
odliSuje od vSetkého ostatného. Pritom by sa v ziadnom pripade nemalo hovorit’ o a
priori segregativnych forméch vzdelavania. Skor sa musia ¢o najskor rozvijat’ vyhodné
potencie spolocného vzdelavania vSetkych deti. K tomu patri predSkolskd vychova v s
nalezite kvalifikovanym persondlom a za potrebnych podmienok. Doteraz chybaju
Siroko-d’aleko. Ich vychovna a vzdelavacia tloha sa objavuje len teraz.

Zdruzené Skoly (Gesamtschule) mézu bez socidlneho znevyhodnenia svojim
vychovnym S§tylom zameranym na tUctu, toleranciu a ochotu pomadahat’ razit' cestu
d’alSiemu vzdelavaciemu procesu tychto Ziakov. Pontkaju sa aj podobné Struktiry
(eventualne kabinetny systém), ktoré existuji vo vykonnostnej spolo¢nosti, a v ktorych
sa ziaci neskor mozu ukazat’ ako zarobkovocinni.

Ak vSak ma inkluzivna/integrativna pedagogika prehliadat’ suvislosti
podmietiujliice formovanie spolo¢nosti, cesta, ktort nasleduje, sa javi rovnako chybnou

ako aj iné uz spomenuté, ktoré st pre tych, ktorych sa tyka, nevyhodné.

INKLUZIVNA PEDAGOGIKA V STREDNEJ EUROPE — MOZNOSTI
APLIKACIE: SKUSENOSTI Z RAKUSKA
Gottfried Biewer (Vieden)

Podobne ako v Nemecku existuje aj v Rakusku spolocny zéklad pre zZiakov
prveho stupna vo forme Volksschule pre 1. az 4. ro¢nik. Nan nadvézuje druhy stupeii s
¢lenenim na Hauptschule a Hohere Schule. To znamena, Ze uZz 10-ro¢ni Ziaci sa musia
rozhodnut o svojej dalSej zivotnej ceste. Bud® moézu navsStevovat Stvorrocnu
Hauptschule s naslednou ro¢nou polytechnickou Skolou, ktorad ponika najmi moznosti
odborného vzdeldvania v dualnom systéme pozostavajuiceho z podnikového

vzdelavania a z odbornej Skoly (Berufschule), alebo m6zu navstevovat’ Hohere Schule,
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ktord ma tiez vytvorit’ istd vyhybku pre mozné d’alSie akademické vzdelanie. Obe
formy 8kol su navzajom malo priechodné. Spolo¢nd Skola pre 14-rocnych je uz
niekol’ko rokov predmetom sporu rakuskej vzdeldavacej politiky. Paralelne k tymto
Skolam je v Rakusku vybudovany celoplo$ny systém Specidlnych §kol. So zmenou v
Skolskom zdkone v roku 1993 Rakusko zaviedlo pravo rodiCov na vyber v rdmci
prvého stupiia (Volksschule od 1. po 4. ro¢nik) medzi integrativnym vyucovanim a
Specialnou Skolou. Podobné tprava nasledovala v roku 1997 pre druhy stupeni (5. az 8.
ro¢nik). Pre 9. ro¢nik povinnej Skolskej dochadzky sporadicky existuji experimentalne
triedy, pravo rodi¢ov na vyber vSak z dovodu chybajuceho pravneho zékladu este stale
neexistuje.

Integrativne modely existuju v Rakusku prevazne vo forme integrativnych tried,
ktoré su obsadené 2 ucite'mi: ucitel'om beznej Skoly a Specidlnym pedagégom. Vo
Viedni existuje na prvom a druhom stupni asi 300 integrativnych tried. Niektoré triedy
druhého stupna sa nachadzaji aj v oblasti vSeobecno-vzdeldvacich vysSich $kol
(Hohere Schule), t.j. napr. gymnazii.

Popri integrativnych triedach existuje aj model podporného ucitel’a, ktory chodi
do triedy na niekolko hodin tyzdenne. Je to koncept, ktory sa praktizuje najméd vo
vidieckych oblastiach. Je koncipovany pre triedy, v ktorych sa nachadzaji len
osamoteni ziaci so Specialnopedagogickymi potrebami, aby vo vzdelavani
intregraCnej triedy neustdle nedochadzalo k dvojitému obsadeniu Specidlnym a
riadnym pedagogom.

Napriek jednotnej spolkovej legislative, ktord dava rodicom deti so Specialnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami pravo vyberu, vztah Specidlneho vyucovania a
integrativneho vyucfovania je regiondlne velmi diferencovany. Zatial ¢o vo
vychodnych spolkovych krajindch (najmd Steiermark, Burgundsko a Vieden)
dominuju integrativne modely, na zapade (zvlast’ Tirolsko a Vorarlberg) sa nachadza
Siroko vybudované Specidlne Skolstvo. Dovody pre rozhodnutie rodi¢ov o forme

vyucovania sa eSte diferencovane neskiimali. Da sa vSak predpokladat’, ze konzultacie
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pre rodicov su rozhodujlce a ze sa vyberaju tie oblasti, ktoré st lepSie vybudované a
vybavené.

O inklazii v zmysle prestavby riadnych §kol sa dd4 v Rakusku hovorit’ len
ojedinele. PrekaZkou je najma vonkajSie €lenenie vzdelavacieho systému na druhom
stupni. Raktasko ma vSak na rozdiel od mnohych inych eurdpskych krajin dobre
vybudovany systém integrativnych tried. Integracia je v spolo¢nosti a vo vSetkych
politickych stranach akceptovana. Otazka dalSieho rozvoja v siCasnosti nehrd vo
verejnosti takmer ziadnu ulohu a prekryva ju diskusia o vSeobecnej Struktire

¢leneného $kolstva.

INKLUZIVNA LIECEBNA PEDAGOGIKA

Hornakova Marta (Bratislava)

Ked vznikne novy smer myslenia v pedagogike, moZzno oc¢akéavat novi kvalitu,
ale nie prevratné zmeny v mysleni a uz vobec nie v praxi. Je to ako vo vyvine ¢loveka
— nova nastupujuca funkcia sa dlho pripravuje a jedného dna je zrazu tu. Vygotskij
hovoril o zéne aktualneho a aktudlne mozného vyvinu. Laik moéze byt prekvapeny,
ale odbornik nachadza znaky tohto procesu v spravani dietat’a dlho pred tym.

Podobne je to s inkliziou v lieCebnej pedagogike. Ked’ sa pozrieme do dejin
lieCebnej pedagogiky, nachddzame tato pripravu v poziadavke ucty v ¢loveku,
uplného prijatia jeho spravania - v kontexte jeho Zzivotnych skusenosti sa aj
problémové spravanie prijima ako individudlna norma. TieZ v poziadavke
pripravené¢ho prostredia, aby tam dieta mohlo najst podnety pre svoj vyvin,
integrovania pomahajicich opatreni do prostredia a pontkanie pomoci v Zivotnom
prostredi. Nova je pozZiadavka hladania moznosti, aby sa obmedzenia vyuzili
v prospech ostatnych, ¢im sa znevyhodnené dieta dostdva eSte viac do pozornosti
pedagdga. Toto pedagdg nezvladne bez pochopenia situdcie znevyhodneného dietat’a
(kognitivnej, konativnej, emocionalnej, socidlnej situacie). Tym ale stapaju Sance, Ze
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takémuto dietatu naozaj porozumie a v beznom prostredi aj najde zdroje pre
skvalitnenie jeho edukacie atuspeSne podpori jeho vyvin.. Inak by  samotné
znevyhodnené dieta bolo len obet'ou na oltdr kvalitnenia (humanizécie, zjemnenia)
vychovy zdravych deti. Aby sa tomu tak nestalo, je potrebné nad’alej venovat’ vel'ku
pozornost’ vnimavému zaobchadzaniu zo strany inych l'udi.

Vyvin dietata podmieniuje kvalita podnetov Utz (2006, s. 4). V Piagetovych
pojmoch asimilacia aakomodéacia sa tiez odraza tento interaktivny proces
prispdsobenia sa svetu a svojho posobenia na okolie. Podl'a Malla (2005) musia byt
tieto procesy v rovnovdhe a byt podporované vnimavym zaobchadzanim zo strany
inych T'udi. Dieta, ako uciaca sa asocidlna bytost, je odkdzané na toto zrkadlenie
a podporovanii komunikaciu medzi vnutornym a vonkajSim prostredim. Prijimajici
vztah posobi integrujuco. Naopak, ak sa c¢lovek v tazkej situdcii nemoZe
bezpodmienecne spolahnut’ na prijatie, brani mu to, aby prijal vyzvy Zivota a riesil
svoje problémy.

Okrem prijatia je dolezit¢é miera poziadaviek a podnetov. Plasticita mozgu
umoziuje sice reorganizovat drdhy spojov avytvarat nové: MoZnosti nie su
neohranicené. Podl'a Ackerta (1979, cit. podl'a Utz 2006, s. 4) masivne podnety skor
dietat'u skodia, lebo nadmerny rast dendritov v dosledku zaplavy podnetov moze viest’
k stavu zvySenej drazdivosti mozgu, ¢o sa potom prejavi ako poruchy pozornosti
a hyperaktivita. DdlezitejSie neZ mnozstvo podnetov je ich druh a reSpektovanie
senzibilnych faz. Mall (2005, s. 15) zdoraznil centralny vyznam pohybového
spracovania vnemu.

V tomto zmysle vyznam lieCebnej pedagogiky — ako odboru, ktory sa zaoberd
edukaciou v staZzenych podmienkach eSte rastie. Dokonca sa d4 povedat’ — pokial
exkliziu — ako nezvladanie nardbania s odliSnostou, chiapeme ako poruchu
psychosocialneho vyvinu, je tu nova lieCebnopedagogickd uloha — predchadzat jej a
vytvarat podmienky pre napravu. Ako to zdéraznuje Speck (2008, s. 148) , dieta nema

vrodené altruistické spravanie, musi sa mu naucit’. Negativne skusenosti so vzt'ahmi a
d It tick R . N t k t t'ah
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frustrdciou v ranom veku, ako aj neskér chaos v normach a hodnotach, vedu v
kazdodennych situaciach u deti k naruseniu stability a k odmietaniu novych moznosti
— nové je nepritazlivé, nudné, nezmyselné¢ (Speck, 2008, s.173). Obranné,
negativistické alebo l'ahostajné spravanie v beznej societe je novou tlohou v spojeni

s inklaziou. (Praktickd ukézka)

ULOHY TRETIEHO SEKTORA PRI APLIKACII INKLUZIVNEJ
PEDAGOGIKY V PRAXI

Jan Hucik (Ruzomberok)

Vzhl'adom k nezastupitelnému miestu treticho sektora pri inkluzii mézeme hovorit’
o nasledovnych tlohdch, ktoré vyzaduji SirSiu podporu anekompromisné
presadzovanie:
- priprava verejnosti na Zivot s postihnutymi
- lobing vo vladnych institaciach
- spolutcast’ na d’alSom vzdelavani 'udi s postihnutim
- pomoc jednotlivcom s postihnutim a ich rodindm metodicka, pravna, socialna,
materidlna, organizacna)
- propagacia inkluzie — kniznd, Casopiseckd, na semindroch, konferenciach
i médiach
- usilovat sa oto, aby S$tat poskytoval a garantoval naleziti starostlivost’ na
zlepSenie kvality Zivota 0sob s postihnutim a ich uplatneniu sa na trhu préace
- realizacia vzdeldvacich , rekreacnych podujati pre osoby s postihnutim
- asistencia pre jednotlivcov s postihnutim
- obhajoba jednotlivcov s postihnutim zamerand na vytvaranie rovnakych
prilezitosti, zabezpefenie rovnakého zaobchddzania a realizaciu pozitivnych

opatreni na prekonavanie a kompenzaciu désledkov postihnutia



- aktivizicia obcanov s postihnutim a vytvaranie podmienok na rozvoj vlasnych
zruénosti  a rozSirovanie znalosti potrebnych na prekondvanie dosledkov
postihnutia, na rozvoj auspokojovanie zdujmov a potrieb ana pripravu na
plnohodnotny a integrovany zZivot a pracu v spolo¢nosti

- vSestranné  pOsobenie na  verejnost  ainformovanie o problémoch
a schopnostiach ob¢anov s postihnutim s cielom, aby ich spolo¢nost’ vnimala
ako svoju prirodzenu sucast’

- poskytovanie socidlneho poradenstva, vykondvanie sociidlnej prevencie
a socialnej rehabilitdcie a poskytovanie socidlnych a dalSich sluzieb pre

obCanov s postihnutim.

DOSPELY CLOVEK SE ZDRAVOTNIM POSTIZENIM A INTEGRACE
Jan Jesensky (Praha)

Ptispévek rozsituje tradicni pristupy k integraci osob se zdravotnim postizenim
z pozic Skolské politiky o celou paletu dalSich aspekttl, pozic a kvalit Zivota dospelého
zdravotné postizeného cClov€ka. Obohacuje tak obecnou teorii integrace osob se
zdravotnim postizenim. Tyto pozice chdpe jednak jako nedilnou soucast integracnich
snah, jednak jako pozice cilového charakteru, které by mély podstatné ovliviiovat

systém integrace v teorii 1 praxi.

INKLUZIA MEDZI IDEOU A SKUTOCNOSTOU V HISTORICKEJ
PERSPEKTIVE
Ferdinand Klein (Bad Aibling)

Zmenam casu podliehaji aj dejiny vychovy, ktoré sa dnes chapu ako kritickd
spoloCenskd veda. Ich ulohou je osveta a perspektivne objasnenie minulého a

sucasného.



Najprv sa autor prispevku venuje kritickému skimaniu pojmov integracie a
inkluzie, a to aj s oh'adom na ,,disability studies*. Kladie doraz na pojmovu presnost’.
Vykresl'uje tiez vzdjomny vzt'ah medzi pedagogikou a politikou.

Druha Cast’ prispevku sa zaoberd ambivalentnou Struktirou vicsej spolupatri¢nosti

v Skolstve, ktord pretrvava od Cias eurdpskeho osvietenstva. Z pohl'adu vSeobecnej
pedagogiky dochéadza pri zohl'adneni individudlneho vzdelavania vo vzt'ahu k inkluzii
k paradoxu.

Zaverom autor prispevku formuluje pre diskusiu:

e Konvencia OSN o ochrane prav osob s postihnutim z roku 2007, ktoré¢ vyslovne
ponima l'udi s postihnutim ako normalnu stucast’ 'udskej spolo¢nosti a vazi si ich
ako zdroj kultirneho obohatenia. Disability Mainstreaming robi zaujmy l'udi s
postihnutim zakladnou sucastou politickych, spolocenskych, vedeckych a
administrativnych procesov.

e Proti hlavnému politickému cielu inklazie stoji nevyhnutné individualne
vzdelavanie. Pedagogickd myslienka individuadlneho vzdeldvania sa mdéze
rozplynut, ked buda existovat’ Specialne metody, Specidlne vzdelavacie
organizacie a vlastna pracovna kategoria. Potrebné su persondlne, odborné a

priestorové predpoklady. Zodpovednou za ich vytvorenie je politika.

FILOZOFICKO-ANTROPOLOGICKE VYCHODISKA INKLUZIVNEJ
PEDAGOGIKY V EUROPSKOM KONTEXTE

Blanka Kudlacéova (Trnava)
Kazdé vedomé vychovné pdsobenie sa zakladd na urcitom filozofickom chapani

Cloveka ajeho vztahu ksebe, inym, ksvetu. Otazky otom, Co je vychova

a vzdelavanie, su podvodne otdzky filozoficke. Nakolko skuto¢nost’ vychovy ma
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komplexna antropologickii povahu, pedagogickym otdzkam by mali predchadzat
otazky antropologické, otazky o podstate loveka.

I ked’ pedagogika ako samostatnd vedna disciplina, ktorej predmetom je vychova
a vzdelavanie, vznikla koncom 19. storo€ia, fenomén vychovy a vzdeldvania existoval
ovela skor. Pokial' chceme preniknit’ k podstate jednotlivych konceptov vychovy
a vzdelavania v jednotlivych obdobiach dejin eurdpskeho myslenia, vratane vztahu
k 'udom s postihnutim, musime najst ich antropologické pozadie (filozoficko-
antropologicky aspekt) v relécii k prislusnej dobe (historicko-spolocensky aspekt).

Dejiny edukécie postihnutych su sucastou  vSeobecnych dejin vychovy
a vzdelavania. Priekopnikmi starostlivosti o postihnutych v minulosti boli vedci, ktori
sami seba nepokladali za Specidlnych pedagoégov. Postoj spolo¢nosti k jedincom
s postihnutim sa v dejinach l'udstva vyvijal a vyvija - od fyzickej likvidacie, cez rozne
formy represivneho pristupu az kpristupu akceptujicemu, laskavému
a pomahajicemu. V rdmci samotnej Specidlnej pedagogiky ndjdeme tiez viacero
trendov a principidlnych postojov k edukacii deti s réznym druhom postihnutia.

Problematika edukacie deti s postihnutim, ktord sa postupne odcClenila od
pedagogiky ako Specidlna/lieCebna pedagogika sa vplyvom trendu inklizie stdva opat
suCastou vSeobecnej pedagogiky. V tomto chapani ju Lechta et al. (2007)
charakterizuje ako odbor pedagogiky, ktory sa zaobera moZnostami optimalnej
edukacie deti s postihnutim v podmienkach beZnych skolskych zariadeni.

Cielom naSej Stidie je skimanie antropologickych vychodisk historickych
modelov a konceptov pristupu k jedincom s postihnutim v eurdpskom kontexte.
Vychadzame znaSich doterajSich sktimani obrazu c¢loveka a modelu vychovy
v europskej tradicii a kultare. (Kudlacova, 2006) V pripade, ze pristup k jedincom
s postihnutim bude odlisSny od bezného modelu vychovy a vzdeldvania v danom
obdobi, budeme hladat priiny tohto rozporu. Pokusime sa tiez identifikovat

antropologické pozadie jednotlivych konceptov pristupu vramci Specidlnej
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pedagogiky podla Scholza (2007). Prednostne sa v ramci tejto klasifikacie budeme

venovat’ skimaniu antropologickych vychodisk inkluzie jedincov s postihnutim.

INKLUZIVNA PEDAGOGIKA V STREDNEJ EUROPE: VYCHODISKA
A PERSPEKTIVY
Viktor Lechta (Trnava)

Maloktory odborny fenomén vzbudzuje zaroven zaujem vedcov i praktikov,
prislusnikov rozli€nych krajin 1 rozliénych profesii. Fenomén inkluzivnej pedagogiky
vSak v sucasnej eurdpskej Specidlnej a liecebnej pedagogike patri prave ktym
nemnohym, o ktorych diskutujii tak teoretici ako aj praktici, tak odbornici zo
,starych® ako aj ,,novych krajin EU, ale aj neodbornici z hl'adiska ,,na$ej* oblasti -
politici, manaZéri, ekonémovia atd’. Casto si spominani diskutéri z jednotlivych oblasti
prisvojuji pravo polemizovat otomto fenoméne en bloc a zabudaji, Ze jeho
kompetentné rieSenie si vyZaduje najprv skimanie jeho jednotlivych komponentov.

Podl'a nasho nézoru vSak ma fenomén inkluzivnej pedagogiky viaceré parcialne
komponenty, ktoré treba najprv zviacerych aspektov dokladne analyzovat —
prinajmenej z aspektu vychodisk a perspektiv/trendov ich rieSenia — a az na zaklade
ich dékladnych analyz sa potom mozno pokusit’ o syntézu a uvazovat’ o zodpovednych
rieSeniach. Vel'mi Casto vSak (najmé z globalne politickych dovodov, resp. z dovodov
Skolskej politiky) takdto zodpovednd analyza chyba a napriek tomu sa prijimaji
rozhodujuce a radikalne rieSenia.

Pokial’ ide o spominané komponenty, domnievame sa, ze fenomén inkluzivne;j
pedagogiky mé prinajmenej svoj historicky, eticky, ekonomicky, socialny odborny,
vedecko-technicky, transdisciplinarny, inter - naciondlny (mame na mysli komparéaciu
skusenosti jednotlivych krajin) ako aj realizacny komponent (resp. komponent
Skolskej politiky). O kazdom znich hodlame pojednat’ z aspektu Specifickych

vychodisk (rozlicnych platforiem) 1 moznych perspektiv ich rieSenia. Pritom si
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(logicky) nemdzeme v tejto Studii ndrokovat na explicitné vymenovanie vsetkych
komponentov — zalezi na uhle pohl'adu a stupni zovSeobecnenia...

Rdzne pokusy o konkrétne hodnotenie kvality inkluzie Specifickymi meradlami
(napr. Velka Britania, Svajéiarsko, Cechy) by spolu s analyzou jednotlivych
komponentov mohli prispiet’ aj k (tak vel'mi ziadlcej) konkretizacii diskusie. Pokial
ide o aplikéciu, bolo by vhodné vyuzit' aj viaceré sktsenosti za USA, kde zacali
s legislativnym 1 realizanym rieSenim tejto problematiky eSte vroku 1954 aaj v
sucasnosti jej venuju velku pozornost’ (staci, ak v akejkol'vek univerzitnej kniznici
porovname po&et monografii a vyskumov o inkluzivnej pedagogike, ktoré vysli v EU
a USA...), aby sme sa vyvarovali z chyb naSich zamorskych kolegov a vyuzili ich

pozitivne skusenosti.

INKLUZIVNA PEDAGOGIKA V STREDNEJ EUROPE —
SKUSENOSTI Z NEMECKA
Annette Leonhardt (Mnichov)

Nemecka spolkova republika je federalny Stat pozostavajici zo 16 (spolkovych)
krajin. Skolstvo je v kompetencii jednotlivych krajin; je vSak koordinované
celonemeckymi konferenciami ministrov kultary. Kazd4 krajina formuluje svoje
vlastné Skolské zdkony, ¢o méa d’alekosiahle dosledky na vyu€ovanie deti a mladeze.
Stav, kvalita a spdsob realizacie Skolskej integracie je preto vel'mi rozdielny. VSetky
spolkové krajiny vSak maju spolo¢né to, ze rodicia do velkej miery rozhoduji o tom,
¢1 diet’a bude navstevovat’ Specialnu Skolu alebo beznu Skolu.

Okrem ziakov s postihnutim treba integrovat’ aj Ziakov s migracnym pozadim.
Vo velkomestich ako Berlin a Hamburg existuji v beznych Skolach triedy, ktoré
pozostavaji vyluéne zo Ziakov inych narodnosti. Tieto deti Casto dostatocne

neovladaju nem¢inu, aby mohli primerane sledovat’ vyucovanie.
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Po vSeobecnom prehlade situdcie s integraciou v Nemecku exempldrne
predstavime Skolsku integraciu deti a mladdeZe s poruchou sluchu v Bavorsku. V tejto
oblasti existuju bohaté vysledky vedeckého vyskumu: Od roku 1999 pracuje Katedra
pre pedagogiku nepocujucich a nedoslychavych Univerzity v Mnichove na
vyskumnom projekte s ndzvom ,Integracia deti a mladeZze s poruchou sluchu vo
vSeobecnych zariadeniach.* Tento projekt pozostavajici z 9 podprojektov (modulov)
eSte nie je ukonceny, no umoziuje diferencovane hovorit’ o Skolskej, ale CiastoCne aj
predskolskej integracii, a pod.

e 0 prezivani integracie z pohladu ziakov s poruchou sluchu a z pohladu
pocujucich ziakov.

e pohlad ucitelov mobilnej sluzby (t.J. ulitelov, ktori sprevadzaji ziakov s
poruchou sluchu vo vSeobecnych Skolach)

e pohlad ucitelov beznych §kol

e situacia ziakov s poruchou sluchu, ktori po niekolkych rokoch Skolskej
dochéadzky prejdu zo vSeobecnej Skoly na Skolu pre sluchovo postihnutych.

e otazky integrativnej didaktiky a metodiky.

SOCIALNO-PSYCHOLOGICKE PROBLEMY INTEGRATIVNEJ
PEDAGOGIKY

Ladislav Pozar (Trnava)

V prispevku sa uvadzaju niektoré socidlno-psychologické problémy, ktoré
ovplyviiuji uspesnost’ spolocného vzdelavania postihnutych a nepostihnutych ziakov.
Ide najmi o zmenu v chapani hodnoét, ku ktorej doSlo v ostatnych 19 rokoch, d’alej
o problém socializacie ziakov s rozliénym druhom postihnutia. Autor upozoriiuje na
skuto€nost’, Ze v sti€asnosti doSlo k istej zmene v chdpani tohto procesu. Socializacia

sa uz nechape iba ako jednostranny proces, ale ako proces dvojstranny, pri ktorom aj
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deti ovplyviiuju vlastnych rodi¢ov. Socializacia je aj procesom vzajomného pdsobenia
medzi rovesnikmi. Uvadza sa, v ktorych oblastiach je spolo¢nd ¢innost’ postihnutych
a intaktnych deti najproduktivnejSie. Autor venuje napokon pozornost aj postojom
spolo¢nosti k 'udom s rozlicnym druhom postihnutia ako nevyhnutnej podmienky
uspeSného inkluzivneho vzdeldavania, pricom vychadza najmd zo slovenskych
vyskumov. V tychto vyskumoch sa jednoznacne zistilo, Ze doSlo k istym pozitivnym
zmendm Vv postojoch spolo¢nosti k 'udom s rozlicnym druhom postihnutia. Tieto
zmeny sa vSak tykaji predovSetkym kognitivnej zlozky postoja. Emocionélna zlozka
ako aj konativna (behavioralna) zostava priblizne na tej istej Grovni ako bola pred
rokom 1989. Zéaverom autor upozorfiuje na skuto¢nost, Ze sa doteraz venovali
badatelia ve'mi mélo pozornosti skiimaniu postojov l'udi s postihnutim k intaktnym,
nepostihnutym l'ud’om. Zabuda sa totiZ na to, Ze integrativna pedagogika nie je iba
jednostranny proces. Tyka sa predsa predovSetkym Tludi srozlicnym druhom
postihnutia aich postoje tak k majoritnej spolo€nosti, ako aj k samotnému
inkluzivnemu vzdelavaniu si mimoriadne dolezité. Prave tomuto problému sa autor

v sucCasnosti podrobnejSie zac¢ina venovat.

SPECIFIKA PORADENSTVA V INKLUZIVNEJ PEDAGOGIKE

Margita Schmidtova (Bratislava)

Humanizécia v Skolstve aj unas poskytla priestor pre vytvorenie koncepcie
vzdelavania pre vSetkych ,ktora je otvorend aj pre vSetkych Ziakov s rozli¢cnymi
vzdeldvacimi potrebami a schopnostami. Priom vyznamnd tlohu v tomto procese
rozhodne zohrava Specidlno pedagogické poradenstvo ,ktoré umoziuje zucastnovat
sa vzdelavania v beznych Skoldch aj detom s vychovnovzdeldvacimi potrebami.

Na Slovensku Specidlnopedagogické poradenstvo zaznamenalo vo svojom

posobeni vyznamné pozitivne zmeny .Od svojho vzniku uplynulo uz 17 rokov.
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Pricom v $pecialnopedagogickom poradenstve sa tieto vyznamné zmeny dotkli tak
v kvantitativnej rovine ,kde sa rozSirila siet’ tychto zariadeni ,ale aj v kvalitativnej
rovine, kde sa zlepSili a skvalitnili poradenské sluzby pre samotnych klientov
tychto zariadeni. Ddlezitou sucastou zaznamenanych zmien su aj kvalitativne
zmeny v oblasti  Specidlnopedagogického poradenstva ato pre samotné¢ deti so
Specidlnovychovnovzdelavacimi potrebami, teda aj pre individudlne integrované
deti, ato vo vSetkych stupnioch typoch $ko6l. VyraznejSie zmeny sa uskutocnili aj
vramci internej aexternej kooperacie  pedagdgov vsetkych typov S§kél  so
Specidlnopepedagogickymi zariadeniami. Zdoraznit® je potrebnd aj aktualna pomoc
menovanych  zariadeni aich spoluprdca srodinou deti so Specidlnovychovno
vzdelavacimi potrebami .

Podla oficialnych Statistik Gistavu informaécii a progndz Skolstva k 15.9.2006 sa
v naSom Skolskom systéme zo SirSej kategoérie deti so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami vzdelavalo v predskolskych zariadeniach a v zékladnych a
Specialnych skolach celkovo 46 996 Ziakov so zdravotnym postihnutim.

Treba zdoraznit,ze Specifika Specidlnopedagogického poradenstva
v inkluzivnej pedagogike vyZaduje dopracovanie a spresnenie tak legislativy ,tak
skvalitnenie samotného didaktického procesu , ako aj samotné materidlnu, ¢i odborné
zabezpecenie inkluzie v Specidlno pedagogickom procese.

Pritom integrativna pedagogika ako teoreticky ziklad inklizie vychadza
z interkulturality, z heterogénnosti, heterogenity, teda zrdznosti kultirneho,
jazykového, socidlneho prostredia a smeruje k maximdlnemu obohateniu jednotlivca

v spolo¢nosti.
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INKLUZIVNI PEDAGOGIKY VE STREDNI EVROPE — MOZNOSTI
APLIKACE: ZKUSENOSTI S CESKE REPUBLIKY SE ZAMERENIM
PROBLEMATIKU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

Katerina Vitaskova (Olomouc)

Ptispévek se snazi o reflexi inkluzivniho ptistupu ke vzdélavani na Urovni
pregradualni i1 postgradudlni univerzitni pfipravy specialnich pedagogl s akcentaci
problematiky komunika¢ni schopnosti a jejiho pfipadného naruseni. Zminovéany jsou
hlavni divody nutnosti transformace tradi¢niho pojeti vysokoskolského vzdélavani
specidlni pedagogt a dalSich odbornikli dotykajici se této oblasti s ohledem na ménici
se podminky a trendy profesniho uplatnéni v evropském kontextu. Autorka upozoriuje
na stdle zvySujici se na nutnost aplikace interkulturnich prvkll do vzdé¢ladvaciho
kurikula specidlni pedagogl z pohledu inovace obsahu jazykovédnych, sociologickych
a psychologickych disciplin, upozoriiuje na aktualni evropské 1 celosvétové trendy v
navaznosti na predmét zayjmu moderni specialni pedagogiky.

Z transdisciplinarity oboru vyplyva také znacny tlak na znalost a aplikaci celé
fady legislativnich opatieni zasahujicich vSechny sty¢né a prostupujici obory a resorty.
Soucasné s presunutim problematiky ceské specidlni pedagogiky z narodni Grovné se
musime stale vice zabyvat pravnimi specifiky okolnich zemi a vnimat jejich dopad
v celosvétovém kontextu. VSechny slozky lidské komunikace a jeji pfipadné odchylky
mohou byt totiZ jednou z hlavnich pfi€in ptipadného selhani procesu inkluze, at’ jiz na
urovni osobni, Skolni ¢i profesni.

Na jedné strané¢ je proto nutno jak pregradudlni pfipravu specidlnich pedagogt,
tak 1 dalSich odborniki, ktefi se dostavaji do kontextu s problematikou komunikac¢ni
schopnosti, neustale konfrontovat s riznymi legislativnimi zménami, na druhé strané
je stejné dulezité zachovavat kontinuitu stézejnich a generalizovangjSich informaci a
piistuptl, které mohou byt do jisté miry povaZzovany za esencialni a relativné nezavisle

na ménicich se vyhlaSkach a zakonech. Cilem pfispévku je proto rovnéZ upozornit na
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problémy, které vyvstavaji z existence pravnich aspektii feSené tématiky a jejich
implementace do pregradudlni ptipravy specialnich pedagogli a naznacit mozné
souvislosti v celosvétovém kontextu. Autorka se zabyva pravnim tlakem na vybér ¢i
zménu pristupli, nutnost respektovani klienta, vytvofeni nabidky diferencovanych a
objektivnich diagnostickych materialti, harmonizaci podminek a minimélnich
standardl vysokoskolskeé ptipravy a podminek udé€lovani opravnéni k provadéni praxe,
klasifikaci a terminologii naruSené¢ komunika¢ni schopnosti v kontextu posileni
efektivity inkluzivné zaméfené specidlni pedagogiky, specifika plsobnosti
v jednotlivych resortech, moznosti hodnoceni efektivity intervence a etickymi a

specifickymi profesnimi principy.

INKLUZIVNA PEDAGOGIKA V STREDNEJ EUROPE — MOZNOSTI
APLIKACIE: SKUSENOSTI Z MADARSKA
Zaszkaliczky Péter (Budapest)

Tak ako v novych demokracidch stredovychodnej Europy, aj v Madarsku
integrativna pedagogika urobila prvé Skolské pokusy uz pred politickym a
ekonomickym prevratom, ale vodiace Ciary spoloCenskych hodndt a vzdelavacej
politiky, ktoré sa skryvaju za poziadavkou spolo¢ného vzdelavania deti s postihnutim a
bez postihnutia alebo nejakej Specidlnej podpory, st zdkonne proklamovanou a zvIast
od vstupu do EU oficidlne deklarovanou zakladiiou aZ po restrukturalizacii politickych
a spolocenskych systémov. KedZe vSak spolocensky vyvoj prebieha velmi
ambivalentne — tento proces produkuje velké spoloc¢enské rozdiely a prinaSa so sebou
silny socialny rozkol — eSte stdle nie su vytvorené podmienky pre inkluzivnu
pedagogiku, pre Skoly, pre vSetky deti, alebo eSte v SirSom zmysle pre Siroko chapant
socialnu integraciu a participaciu vSetkych I'udi s postihnutim alebo bez postihnutia do
spolo¢enskych Struktir, komunit a inStitacii. Mad’arské legislativa — zakon o zaruceni

rovnakych Sanci z roku 1998, novy Skolsky zakon z roku 2006 atd’. — preferuje a
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podporuje integrativne a inkluzivne opatrenia. V niektorych oblastiach vzdeldvania a
vyucovania, ako aj pre niektoré populacné skupiny, ktorych sa tyka, existuji dobré a
rozSirené integrativne predpoklady. V mnohych pripadoch je vSak otazne, nakolko je
moznd inklazia v skor exkludujicej spolo¢nosti. A vobec, kedZe preberanie
nadndrodnych noriem a odporucani ohl'adom inkluzivnych opatreni a Struktar v
ziadnom pripade neprebieha priamociaro, medzinarodna diskusia o obsahu pojmov a o

forméach realizacie integracie a inkluzie je nad’alej potrebna.

INTEGRATION / INKLUSION — ZUM VERHALTNIS VON ZIEL UND
WEG
Klaus-Peter Becker (Berlin)

Die Inklusive Padagogik beriicksichtigt das Verhéltnis von Péadagogik und
Gesellschaft nur ungeniigend.

Von Geburt an zdhlt ein Mensch zu einem anerkannten Glied der Gesellschaft.
Auf dem Wege zur Miindigkeit stellen sich Entwicklungsprobleme unterschiedlicher
Art ein, die zu Ausgrenzungen im Bildungsweg fithren konnen. Die inklusive
Péadagogik duldet keine Ausgrenzungen von vornherein. Die Integrationspddagogik
geht davon aus, dass realiter immer wieder welche entstehen und zu {iberwinden sind.

In Mitteleuropa befinden wir uns in einer Gesellschaftsformation, die man als
aufgeklarten Kapitalismus bezeichnet. Der Lebensalltag spiegelt sich in dem Begriff
Leistungsgesellschaft wider. Jeder muss um den Preis, arbeitslos zu werden und ins
soziale Abseits zu geraten, von Kindes Beinen an nach hohen Leistungen streben und
dabei Konkurrenten tibertreffen.

In einer dem Humanismus verpflichteten Demokratie gelten allerdings auch
ethische und moralische Aspekte, wie soziale Gleichheit. Demzufolge miisste sich das
Spannungsverhiltnis zwischen wirtschaftlichem Profitstreben und der Wahrung

sozialer Gleichheit in der sozialen Marktwirtschaft autheben. In praxi spielt sich
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jedoch stindig ein harter Kampf um die Balance ab. Die Chancen fiir die Teilhabe
Behinderter auf dem 1. Arbeitsmarkt verringern sich mit zunehmender Ausprigung
threr Behinderung bei sinkender Nachfrage nach Arbeitskriften und einer steigenden
Zahl von Arbeitslosen drastisch. Nur Menschen mit einer gravierenden Behinderung,
z. B. einer geistigen oder Mehrfachbehinderung, erhalten in Deutschland dank der
Sozialgesetzgebung einen Nachteilsausgleich dergestalt, dass sie in Werkstétten flir
Behinderte einer Arbeit nachgehen konnen.

Die Erziehung und Bildung der heranwachsenden Generation muss sich
einerseits an den Normen einer dem Humanismus verpflichteten Demokratie
orientieren, andererseits ist sie den Forderungen der Leistungsgesellschaft verpflichtet.
Die Inklusive Padagogik scheint mir, diesen Widerspruch durchaus zu erkennen und
im Hinblick auf die Erkldrung von Salamanca 16sen zu wollen. Viele Postulate kann
ich auf Grund der Erfahrungen, die die polytechnische Oberschule in der DDR
sammeln konnte, teilen. Ein prinzipieller Einwand ist jedoch gegen die
Bagatellisierung gravierender Gesundheits- und Teilhabestorungen von Kindern (im
Verstindnis der ICF) zu erheben, wie sie die inklusive Pddagogik zum Ausdruck
bringt. Der Forderbedarf dieser Kinder unterscheidet sich quantitativ und qualitativ
von all den anderen. Dabei soll keineswegs von vornherein segregativen
Bildungsformen das Wort geredet werden. Vielmehr miissen die vorteilhaften
Potenzen einer gemeinschaftlichen Erziehung aller Kinder so friih wie moglich
erschlossen werden. Dazu zéhlt die Friiherziehung aller Kinder in Kindergérten/-
tagesstitten bei entsprechend qualifiziertem Personal und den notwendigen
Bedingungen. Sie fehlt bislang weitgehend. Der Erziehungs- und Bildungsauftrag
dieser Stétten wird gerade erst wieder entdeckt.

Gesamtschulen konnen bei einem von Achtung, Toleranz und Hilfsbereitschaft
gepriagten Erziehungsstil den weiteren Bildungsgang dieser Schiiler ohne soziale

Benachteiligung bahnen. Es bieten sich dafiir dhnliche Strukturen (Kabinettsystem
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evtl.) an, die in der Leistungsgesellschaft bestehen, und in denen sich die Schiiler
spater als Erwerbstitige ihrerseits bewdhren miissen.

Sollte die inklusive / integrative Padagogik die gesellschafts-
formationsbedingten Zusammenhénge allerdings iibersehen, dann erweist sich der von
ihr verfolgte Weg als ebenso fehlerhaft wie andere bereits erwidhnte zum Nachteil der

Betroffenen.

INKLUSIVE PADAGOGIK IN MITTELEUROPA —
ANWENDUNGSMOGLICHKEITEN: ERFAHRUNGEN AUS
OSTERREICH

Gottfried Biewer (Wien)

Ahnlich wie Deutschland verfiigt Osterreich mit der Volksschule fiir das 1. bis
4. Schulbesuchsjahr {iber eine gemeinsame Grundschulstufe fiir Schiiler der
Primarstufe. Daran schlieft die Sekundarstufe mit einer Gliederung in Hauptschule
und Hohere Schule an. dies bedeutet, dass bereits fiir 10jdhrige Schiiler
Entscheidungen iiber ihren spiteren Lebensweg getroffen werden miissen. Sie kdnnen
einerseits die 4jadhrige Hauptschule mit der anschlieBenden einjdhrigen
polytechnischen Schule besuchen, welche vorwiegend berufliche
Bildungsmoglichkeiten im dualen System aus betrieblicher Ausbildung und
Berufsschule eroffnet. Andererseits kann aber auch eine Hohere Schule besucht
werden, die fiir einen moglichen spiteren akademischen Ausbildungsgang die
Weichen stellen soll. Beide Schulformen sind untereinander wenig durchlissig. Die
gemeinsame Schule fiir die 10-14jdhrigen ist seit vielen Jahren ein Streitpunkt der
osterreichischen Bildungspolitik.

Parallel zu diesen Schulen verfiigt Osterreich iiber ein breit ausgebautes
flichendeckendes Sonderschulwesen. Mit einer Anderung der Schulgesetzgebung im

Jahre 1993 hat Osterreich ein Wahlrecht der Eltern zwischen integrativer Beschulung
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und Sonderschule fiir die Primarstufe (Volksschule vom 1. bis 4. Schulbesuchsjahr)
eingefiihrt. Eine dhnliche Regelung erfolgte 1997 fiir die Sekundarstufe (5. bis 8.
Schulbesuchsjahr). Fiir das 9. Jahr der Pflichtschulzeit gibt es vereinzelte
Versuchsklassen, ein Elternwahlrecht zwischen Integration und Sonderschule existiert
aber aufgrund fehlender gesetzlicher Grundlagen immer noch nicht.

Integrative Modelle existieren in Osterreich vorwiegend in Form von
Integrationsklassen die mit 2 Lehrern, einem Regelschul- und einem
Sonderschullehrer, besetzt sind. In Wien existieren jeweils ca. 300 Integrationsklassen
im Bereich der Primarstufe und der Sekundarstufe. Von den Sekundarstufenklassen
sind einige auch im Bereich der Allgemeinbildenden Hoheren Schulen (z.B.
Gymnasien) angesiedelt.

Neben den Integrationsklassen gibt es noch das Modell des Stiitzlehrers, der nur
wihrend weniger Stunden pro Woche in die Klasse kommt, ein Konzept das
vorwiegend im landlichen Raum praktiziert wird. Dieses Modell ist vorgesehen fiir
Klassen, in denen sich nur einzelne Schiiler mit einem sonderpiddagogischen
Forderbedarf befinden, so dass die Bildung einer Integrationsklasse mit einer stindigen
Doppelbesetzung von Sonder- und Regelschulpddagogen nicht in Frage kommt.

Trotz einer einheitlichen Bundesgesetzgebung, die den Eltern von Kindern mit
einem sonderpddagogischen Forderbedarf ein Wahlrecht zugesteht, ist das Verhiltnis
von Sonderbeschulung und integrativer Beschulung regional sehr unterschiedlich.
Wihrend in den Ostlichen Bundesldndern (insbesondere Steiermark, Burgenland und
Wien) integrative Modelle dominieren, verfiigt der Westen (insbesondere Tirol und
Vorarlberg) iiber ein breit ausgebautes Sonderschulwesen. Die Griinde fiir die
Entscheidung der Eltern iiber die Form der Beschulung sind noch nicht differenziert
erforscht, es kann aber vermutet werden, dass Beratungen der Eltern hiufig fiir die
Schulwahl ausschlaggebend sind und jene Bereiche gewihlt werden, die besser

ausgebaut und ausgestattet sind.
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Von Inklusion im Sinne des Umbaus reguldrer Schulen um der Verschiedenheit
der Schiiler gerecht zu werden, kann in Osterreich nur vereinzelt gesprochen werden.
Insbesondere die dullere Gliederung des Schulwesens in der Sekundarstufe steht dem
entgegen. Osterreich hat aber, im Unterschied zu vielen anderen europiischen
Landern, ein gut ausgebautes System von Integrationsklassen. Integration ist in der
Gesellschaft und bei allen politischen Parteien akzeptiert. Die Frage des weiteren
Ausbaus spielt gegenwirtig kaum noch eine Rolle in der Offentlichkeit und wird von

der Diskussion der allgemeinen Struktur des gegliederten Schulwesens iiberlagert

INKLUSIVE HEILPADAGOGIK

Hornakova Marta (Bratislava)

In der Geschichte der Heilpddagogik findet man die Anfangsphase der
Inklusionstrends in der Forderung nach Ehrfurcht vor dem Menschen, in der
vollstindigen Akzeptanz seines Verhaltens im Kontext seiner Lebenserfahrung, in der
Forderung nach vorbereitetem Milieu, in dem das Kind Impulse fiir seine Entwicklung
finden kann, in der Forderung nach Integration der HilfsmaBBnahmen in das Milieu und
nach der Hilfsbereitschaft. Neu ist die Nutzung der Einschrinkungen der Einzelnen zur
Gunst anderer Personen. Es besteht das Risiko, dass das benachteiligte Kind zum
Instrument wird, aber ohne Verstindnis seiner Situation (kognitiv, tétig, emotional,
sozial) bekommt es nicht geniigend Aufmerksamkeit seitens des Pddagogen. Es wird
zum Opfer fiir Qualititssteigerung (Humanisierung, Verfeinerung) der Erziehung
intakter Kinder. Deshalb ist es weiter notwendig, die Aufmerksamkeit seiner
Bediirfnissen und Herausbildung einer empfindlichen Einstellung bei den
Verantwortlichen zu widmen.

Die Entwicklung des Kindes ist von der Qualitit der Impulse bedingt. In
Piagets Begriffen der Assimilation und der Akkomodation spiegelt sich dieser

interaktive Prozess der Anpassung an die Welt wider. Nach Mall miissen innere und
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duBere Prozesse im Gleichgewicht sein und von empfindlichem Umgang seitens
anderer Menschen unterstiitzt werden. Das Kind, als ein lernendes und asoziales
Wesen, ist auf die ,,Widerspiegelung® und unterstiitzte Kommunikation zwischen
innerem und &duBlerem Milieu angewiesen. Akzeptierende Beziehung wirkt
integrierend. Umgekehrt: wenn man sich in einer schwierigen Situation nicht
unbedingt auf Akzeptanz verlassen kann, wird es zum Hindernis fiir die Annahme der
Lebensaufforderungen und fiirs Problemlosen.

AulBler Akzeptanz ist auch der Mal} der Forderungen und der Impulse wichtig.
Die Gehirnplastizitit ermdglicht Reorganisierung und Neubildung der Verbindungen,
aber die Moglichkeiten sind nicht unbegrenzt. Nach Ackert sollen massive Impulse
dem Kind eher schaden, weil das exzessive Wachstum der Dendriten im Folge der
Impulsflut zur erhohten Gehirnreizbarkeit fiihrt, die sich als Aufmerksamkeitsstorung
und Hyperaktivitit niederschliagt. Wichtiger als die Anzahl der Impulse ist ithre Art und
Respektierung der Sensibilitidtsphasen. In diesem Zusammenhang betonte Mall die
Zentralbedeutung kinetischer Bearbeitung des Impulses.

Damit steigt die Bedeutung der Heilpddagogik als Faches, das sich mit
Edukation unter erschwerten Bedingungen befasst. Wenn wir Exklusion als
unbewiltigten Umgang mit Andersheit begreifen, als eine Stérung der psycho-sozialen
Entwicklung, taucht hier eine neue heilpddagogische Aufgabe auf: dieser vorzugehen
und Bedingungen fiir ihre Verbesserung zu schaffen. Speck hebt hervor, dass
altruistisches Verhalten dem Kind nicht angeboren ist; es muss gelernt werden.
Negative Erfahrung mit Beziehungen und Frustration im Friihalter sowie spiter,
Normen- und Wertechaos, fithren bei Kindern im Alltagssituationen zur
Stabilitdtsstorung und zur Ablehnung neuer Mdéglichkeiten — das Neue ist unattraktiv,
langweilig, sinnlos. Das Abwehrende, negativistische oder indifferente Verhalten in
gewohnlicher Gesellschaft stellt eine neue Aufgabe der Heilpddagogik in Verbindung

mit Inklusion dar.
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AUFGABEN DES DRITTEN SEKTORS BEI DER ANWENDUNG
INKLUSIVER PADAGOGIK IN DER PRAXIS

Jan Hucik (Ruzomberok)

Im Hinblick auf den unvertretbaren Platz des dritten Sektor bei der Inklusion

konnen wir von folgenden Aufgaben sprechen, die eine weitere Unterstiitzung und

kompromisslose Durchsetzung bediirfen:

Vorbereitung der Offentlichkeit auf das Leben mit Behinderten

Lobbing bei den Verwaltungsinstitutionen

Teilnahme an der Weiterbildung der Menschen mit Behinderung

Methodische, rechtliche, soziale, materielle und organisatorische Hilfe den
Individuen mit Behinderung und ihren Familien

Propagierung der Inklusion — 1n Biichern, Zeitschriften, Seminaren,
Konferenzen und Medien

Streben nach staatlicher Erteilung und Garantie ordentlicher Fiirsorge zur
Steigerung der Lebensqualitit der Menschen mit Behinderung und ihr
Durchsetzen auf dem Arbeitsmarkt

Realisierung von Bildungs- und Erholungsveranstaltungen fiir Menschen mit
Behinderung

Hilfe den Individuen mit Behinderung

Verteidigung der Individuen mit Behinderung konzentriert auf
Chancengleichheit, Sicherstellung des gleichberechtigten Umgangs und
Realisierung positiver MaBnahmen fiir die Uberwindung und Kompensierung
der Behinderungsfolgen

Aktivierung der Biirger mit Behinderung und Schaffung der Bedingungen fiir
die Entwicklung eigener Féhigkeiten und Erweiterung der Kenntnisse

notwendigen fiir die Uberwindung der Behinderungsfolgen, fiir die Entwicklung
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und Befriedigung der Interessen und der Bediirfnisse und fiir die Vorbereitung
fiir wertvolles und integriertes Leben und Arbeit in der Gesellschaft

e allseitige Wirkung auf die Offentlichkeit und Informierung iiber Probleme und
Fahigkeiten der Biirger mit Behinderung, so dass sie von der Gesellschaft als ihr
natlirlicher Bestandteil wahrgenommen werden

e Anbietung sozialer Beratung, Ausiibung sozialer Privention und sozialer
Rehabilitation und Anbietung sozialer und anderer Dienste fiir Biirger mit

Behinderung.

ERWACHSENER MIT BEHINDERUNG UND INTEGRATION
Jan Jesensky (Praha)

Der Beitrag erweitert die traditionellen Zugédnge zur Integration der Menschen
mit Behinderung aus der Position der Bildungspolitik um eine ganze Reihe weiterer
Aspekte, Stellungen und Lebensqualititen Erwachsener mit Behinderung. Er
bereichert die allgemeine Theorie der Integration der Menschen mit Behinderung. Die
Stellungen werden als ein unabdingbarer Teil der Integrationsstrebungen sowie als
eine Zielposition verstanden, die das System der Integration in Theorie und Praxis

wesentlich beeinflussen sollen.

INKLUSION ZWISCHEN IDEE UND WIRKLICHKEIT IN
HISTORISCHER PERSPEKTIVE
Ferdinand Klein (Bad Aibling)

Dem Wandel der Zeit unterliegt die Erziehungsgeschichte, die sich heute als
kritische Sozialwissenschaft versteht. Ihre Aufgabe ist Aufklarung und perspektivische

Deutung des Vergangenen und Gegenwirtigen.
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Zunichst erfolgt eine kritische Priifung der Begriffe Integration und Inklusion,

auch unter Beachtung der Disability Studies. Begriffliche Sorgfalt ist geboten. Das

Wechselverhéltnis zwischen Padagogik und Politik wird dargestellt.

Der zweite Teil stellt die ambivalente Struktur von mehr Gemeinsamkeit im

Bildungswesen heraus, die seit der europdischen Aufkldarung besteht. Aus der Sicht der

Allgemeinen Péddagogik tritt unter Beachtung der individuellen Bildsamkeit im

Hinblick auf Inklusion ein Paradoxon in aller Schirfe hervor.

AbschlieBend werden fiir den Diskurs Perspektiven formuliert:

e Der ,,UN-Konvention zum Schutz der Rechte von Menschen mit Behinderung

2007 liegt ein Verstdndnis von Behinderung zugrunde, das Behinderung als
normalen Teil der menschlichen Gesellschaft ausdriicklich bejaht und als Quelle
kultureller Bereicherung achtet. Disability Mainstreaming macht das Anliegen
von Menschen mit Behinderung zum grundlegenden Bestandteil von
politischen,  gesellschaftlichen, wissenschaftlichen und administrativen
Prozessen.

Dem politischen Leitziel der Inklusion steht der unaufgebbare individuelle
Bildungsanspruch gegeniiber. Die pddagogische Idee der Bildsamkeit des
Einzelnen kann eingelost werden, wenn besondere Methoden, besondere
Bildungsorganisationen und eine eigene Berufsgruppe zustindig sind.
Erforderlich sind personalintensive, fachliche und rdumliche Voraussetzungen.

Hier steht die Politik in der Verantwortung.

PHILOSOPHISCH-ANTHROPOLOGISCHE AUSGANGSPUNKTE
DER INKLUSIVEN PADAGOGIK IM EUROPAISCHEN KONTEXT

Blanka Kudlacéova (Trnava)

Jede bewusste Erziehungstitigkeit basiert auf einem bestimmten Verstindnis

des Menschen und seiner Beziehung zu sich selbst, zu anderen Menschen, zur Welt.
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Fragen nach dem Wesen der Erziechung und der Bildung sind urspriinglich
philosophischer Art. Weil Erziehung komplexer anthropologischer Natur ist, sollten
den padagogischen Fragen anthropologische Fragen, Fragen nach dem Wesen des
Menschen, vorangehen.

Obwohl Piadagogik als ein selbststindiges wissenschaftliches Fach, dessen
Gegenstand Erziehung und Bildung ist, erst Ende des 19. Jahrhunderts entstand, das
Phanomen der Erziehung und der Bildung gab es schon wesentlich frither. Um zu den
Kern der Konzeptionen der Erziehung und der Bildung in den einzelnen
geschichtlichen Epochen des europdischen Denkens — die Beziehung zu Behinderten
einbezichend — zu gelangen, muss man ihren anthropologischen Hintergrund
(philosophisch-anthropologischer Aspekt) im Zusammenhang mit der entsprechenden
historischen Epoche (historisch-gesellschaftlicher Aspekt) untersuchen.

Die Geschichte der Behindertenbildung ist ein Teil der allgemeinen Bildungs-
und Erziehungsgeschichte. Die Wegbereiter der Behindertenpflege in der
Vergangenheit waren iiblicher Weise Wissenschaftler, die sich selber nicht als
Sonderpddagogen begriffen. Die Einstellung der Gesellschaft zu Behinderten hat sich
in der menschlichen Geschichte stindig entwickelt: von physischer Ausloschung,
durch verschiedene Repressionsformen bis zur Akzeptanz, Freundlichkeit und
Hilfsbereitschaft. In der Sonderpddagogik selbst findet man mehrere Trends und
Einstellungen zur Edukation der Kinder mit Behinderung.

Die Problematik der Edukation der Kinder mit Behinderung, die sich nach und
nach von der Pddagogik als Sonder/Heilpddagogik abtrennte, wird unter dem Einfluss
des Trends zur Inklusion wieder zu einem Teil der allgemeinen Pddagogik. Nach
diesem Verstindnis wird sie von Lechta et al (2007) als ein Zweig der Piddagogik
charakterisiert, der sich mit den Mdglichkeiten optimaler Edukation der Kinder mit
Behinderung unter normalen Schulbedingungen beschéftigt.

Das Ziel dieser Studie ist es, die anthropologischen Voraussetzungen der

historischen Modelle und Konzeptionen der Einstellung zu Behinderten in
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europdischem Kontext zu untersuchen. Ich gehe von meinen bisherigen
Untersuchungen des Menschenbildes und des Modells der Erziehung in der
europdischen Tradition und Kultur aus. Falls der Zugang zu den Menschen mit
Behinderung vom dem géngigen Erziehungsmodell und der Bildung in einer Epoche
abweicht, werde ich nach Griinden dieser Diskrepanz suchen. Ich versuche auch, den
anthropologischen Hintergrund der einzelnen Konzeptionen des Zugangs in der
Sonderpadagogik nach Scholz (2007) zu identifizieren. Bevorzugt werde ich mich im
Rahmen dieser Klassifikation der Untersuchung der anthropologischen

Ausgangspunkte der Inklusion der Menschen mit Behinderung zuwenden.

INKLUSIVE PADAGOGIK IN MITTELEUROPA —
AUSGANGSPUNKTE UND PERSPEKTIVEN
Viktor Lechta (Trnava)

Nur wenige fachspezifische Phidnomene erwecken das Interesse der
Wissenschaftler sowie der Praktiker, die verschiedenen Lindern und Berufen
angehdren. Das Phidnomen der inklusiven Piddagogik gehort in der gegenwirtigen
europdischen Sonder- und Heilpddagogik gerade zu denjenigen wenigen, iiber die
diskutieren Theoretiker sowie Praktiker, Fachleute sowohl aus den alten als auch aus
den neuen EU-Lindern, und — aus der Perspektive unseres Faches — auch Laien wie
Politiker, Managers, und Wirtschaftler. Haufig eignen sich die aus verschiedenen
Bereichen kommenden Diskussionsbeitrager das Recht an, iiber das Phinomen en bloc
zu polemisieren und vergessen dabei, dass seine kompetente Losung zuerst einer
Untersuchung seiner einzelnen Komponente bedarf.

Unseres Erachtens besteht das Phdnomen der inklusiven Padagogik aus
mehreren Teilkomponenten, die zuerst von mehreren Aspekten genau zu analysieren
sind — zumindest vom Aspekt der Ausgangspunkte und vom Aspekt der

Perspektiven/Trends ihrer Losung — und erst auf der Basis ihrer griindlichen Analysen,
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eine Synthese zu wagen und iiber verantwortungsvolle Losungen nachzudenken ist.
Obwohl eine solche verantwortungsvolle Analyse sehr hdufig fehlt (besonders aus
globalpolitischen, evtl. aus bildungspolitischen Griinden), werden maf3gebende und
radikale Losungen angenommen.

Beziiglich der erwihnten Komponente vermuten wir dass das Phdnomen der
inklusiven Pddagogik mindestens historische, ethische, O6konomische, soziale,
fachliche, wissenschaftlich-technische, transdisziplinire, internationale (d.h. Vergleich
der Erfahrungen in anderen Landern) und ausfithrungsbezogene Komponente (evtl. die
bildungspolitische Komponente) beinhaltet. Uber eine jede werde ich vom Aspekt
besonderer Ausgangspunkte (verschiedener Plattformen) und mdglicher Perspektiven
threr Losung sprechen. Selbstverstindlich kann ich in dieser Studie keinen Anspruch
auf explizite Aufzidhlung aller Komponente erheben — es hiangt vom Blickwinkel und
der Stufe der Verallgemeinerung ab.

Verschiedene Versuche, die Qualitdt der Inklusion mit spezifischen MaBstidben
(z.B. GroBbritannien, Schweiz, Tschechien) konkret zu bewerten, konnten zusammen
mit der Analyse einzelner Komponente zur (schon gewiinschten) Konkretisierung der
Diskussion beitragen. Hinsichtlich der Applikation wire es auch geeignet, zahlreiche
Erfahrungen aus den USA zu gebrauchen, wo man mit der legislativen und
Realisierungslosung dieser Problematik schon 1954 anfing und ihr auch in der
Gegenwart groBe Aufmerksamkeit gewidmet wird (es geniigt, die Zahl der
Monographien und der Forschung zur inklusiven Pddagogik zu vergleichen, die in der
EU und in den USA erschienen...), um die Fehler unserer transatlantischen Kollegen

zu vermeiden und ihre positiven Erfahrungen zu nutzen.
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INKLUSIVE PADAGOGIK IN MITTELEUROPA — ERFAHRUNGEN
AUS DEUTSCHLAND
Annette Leonhardt (Miinchen)

Die Bundesrepublik Deutschland ist ein foderalistischer Staat, der aus 16
(Bundes-)Landern besteht. Das Bildungswesen liegt in Verantwortung der einzelnen
Lander; es wird jedoch durch deutschlandweite Konferenzen der Kultusminister
koordiniert. Jedes Land formuliert seine eigenen Bildungsgesetze, was weitreichende
Auswirkungen auf die Beschulung von Kindern und Jugendlichen hat. So sind auch
der Stand, die Qualitdt und die Art der Umsetzung der schulischen Integration sehr
unterschiedlich. Allen Bundesldndern gemeinsam ist, dass inzwischen weitgehend der
Elternwunsch entscheidet, ob das Kind mit Behinderung eine allgemeine oder eine
Sonderschule besucht.

Neben Schiilern mit Behinderungen gilt es, Schiiler mit Migrationshintergrund
zu integrieren. In Grof3stidten wie Berlin und Hamburg gibt es an allgemeinen Schulen
Schulklassen, die ausschlieBlich aus Schiilern anderer Nationalitidt bestehen. Haufig
verfliigen diese Kinder nicht iiber die notwendigen Deutschkenntnisse, um den
Unterricht angemessen verfolgen zu konnen.

Nach einem allgemeinen Uberblick {iber die Integrationssituation in
Deutschland wird exemplarisch die schulische Integration horgeschiadigter Kinder und
Jugendlicher in Bayern erlautert. Auf diesem Gebiet liegen umfassende
wissenschaftliche Forschungsergebnisse vor: Seit 1999 bearbeitet der Lehrstuhl fiir
Gehorlosen- und  Schwerhorigenpddagogik der  Universitit Miinchen ein
Forschungsprojekt zum Thema ,,Integration horgeschidigter Kinder und Jugendliche
in allgemeine Einrichtungen®. Dieses Projekt besteht inzwischen aus 9 Teilprojekten
(Modulen) und ist gegenwiértig noch nicht abgeschlossen. Damit sind differenzierte
Aussagen zur schulischen, aber zum Teil auch zur vorschulischen Integration moglich,

SO u.a.
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e zum Erleben der Integration aus Sicht des horgeschiddigten Schiilers und aus
Sicht der horenden Mitschiiler

e die Sicht der Lehrer des Mobilen Dienstes (also der Lehrer, die die
horgeschadigten Schiiler in der allgemeinen Schule begleiten)

e die Sicht der Lehrer der allgemeinen Schule

e die Situation von horgeschiddigten Schiilern, die nach einigen
Schulbesuchsjahren von der allgemeinen Schule zur Schule fiir Horgeschéadigte
wechseln

e Fragen einer integrativen Didaktik und Methodik.

SOZIAL-PSYCHOLOGISCHE PROBLEME DER INTEGRATIVEN
PADAGOGIK
Ladislav Pozar (Trnava)

In dem Beitrag werden einige sozial-psychologische Probleme genannt, die die
Effektivitit der gemeinsamen Bildung behinderter und nichtbehinderter Schiiler
beeinflussen. Es geht hauptsdchlich um die Verdnderung im Werteverstdndnis, die in
den letzten 19 Jahren statt fand, und um das Problem der Sozialisierung der Schiiler
mit verschiedenen Arten der Behinderung. Der Autor macht darauf aufmerksam, dass
in der Gegenwart eine Verdnderung im Verstindnis dieses Prozesses statt fand.
Sozialisierung wird nicht mehr als ein einseitiger Prozess verstanden, sondern als ein
zweiseitiger, bei dem Kinder ihre Eltern beeinflussen. Sozialisierung ist auch ein
Prozess gegenseitiger Einwirkung zwischen Altersgenossen. Es wird angedeutet, in
welchen Bereichen sich die gemeinsame Betéitigung der behinderten und intakten
Kinder am meisten als produktiv erweist. Der Autor widmet schlieBlich die
Aufmerksamkeit den Einstellungen der Gesellschaft zu den Menschen mit
verschiedenen Arten der Behinderung als eine unumgingliche Bedingung

erfolgreicher inklusiver Bildung, wobei er sich meistens auf slowakische
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Forschungsergebnisse stiitzt. Es hat sich eindeutig herausgestellt, dass gewisse positive
Verdanderungen in der Einstellung der Gesellschaft zu den Menschen mit
verschiedenen Arten der Behinderung statt fanden. Diese Verdnderungen betreffen
hauptsédchlich den kognitiven Bestandteil der Einstellung. Der emotionale Bestandteil
sowie der behaviorale bleiben ungefahr auf demselben Niveau wie vor 1989. Zum
Schluss weist der Autor darauf hin, dass die bisherige Forschung nur sehr wenig
Aufmerksamkeit der Einstellungen der Menschen mit Behinderung zu den intakten,
nichtbehinderten Menschen widmete. Es wird sehr oft vergessen, dass integrative
Padagogik kein einseitiger Prozess darstellt. Sie betrifft vor allem Menschen mit
verschiedenen Arten der Behinderung. Thre Einstellung sowohl zu der
Mehrheitsgesellschaft als auch zur inklusiven Bildung selbst ist von immenser
Wichtigkeit. Der Autor beginnt sich, gerade mit diesem Problem ausfiihrlicher

auseinanderzusetzen.

BESONDERHEITEN DER BERATUNG IN INKLUSIVER
PADAGOGIK

Margita Schmidtova (Bratislava)

Die Humanisierung des Schulwesens schuf auch bei uns Platz fiir die
Herausbildung der Konzeption der Bildung fiir alle, die auch fiir alle Schiiler mit
unterschiedlichen  Bildungsbediirfnissen =~ und  Veranlagung  offen  steht.
Sonderpddagogische Beratung, die auch Kindern mit besonderen Bildungs- und
Erziehungsbediirfnissen Bildung in normalen Schulen ermdglicht, spielt in diesem
Prozess zweifelsohne eine wichtige Rolle.

In der Slowakei bewirkte die sonderpddagogische Beratung in den 17 Jahren
threr Existenz positive Verdnderungen, die sowohl die quantitative als auch die
qualitative Ebene betreffen. Auf der quantitativen Ebene kam es zum Aufbau des

Netzwerks solcher Einrichtungen und auf der qualitativen Ebene zur Verbesserung der
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Beratungsdienste fiir ihre Klientel. Zu markanten Verdnderungen kam es auch im
Rahmen der internen und externen Kooperation der Pddagogen aller Schultypen mit
sonderpiddagogischen Einrichtungen.

Die Hilfe der Einrichtungen und ihre Kooperation mit der Familie der Kinder
mit sonderpadagogischen Bildungsbediirfnissen sind auch hervorzuheben. Nach der
offiziellen Statistik des Instituts fiir Informationen und Prognose des Schulewesens
zum 15. September 2006 besuchten die Vorschul-, Grundschul- und
Sonderschuleinrichtungen in unserem Schulwesen in der Kategorie der Schiiler mit
sonderpiddagogischen Bildungsbediirfnissen 46 996 Schiiler mit Behinderung.

Wichtig zu betonen ist es, dass die Besonderheiten der sonderpddagogischen
Beratung in inklusiver Padagogik Weiterentwicklung und Prizisierung der
Gesetzgebung, Qualititssteigerung des didaktischen Prozesses selbst, der materiellen
Versorgung, und fachlicher Sicherstellung der Inklusion in dem sonderpddagogischen
Prozess bediirfen.

Man geht dabei aus von der Idee der Interkulturalitit und der Heterogenitét, d.h.
von der Verschiedenheit des kulturellen, sprachlichen, und sozialen Milieus und zielt

auf maximale Bereicherung des Individuums in der Gesellschaft ab.

INKLUSIVE PADAGOGIK IN MITTELEUROPA —
ANWENDUNGSMOGLICHKEITEN: ERFAHRUNGEN AUS
TSCHECHISCHER REPUBLIK IN BEZUG AUF DIE PROBLEMATIK
DER KOMMUNIKATIONSFAHIGKEIT

Katerina Vitaskova (Olomouc)

Der Beitrag strebt eine Reflexion des inklusiven Zugangs zur Bildung auf der
Ebene der priagraduellen und postgraduellen universitiren Vorbereitung der
Sonderpddagogen mit dem Akzent auf die Problematik der Kommunikationsfahigkeit

und ihre eventuellen Stérungen an. Erwédhnt werden vor allem die Hauptgriinde fiir
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die Notwendigkeit der Transformation der traditionellen Auffassung der universitiren
Bildung der Sonderpiddagogen und anderer Experten betreffend dieses Gebiets mit
Riicksicht auf die wechselnden Bedingungen und Trends des professionellen
Durchsetzung im europdischen Kontext. Die Autorin weist auf die stindig steigernde
Not der Anwendung der interkulturellen Elemente in das Bildungscurriculum der
Sonderpadagogen aus der Sicht der Innovation des Gehalts der philologischen,
sozialwissenschaftlichen und psychologischen Féacher hin. Sie macht aufmerksam auch
auf die aktuellen europdischen und globalen Trends in Bezug auf den
Interessengegenstand der modernen Sonderpadagogik.

Aus der Transdiszilpinaritit des Faches ergibt sich auch gewisser Druck auf die
Kenntnis und Anwendung einer Reihe legislativer MaBnahmen. Gegenwirtig mit der
Verschiebung der tschechischen Sonderpiddagogik von nationaler Ebene miissen wir
uns immer mehr mit legislativen Besonderheiten der Nachbarldnder beschéftigen und
ihre Folgen in dem globalen Kontext wahrnehmen. Alle Komponente der
menschlichen Kommunikation und ihre moglichen Abweichungen koénnen ein der
Hauptgriinde eines eventuellen Misserfolgs des Inklusionsprozesses werden, ob auf
personlicher, schulischer oder beruflichen Ebene.

Auf einer Seite ist es deshalb notwendig sowohl die pragraduelle Vorbereitung
der Sonderpiddagogen als auch anderer Experte, die mit der Problematik der
Kommunikationsfahigkeit zu tun haben, stindig mit legislativen Verdnderungen zu
konfrontieren, auf der anderen Seite ist es ebenfalls wichtig, die Kontinuitit der
Schliisselkenntnisse und Zuginge, die gewisser Mallen fiir essentiell und relativ
unabhdngig von den wechselnden Gesetzen gehalten werden konnen. Das Ziel des
Beitrages ist es deshalb auch auf die Probleme aufmerksam zu machen, die aus der
Existenz der legislativen Aspekte des zu Ilosenden Themas wuns aus ihrer
Implementierung in die pragraduelle Vorbereitung der Sonderpidagogen entstehen,
sowie mogliche Zusammenhinge im globalen Konetxt anzudeuten. Die Autorin

diskutiert den Druck der Gesetzgebung auf die Wahl und Verdnderung der Zuginge,
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auf die Not die Klientel zu respektieren, auf die Schaffung des Angebots
differenzierter und objektiver Diagnosematerialien, auf die Harmonisierung der
Bedingungen und minimaler Standarte der Hochschulvorbereitung und der
Bedingungen der Erteilung des Praxiserlaubnis, auf die Klassifizierung und auf die
Terminologie  der gestdorten Kommunikationsfahigkeit 1m  Kontext der
Effektivititsverstirkung der inklusiven Péddagogik, auf die Besonderheiten der
Wirkung in den individuellen Bereichen, auf die Moglichkeit der Bewertung der

Effektivitit der Intervention und auf ethische und fachspezifische Prinzipien.

INKLUSIVE PADAGOGIK IM MITTELEUROPA —
ANWENDUNGSMOGLICHKEITEN: ERFAHRUNGEN AUS UNGARN
Zaszkaliczky Péter (Budapest)

In den neuen Demokratien Ost-Mitteleuropas, so auch in Ungarn, hat die
integrative Padagogik ihre ersten Schulversuche bereits vor dem politischen und
okonomischen Wende gemacht, die gesellschaftlichen Werte und bildungspolitischen
Leitlinien aber, welche sich hinter der Forderung der gemeinsamen Erziehung von
Kindern mit und ohne Beeintrachtigungen oder einem speziellen Forderbedarf stecken,
sind allméhlich erst nach der Neustrukturierung des politischen und gesellschaftlichen
Systems, insbesondere seit dem Beitritt in die EU als offiziell deklarierte, in Gesetzen
proklamierte Grundlagen vorhanden. Da aber die gesellschaftlichen Entwicklungen
sehr ambivalent verlaufen, der Prozess grosse gesellschaftliche Unterschiede
produziert und eine starke soziale Spaltung mit sich bringt, sind die Bedingungen fiir
eine inklusive Pddagogik, fiir Schulen fiir alle Kinder, oder im noch weiteren Sinne:
fiir die breit verstandene soziale Eingliederung und Partizipation aller Menschen mit
und ohne Behinderungen in die gesellschaftlichen Strukturen, Gemeinschaften und
Institutionen, noch ldngst nicht vorhanden. Die ungarische Gesetzgebung — das Gesetz

fiir die Sicherstellung der Chancengleichheit aus dem Jahre 1998, das neue
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Schulgesetz aus dem Jahre 2006 usw. — préferiert und unterstiitzt die integrativen und
inklusiven Massnahmen, in einigen Bereichen der Bildung und des Unterrichts, sowie
fiir einige Populationen der Betroffenen sind gute und weit verbreitete integrative
Voraussetzungen vorhanden. In vielen Fillen hingegen bleibt es uns zu fragen,
inwieweit Inklusion in einer eher exkludierenden Gesellschaft moglich wird.
Uberhaupt: Da die Ubernahme von supranationaler Normen und Empfehlungen iiber
die inklusive Massnahmen und Strukturen keineswegs linear verlduft, sondern
spezifische Uninterpretations- und Adaptationsleistungen ausldst, ist eine
internationale Diskussion 1iiber die Inhalte der Begriffe und iiber die

Realisierungsformen von Integration und Inklusion weiterhin notig.
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