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PREDSLOV

Vysokoskolska ucebnica Teoria a prax jazykového vzdelavania pozostava zo Styroch
casti. Ulebnicu sme rozdelili vzhl'adom na poziadavky Studentov, no vSetky casti tvoria
kompaktny celok anavzijom na seba odkazuji. Predlozend praca vznikla ako pokus
o zosystematizovanie doterajSich poznatkov z oblasti domdacej lingvodidaktiky pre sekundarne
vzdeldvanie. Posledné obdobie didaktiky je poznacené kurikularnou transformaciou, ktora
podstatne zasiahla vSetky zlozky vzdeldvania, vratane jazykového. Vzhl'adom na rychlo sa
meniaci trend vo vyu€ovani materinského jazyka sme pocitovali potrebu vypracovat
aktualnejSiu didaktiku slovenského jazyka, urenti predovsSetkym Studentom Pedagogickej
fakulty Trnavskej univerzity v Trnave. Vychadzali sme z potrieb Studentov aich doterajSich
poznatkov ziskanych v absolvovanych kurzoch a filozofie Fakulty. Ucebnicu sme koncipovali
ako prienik tradi¢ného a moderného pristupu, pretoze napriek deklarovanej konstruktivistickej
koncepcii vyucovania v mnohych skolach neustdle dominuje tradicné vzdeldvanie s klasickymi
vychovno-vzdelavacimi prostriedkami. Obsah ucebnice tvori pohl'ad na aktudlne kurikulum,
avSak s komparativnym nahladom kjeho star§$im podobam. Vychiddzame zo vSeobecnej
didaktiky, z jej prepojenia s lingvodidaktikou, z ich vz4djomnych styc¢nych bodov (ciele, formy,
metddy, zésady apod.). Pozornost’ venujeme aj téme vyvinu lingvodidaktiky, nacrtu jej
koncepcii od ¢ias Vel'kej Moravy po sucasnost’. Uvedomujeme si pritom, Ze tato, ako i niektoré
d’alSie prezentované problematiky, nie st v sucasnosti dostato¢ne prebadané a ponukame ich len
ako nacrty, teorie v Stadiu skimania ¢i1 nekomplexné typologie. Nekladli sme si za ciel
poskytnut’ Studentovi jednozna¢né nahlady na problematiku, skér mu pootvorit moZznosti
samostatného vyberu a kritického pristupu k daktorym teoretickym vychodiskdm. Uvedomujeme
si, ze lingvodidaktika je rychlo sa meniaca disciplina, apreto ju v takejto podobe aj
prezentujeme, aby Student ziskal nidhl'ad na jej dynamickost, neuzavretost a metodickt
roznorodost’. Vychadzajuc z tedrie pontikame Citatelovi konkrétne praktické ukazky, nazorné
schémy, tabul’ky &i metodické postupy. In§pirovani najnoviimi didaktikami (napr. Capek, 2015;
Turek, 2014; Liptakova et al., 2011; Buzan, 2007 a pod.) sme do ucebnice zaradili aj nastroje
posilitujice metakognitivne procesy Studentov. V tivode kazdej kapitoly sa nachadza
myslienkova mapa predstavujuca jej obsahovii naplit. Mapu dopliia sumér zruénosti a vedomosti,
ktoré Student po preStudovani kapitoly nadobudne. Této ¢ast’ prace ma jednak orientacny, jednak
spitnovizobny charakter. Ulohu spétnej vizby plnia aj namety a otizky zaradené na konci
kazdej kapitoly. Otazky a ndmety st formulované ako teoretické i praktické vykony Studentov,
sledujuce mieru pochopenia problematiky a zaroven sluziace k rozSireniu nadobudnutych
poznatkov. Konkrétne ndmety si vhodné na spractvanie seminarnych uloh, najmé tie, ktoré
maju charakter malych vyskumnych metod.

Verime, Ze ponuknutd ucebnica pootvori Studentom obzor, ul'ah¢i im §tidium a pontikne
material, ktory budi moct’ zuZitkovat v praxi. Zelame im pritom vytrvalost, otvorenu mysel,
chut’ obohacovat’ svoje pristupy o nové prvky, inovovat’ a motivovat svojich Ziakov. Zarovein
nam prichodi na tomto mieste pod’akovat’ vSetkym Studentom, ktori nés inSpirovali v praci
a obohacovali tym nase vedenie.

Autorka



1 Od vSeobecnej didaktiky k didaktike materinského jazyka

S. Ormis

uéebnica fyziky Im 1/2 19. storoéia

Matica slovenska M. Culen I

Q. Pavlik

J. Velikanig
medzivojnové obdobie

 E. Stracar
E. Petlak
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M. Zelina
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1657 Didactica magna

prady

informacno-teoreticko-kyberneticka J. A Komensky

kurikulérna 2. obdobie (1900 - 2000) J.Locke _individualizovany pristup

kriticko-komunikativna \_bursodzna pedagogika s =
S S.Tededik _ KniZegka k &itani...
teoreticko-uebné emancipadna \- _—

kriticko-kanstruktivna

konstruktivisticka

Po prestudovani kapitoly by ste mali vediet’:

teoreticky vymedzit pojem didaktika;

vymenovat klucové postavy vseobecnej didaktiky;

vymenovat' a charakterizovat' vs§eobecnu, odborovii a predmetovu didaktiku;
objasnit vztah vSeobecnej didaktiky a didaktiky materinského jazyka.

N~

Didaktika' je pedagogicka disciplina skiimajuca vzdelavaciu stranku vyucovacieho
procesu, a to z hl'adiska jej obsahovej (fo, co mame Ziakov naucit, resp. co si ma Ziak osvojit)
a procesualnej zlozky (akym sposobom si ma ziak obsah osvojit). Sicasny didaktik 1. Turek
(2014, s. 17) chéape didaktiku ako ,,pedagogickt disciplinu, ktorej predmetom skiimania je
vyucovaci proces (vyucba) ako jednota ¢innosti ucitel'a — vyucovania, a ¢innosti uciacich sa —
ziakov, Studentov — wucenia sa. ... vedecky zdovodiiuje urCovanie cielov vyucovacieho
procesu, vyber uciva, volbu metdd, organizacnych foriem a materidlnych prostriedkov
vyucovacieho procesu, a to na zadklade odhalovania zakonitosti vyu¢ovacieho procesu.*

' Pre doplnenie informéacii odporiéame prestudovat’ si viecobecné didaktiky, napr. od I. Turka (2014), J.
Skalkovej (2007), K. Jardbka — G. Valkovica (1980) a i.



V staroveku a stredoveku nepatrila didaktika k pedagogickym vedam, ale bola
sucastou filozofie, ateda prvymi pedagdégmi boli anticki filozofi. Zo starovekého Grécka
mozno spomenut’ Sokrata (469 — 399 p. Kr.), od ktorého pochadza sokratovskd metoda
heuristického rozhovoru®, ktori pouzival pri vyucovani aténskej mladeze (K. Jarabek — G.
Valkovi¢, 1980, s. 8). Z ostatnych filozofov sa o zéklad profesionalneho vyucovania zasluzili
napriklad Platén (424 — 348 p. Kr.), ktory zalozil filozoficki Skolu Akadémiu, Aristoteles
(384 — 322 p. Kr.), autor zndmeho spisu Poetika, Ci sofisiti Protagoras, Zenon a 1.

Individualne vlastnosti diet'ata zdoraznoval rimsky re¢nik a teoretik re¢nenia Marcus
Fabius Quintilianus (35? — pred rokom 100), autor knihy o re¢nictve Institutio oratoria. M.
F. Quintilianus presadzoval vychovu k jazykovej kultare, preto je pre nds z hladiska
vyu¢ovania materinského jazyka dolezity. Cerpal z filozofie vyznamného rimskeho uéitela,
reCnika, Stylistu Marca Tullia Cicera (106 — 43 pr. Kr.), povazovaného za najvéacsieho
rimskeho re¢nika vobec. Ako si mozno vS§imnut, vyucCovanie prebiechalo formou dialogu
a rétorika zohravala dolezitu tlohu, pretoze od schopnosti re¢nika predniest’ svoj prejav casto
zavisel aj jeho Zivot. Tento vplyv rétoriky mozno badat’ aj v naSom stredovekom Skolstve,
v ktorom sa vyuc€ovalo tzv. trivium. Vyznam rétoriky po vynajdeni knihtlace postupne stracal
na vyzname, no v sucasnej dobe sa didaktika usiluje o jej znovuzrodenie.

V scholastike sa zdorazinovalo memorovanie, a to az do obdobia renesancie, v ktorom
vznikla tzv. burzodzna pedagogika s predstavitelom Wolfgangom Ratkem (porov. ibid.).
Wolfgang Ratke (znamy aj ako Ratich, Ratichius; 18. 10. 1571 — 27. 4. 1635), reformator
v oblasti vyuCovania a nemecky pedagog, prvykrat pouzil termin didaktika v nazve diela
Nova didactica (1612). Terminom didaktika, ktory prevzal z gréckeho slova didasko (ucim,
poucujem), oznacoval ,,umenie vyucovat nauky, jazyky a umenia“ (1. Turek, 2014, s. 14),
,cestu ucenia® (J. Skalkova, 2007, s. 13). Program W. Ratkeho a jeho dielo Nova Didactica
vyvolali zdujem u jeho stcasnika, ¢eského pedagoga Jana Amosa Komenského (1592 —
1670), ktory sa aj sam vyjadril: ,,Pocdtek svého didaktického snazeni kladu do roku 1627,
Ratka o napravé methody studii ...tu povést o tom se dostala k mym usim, kdyz jsem tehdy
studoval v Herbornu. Vysledek byl ten, ze vrativ se roku 1614 na Moravu a postaven byv
v Celo Skole prerovské, pocal jsem se pokouset o méekci cestu studii mldadeze, napsav Pravidla
snazsi mluvnice ... roku 1616...“. J.A. Komenského, okrem diela Nova didactica, podnietila
aj didaktika Eliasa Bodina (Elias Wilhelm Bodinus; 1615 — 1621) Bericht von der Natur und
vernunfftmdssigen Didactica oder Lehr Kunst (1621), s ktorou sa zoznamil v lete 1627 pocas
navstevy kniznice Adama Zilvaritho zo Zylverstejna vo Vlciciach ned’aleko Trutnova.
Dokumentuju to aj spomienky J.A. Komenského: ,,Jeji cteni mne podnitilo, abych také
v nasem jazyku néco podobného pripravil a svého casu vydal.“ (J. Hendrich, 1948, s. 8).
Vplyvom tychto dvoch pedagoégov v roku 1657 napisal sthrnné dielo, prvi systematicky
spracovani didaktiku s ndzvom Velka didaktika (Didactica magna). Zasluhou J. A.
Komenského sa termin didaktika udomacnil aj v strednej Eurdpe, pricom didaktiku chapal
holisticky ako ,,nduku o vyucovani®, oznaCoval nou vedu o celkovej Skolskej vychove
zahfnajucu vyucovanie, uenie ivychovu, ,,umenie, ako naucit’ vSetkych vsetko™ (porov.

? Viac o metode si precitajte v 2. asti udebnice.



Skalkova, 2007, s. 13). Viacer¢ Komenského zasady, vd’aka praktickosti autora, su platné
dodnes (nazornost, postupné kroky, zazitkovost apod.) avychadzaju znich aj autori
modernych vSeobecnych iodborovych didaktik (v lingvodidaktike napr. M. Ligos, L.
Liptakova, J. Palenc¢arova a i.). Nazory Komenského sa na Slovensku udomacnili v 18. storoci
zasluhou Mateja Bela a Samuela TeSedika (Visnovsky et al., 2000, s. 80).

Z burzoaznych predstavitelov k rozvoju pedagogiky prispel John Locke (1632 —
1778), presadzujuci zasadu slobodného ucenia a rozvoja dietat’a — diet’a sa ma ucit’ len vtedy,
ked’ sa mu chce aco sa mu chce. Unds mozno spomenut uhorského pedagoga, kiaza,
publicistu Samuela TeSedika (1742 — 1788), odporcu memorovania a zdstancu ucenia
pracou. S. TeSedik sa inSpiroval pracami J. H. Pestalozziho, J. J. Rousseaua alJ. A.
Komenského. V roku 1781 bol ¢lenom Kralovskej Skolskej komisie v Bratislave, pdsobil ako
Skolsky inSpektor a za svoju pracu bol Jozefom II. odmeneny zlatou medailou. Je autorom
Knizecky k citani a k prvnim zacatkum skolskych ditek (1778), ktord je okrem Dolezalove;j
Abecedy povazovana za prva slovensku detsktl knihu. Obsahuje Slabikarovu i ¢itankovu Cast’.

VyraznejSie zmeny v chapani didaktiky nastali v 19. storoci, ked’ sa jej zacala venovat’
vdcSia pozornost’ z hladiska spractvania jej teoretickych zakladov. Medzi poprednych
didaktikov tejto doby patri Svajciarsky pedagég Johann Henrich Pestalozzi (1746 — 1827),
ktory polozil zéklad elementarneho vzdeldvania, zaviedol prvé u¢ebné pomdcky na vyucbu
pisania, rozpracoval odborné metodiky predmetov vyucovanych na elementarnom stupni (K.
Jardbek — G. Valkovic, 1980, s. 8). Z hl'adiska vyucby materinského jazyka treba vyzdvihnat
jeho zasluhu o rozvoj hlaskovej metody a metodiku zaloZzeni na rozvoji re¢i diet’ata.
Odporacal v jazykovom vyucovani prepajat’ ucivo s vecnym ucenim, t. j. vedomostami
z inych oblasti a postupovat’ od hovorenej rec¢i k pisanej. Dieta si ma najprv osvojit’ hlasky,
roz§irit' slovnll zasobu, pestovat’ hovorenu re¢ a az potom pristipit’ k vyvodzovaniu tvarov
pismen (najskor samohlasky, potom spoluhlasky), oboznamovaniu so slabikami a slovami.
Vyznamné miesto zastava aj Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841), vd’aka ktorému sa
pojem didaktika zuzil na tedriu vyucovania, v tom Case sucast’ pedagogiky. J. F. Herbart je
povazovany za otca ,,tradicného vyucovania®“, ktoré pretrvava a dominuje v naSich Skolach
dodnes (Turek, 2014, s. 14)°. Nacrtol §truktiru vyucovacej hodiny, &m sa vytvoril urdity
vyuCovaci schematizmus, v budicnosti mnohymi didaktikmi kritizovany. J. F. Herbart
ovplyvnil didaktické myslenie 19. storocia nielen v Eurdpe, ale aj v Amerike. Reagujuc na
ucenie J. F. Herbarta sa utvoril prad herbartizmus (2. polovica 19. storocia), ktory mozno
povazovat za dogmaticky. Utlacal poziciu ziaka do tuzadia, v popredi stdla vedomost
ziskavana aj na ukor tvrdych trestov. Popri herbartizme vznikd aj smer schematizmus, ktory
popieral Herbartove myslienky (porov. Laszl6 — Osvaldova, 2014, s. 60) a doéraz kladol na
schematické vyucovanie. Z hl'adiska vyucovania materinského jazyka je zaujimavy vklad
Konstantina Dimitrejevica USinského (1824 — 1870) zddraznujuceho potrebu vyucovania
v materinskom jazyku na elementarnom stupni vzdelavania.

Do urcitého protikladu s J. F. Herbartom, zastavajicim schematizmus vo vyucovani,
mozno postavit’ Johna Deweya (1859 — 1952), ktory bol predstavitelom tzv. amerického

3 Podrobnejsie informécie o d’alsich predstaviteloch vieobecnej didaktiky 18. a 19. storodia si v pripade zdujmu
naStudujte vo vSeobecnej didaktike.



pragmatizmu a individualizovanej pedagogiky. Kritizoval hromadné triedno-hodinové
vyucovanie a vyzdvihoval vyucovanie podla individuadlnych ucebnych plénov. J. Dewey
rozpracoval metodiku individualneho vyucovania (praca s knihou, exkurzia a pod.).

V polovici 19. storocia sa zacala formovat’ socialistickd pedagogika (predstavitelia K.
Marx, F. Engels, V. L. Lenin, D. B. Elkonin, L. V. Zankov ai.), ktord zna¢ne ovplyvnila aj
nase Skolstvo a jeho smerovanie. Z nasich didaktikov tato pedagogika ovplyvnila najmé O.
Chlupa, E. Stracara ¢i V. Véaclavika (K. Jarabek — G. Valkovic, 1980, s. 9). V druhej polovici
19. storoCia sa didaktike unds venovali napr. profesor prvého slovenského gymnazia
v Reviicej Samuel Ormis (1824 — 1875), syn Sturovho spolupracovnika Ctibora Zocha Ivan
Branislav Zoch®* (1843 — 1921) & zakladatel' Matice slovenskej a autor uéebnic matematiky
Martin Culen (1823 — 1894). I. B. Zoch u&il v reviickom gymnéziu, neskér v gymnaziu
v Chorvatsku. Pocas svojho pedagogického posobenia napisal viacero ucebnic (Psychologia
(1871), Pociatky nazornej merby (1873), Kratky navod k vyucovaniu telocviku (1873)).
Najvyznamnejsia z nich je prva ucebnica fyziky na naSom tzemi Physika cili silozpyt (1869).

V obdobi medzi I. all. svetovou vojnou bolo uz Skolstvo a didaktika
v Ceskoslovensku na velmi vysokej trovni. O jej rozvoj na uzemi dne$ného Slovenska sa
pri¢inili najmd Ondrej Pavlik (1916 — 1996; Pedagogicka encyklopédia Slovenska), Jan
Velikani¢ (1920 — 1975; napr. sthmné dielo Pedagogika pre pedagogické fakulty VS)
¢i spominany Emil Stracar (1923 — 1981; Programové vyucovanie a uciace stroje, Systéem
a metody riadenia ucebného procesu).

Aktualne sa otazkam vieobecnej didaktiky venuju najmi Erich Petlik, Stefan Svec,
Ivan Turek, Miron Zelina, Jan BajtoS. Z ceskych autorov mozno spomenut’ napr. J.
Skalkovii, K. Obsta, Z. Kalhousa, Z. Obdrzalka, R. Capka ainych. Naprick podrobne
rozpracovane] didaktickej teoérii st vSak nazory na didaktiku ajej zdkladné pojmoslovie
nejednotné (rovnako tomu bolo pocas celych dejin formovania didaktiky). Taktiez
v odborovych ¢i predmetovych didaktikach sa stretame s viacerymi, Casto aj protireCivymi
nazormi. Ako priklad mozno uviest’ vyvin pojmu didaktika v predvedeckom obdobi, t. j. do
60. rokov 20. storo¢ia. S. Ormis (Ormis, 1874, s. 1) nazyval vedu o vyucovani ucbovedou,
Lindner (1878, s. 5) vyucovatelstvom. Cesky teoretik pedagogiky O. Kadner (1925) hovoril o
teorii rozumového vzdelavania, podobne aj O. Pavlik (1949, s. 3) o teorii rozumovej vychovy.
V 60. rokoch sa objavuje pojem teoria vzdelania a vyucovania (Uher, 1953, s. 3) a tedria
vzdelavania, vychovy a vycviku vo vyucbe (Kotasek, 1980, s. 162); (porov. Petlak, 1997, s.
20).

V dejinach didaktiky tiez zaznamenavame niekolko prudov urcujucich charakter
vzdeldvania a odrdzajucich sa aj vo vyuc€ovani jednotlivych predmetov, preto jej venujeme
pozornost. Problematiku nacrtol E. Petlak (1997, s. 19) ablizsie v Studijnych materidloch
rozpracoval J. Dravecky (2016, s. 7 — 8):

I. obdobie (1600 — 1900):
a) didaktika ako umenie ucit’ (W. Ratke, J. A. Komensky);

*V ned’alekej Modre, kde 1. B. Zoch il a zomrel, sa nachadza chata po fiom pomenovana — Zochova chata.



b) didaktika ako veda o vyuCovani (J. F. Herbart a jeho nasledovnici);

c¢) didaktika ako veda o vzdelavani (O. Willmann);

d) didaktika ako program (reformni pedagdgovia z konca 19. a zaciatku 20. stor.).
I1. obdobie (1900 — 2000):

a) duchovedna didaktika (W. Dilthey, H. Nohl, E. Weniger);

b) teoreticko-vzdelavacia didaktika (50. roky 20. stor., W. Klafki; zameranie teorie didaktiky
na obsah vzdeldvania);

c) teoreticko-ucebnéa didaktika (za¢. 60. rokov 20. stor., P. Hermann, W. Schultz; tedria
didaktiky zamerana na procesy ucenia);

d) informacno-teoreticko-kyberneticka didaktika (cca 1970 — 1990, F. von Cube; teodria
didaktiky zamerand na informacno-kyberneticky pristup k vyuCovaniu — analyzuje vztahy
medzi ciel'mi vyu€ovania, u¢ivom, médiami, psychostruktirou a sociostruktiirou vyucovania);

e) cielovo orientovana didaktika = kurikuldarna (H. Meyer, E. Winkel; teoria didaktiky
zamerana na uc¢ebny ciel’ a jeho dosahovanie);

f) kriticko-komunikativna didaktika (cca 80. roky 20. stor., K Schalter, K. Schiger, W. Popp
v opozicii oproti beznej didaktickej tedrii);

g) teoreticko-ucebnd emancipa¢nd didaktika (K. Mollenhauer, Z. H. Blankertz, didaktika
ucenia vychadzajica z emancipacie zZiaka, usiluje sa oslobodit’ ziaka z natlaku Skoly, aby sa
citil slobodny);

h) kriticko-konstruktivna didaktika (W. Klafki, opisal ju v roku 1985; konstruktivny pristup
zjednocujuci didaktiku vzdelavania a didaktiku ucenia);

1) konstruktivisticka didaktika (J. Piaget, Vygotsky).

Modernd didaktika, ¢i uz vSeobecnd, alebo jednotlivé odborové, sa opiera
o konstruktivistické vychodiskd, charakterizované , konStruktom®, Zziackym produktom, ku
ktorému Zziak dospeje vlastnou aktivitou ako subjekt vzdelavania. V predmete slovensky jazyk
badame prvé pokusy o implementaciu tohto pristupu, no neustdle dominuje tradi¢ny pristup.

Vo vSeobecnosti rozliSujeme tri zdkladné druhy didaktiky (I. Turek, 2014):

a) vSeobecnu — zaoberd sa procesom edukacie vo vSeobecnosti, bez prihliadania na
konkrétne vyucovacie predmety;

b) predmetova (kedysi nazyvanii aj metodika vyucovania predmetu) — zaobera sa
vyuCovanim v konkrétnych vyucovacich predmetoch, doteraz najméd z hl'adiska
metodiky, napr. v slovenskom jazyku hovorime o didaktike slovenského jazyka;

c) odborovi didaktiku — skuma proces vyucby v urcitych skupindch pribuznych
vyuCovacich predmetov a sprostredkiva svoj obsah rozlicnym prijemcom podla



dolezitosti a potrieb; ma interdisciplinarny charakter, nie je naviazana na jeden
vyuCovaci predmet, ale cCerpd zviacerych pribuznych disciplin, tvori akoby
medzi¢lanok medzi v§eobecnou a predmetovou didaktikou.

Napriek tomu, ze vSeobecna didaktika pozna viacero typoldgii, nebudeme sa im na

tomto mieste venovat. Z tychto Cleneni pre potreby ucebnice vyuzijeme len poznatky z
didaktiky zakladnej Skoly a didaktiky strednej Skoly (sekundarneho stupia).

Otazky, namety a ulohy:

1.

Na zaklade prestudovaného materialu sa pokuste vytvorit viastnu myslienkovi mapu

inspirovanu T. Buzanom. PouZivajte pritom ndzornost, farebnost, plastickost prejavu.

Mapu porovnajte s mapou na zaciatku kapitoly.

Porovnajte zakladné prdce sucasnych vseobecnych didaktikov, ndjdite oblasti,

v ktorych sa ich ndazory zhoduju a, naopak, v ktorych sa rozchadzaju.

3. Upevnite si poznatky o didaktike ako pedagogickej discipline. Aky je rozdiel medzi

pedagogikou a didaktikou?

4. Vyberte si jedného predstavitela pedagogiky a informacie o inom tvorivo spracujte

(napr. vymyslite basen, nonsens, dramatické stvarnenie a pod.). Prezentujte na

semindri.

5. Prestudujte si Velku didaktiku od J. A. Komenského a najdite v nej pasadze tykajuce
sa

vyucovania materinského jazyka.

6. Zamerajte sa na postavu Samuela TeSedika azmapujte jeho posobenie
v Madarsku, kde bol povazovany za vyznamnu osobnost.

Formou otazok zmapujte svoje porozumenie Studovanej problematiky. Postupujte

podla navodu: 1. zaznamenajte vsetky otazky, ktoré vam k téme napadnu, i ked sa vam

zdaju na prvy pohlad zbytocné alebo nezmyselné (napr. O ktorom zo spominanych

autorov by som sa chcel dozvediet viac? Ktory z autorov ma niecim zaujal? Aka je

suvislost medzi socialistickymi didaktikmi? Preco raz hovorime o Velkej didaktike

a inokedy o diele Didactica magna? a pod.); 2. na zaznamenané otazky odpovedajte;

v pripade, Ze nepozndte odpoved, vyhladajte si ju;, 3. nenechdvajte nijaku otazku

nezodpovedani.

2 Didaktika slovenského jazyka v systéme vied
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Po prestudovani kapitoly by ste mali vediet’:

1. zaradit didaktiku slovenského jazyka (DSJ) do systému vied a vysvetlit jej poziciu ako
hranicnej vednej discipliny,

2. wvysvetlit vztah DSJ k inym vednym odborom a charakterizovat’ ho,

3. popisat' vztah k DSJ k lingvistickym a pedagogicko-psychologickym transdisciplinam.

Didaktika slovenského jazyka (teéria vyucovania slovenského jazyka) patri
k najmlad$im vednym disciplinam, ¢o suvisi s historickym kontextom a so sposobom
vyulovania slovenského jazyka a v slovenskom jazyku’. Metodika slovenského jazyka bola
sucast'ou vSeobecnej didaktiky, priCom Specifikovala vSeobecné vychodiska. Tak ako ostatné
didaktiky, patri DSJ k hrani¢nym vednym disciplinam, t. j. svoje poznatky ¢erpa z pribuznych
odborov, stoji na rozhrani vedného odboru, ktory sa premieta do vyucovania,
a pedagogickych disciplin (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 8). M. Ligo§ (2009, s. 14) ju
charakterizuje ako ,,hraniénu, sprostredkujiicu, teoreticko-aplikacnu a prakticku disciplinu,
ktora sa nachddza v prieniku (inkluzii) viacerych zdkladnych vednych odborov, a to najmidi
Jjazykovedy, literarnej vedy a vied o ¢lovekovi a spolocnosti v SirSom zmysle*. L. Liptakova et
al. (2011, s. 17) vnimaju prienik s inymi odbormi na zaklade dvoch hl'adisk, a to obsahového
a edukacného. Vo vztahu k obsahu cerpa DSJ z jazykovedy a jej pribuznych disciplin, tzv.
transdisciplin (napr. psycholingvistiky, kognitivnej lingvistiky, vyvinovej lingvistiky,
sociolingvistiky, etnolingvistiky, semiotiky, pragmatiky, tedrie textu, kulturologie, teorie
komunikacie a pod.). V ramci integracie so slohovou zlozkou je silné prepojenie s vedeckou
Stylistikou, pricom didaktika slohu je ,modifikdciou teoretickej Stylistiky a spojenej
s vyberom podla podmienok Skoly a spolocenskych potrieb* (ibid.). Ak prihliadame na
integraciu jazykovej zlozky s literarnou, pribuznou disciplinou je aj literdrna veda a jej
okrajové discipliny (semiotika, pragmatika, teoria textu, kulturoldégia, umenoveda, tedria
komunikacie a pod.). Vo vztahu k edukacnému procesu jej konceptudlne vychodisko tvoria
pedagogicko-psychologické vedy aich  transdiscipliny  (vSeobecna  didaktika,
psychodidaktika, kognitivna psychologia, vyvinova psycholégia, Skolskd psycholdgia, tedria
vychovy apod.). Didaktika slovenského jazyka ako odborova didaktika z tychto disciplin
cerpa nielen poznatky, ale aj terminoldgiu (napr. princip, zasada, ucebny obsah, klima, ziak
ako subjekt, konstruktivisticky pristup, jazykova rovina, pravopis, fonetika a pod.).

> Pre hilbsie pochopenie problematiky z historického hladiska spracivame samostatni kapitolu Pristupy
a koncepcie vo vyucovani materinského jazyka a slohu.



Vzt'ah medzi DSJ a pribuznymi disciplinami nie je jednostranny smerom k DSJ, t. j.
informdcie z nich nielen Cerpa, ale ich aj odovzdava (<), ako to naznacCuje schéma 1,
vypracovand na zéklade vyznamnych didaktik (L. Liptdkova et al., 2011; M. Ligos, 2009a):

kognitivna lingv.
sociolingvistika Lingvistické
— — . . r
vyvinova lingvistika discipliny
pragmatika (literarne)
vSeob. didaktika M DSJ (tedria
vyucovania)

psychodidaktika

Pedagogicko-
kogn. psychol. _ psychologické
vyvin. psych. discipliny
tedria vychovy

Schéma 1: Naértnutie vztahov lingvodidaktiky s hrani¢iacimi vedami

M. Ligos$ (2009, s. 14) nacrtava poziciu DSJ v systéme vied prostrednictvom schémy
zohl'adiiujuce;j teoreticky i prakticky zaklad discipliny:

Iné vedné Iné vedné
discipliny discipliny

Iné vedné
discipliny

Iné vedné
discipliny 2
i

Schéma 2: Lingvodidaktika vo vztahu k hrani¢iacim disciplinam



2. 1 Didaktika slovenského jazyka vo vzt'ahu k lingvistike a vybranym
transdisciplinam

DSJ sa zaobera vybranym suborom poznatkov z lingvistiky, preto ju v sucasnej
terminoldgii nazyvame aj lingvodidaktika. Lingvistické poznatky, ktoré tvoria obsahovu
napln vyucovania slovenského jazyka, su Specifické, pretoze ich osvojenie je nielen cielom
vyuCovania slovenského jazyka, ale aj ndstrojom vyucby — obsah (jazyk) je sprostredkuvany
nim samym (jazykom). Vyucovaci jazyk je zaroven predmetom vyuclovania, ale
i prostriedkom na ziskavanie poznatkov ofiom samom. Tento fakt je taktiez zdkladnym
$pecifikom vyucovacieho predmetu slovensky jazyk (Ligos, 2009, 103nn). K. Kamis (2007, s.
170) hovori otzv. ,reSovom u&eni“®, pri ktorom verbalizujeme myslienkové obsahy.
V predmete slovensky jazyk verbalizujeme myslienkové obsahy o jazyku do jazykového
prejavu, vjeho konkrétnej realizacii — re€i. Problematike realizdcie jazyka
prostrednictvom reCovych aktov v lingvodidaktike i didaktike literatiry sa venuju autori
vysokoskolskej ucebnice Teoretické aspekty jazykového a literarneho vzdelavania (Bilik et
al., 2011). Problematika sa dotyka kognitivnej lingvistiky, ktora sa nachddza na pomedzi
lingvistiky, psycholingvistiky a inych kognitivnych vied. Kognitivna lingvistika vychadza
z predpokladu, Ze jazyk ajeho realizdcia vre€i su zdkladnymi kognitivnymi cinnostami
¢loveka. Vzhl'adom na tento fakt je nutné zaoberat’ sa v DSJ nielen jazykom samym, ale aj
jeho osvojovanim, vyuzivanim, ato pri zohladiiovani kognitivneho vyvinu dietata. Coraz
CastejSie sa objavuje pojem metajazyk a metakognicie. U nas sa tejto problematike podrobne
venuju Jana Kesselova a Daniela Slancova.

Dieta pocas svojho vyvinu prechadza rozliénymi Stddiami recového vyvinu, od
jednoduchého hrkutania cez prvé slova avety po zrelé rozvité vypovede. Ide o recovu
¢innost, ktord vznika ako potreba komunikovat' s okolim a dieta si zaroveil osvojuje
schopnost reGovo komunikovat’. Vtomto bode sa lingvistika stretd s vyvinovou
psycholdgiou, a to v pomerne rozvetvenej discipline vyvinovej psycholingvistike. Kazd¢ diet’a
vSak vyrastd v inom socidlnom a jazykovom prostredi, ktoré mu sprostredkuva isty jazykovy
vzor a s ktorym diet’a, ako s prvotnou jazykovou vybavou, prichadza do Skoly. Tak napriklad
dieta vyrastajice v rodine hovoriacej nare¢im nebude spontanne komunikovat spisovnym
jazykom, pretoze tuto formu jazyka nepozna. Prave vztahom medzi spisovnym jazykom

® Redové ucenie a verbalizécia sa nevztahuju iba na vyucovanie slovenského jazyka, ale vyuzivame ich pri
vSetkych vyucovacich predmetoch, napr. aj pri matematike, ktord vyuziva termin matematicky jazyk. Ako
poznamenava K. Kamis (ibid.), ,,zakladni aritmetické operace s nizkymi ¢isly jsou verbalni a aktivuji prevazné
levostranné korové oblasti a ¢isla se koduji obdobné jako slova matetstiny. Dveé a dve jsou Ctyfi je véta slovesna
indikativni a pravdiva. V téchto pfipadech je aritmetické pocitani zavislé na langueové-parolovych funkcich
ptirozeného jazyka. ....Exaktni pocitani aktivuje temenni kiru oboustranné a ¢isla koduje neslovné. Matematické
schopnosti zakd jsou jednak zavislé na jazykovych funkcich pfirozeného jazyka.... a zahrnuji oblast pfesného
aritmetického pocitani pracujictho i na zdkladé vét indikativnich, jednak obecné matematické uvazovani
jazykove zavislé neni....“.

" Re¢ je zaloZena na tzv. pracovnej pamiti. Okrem nej pozname epizodicku a sémanticka pamit. Epizodické sa
¢leni na proces ucenia (kédovanie), proces ulozenia pamitovych dat (konsolidacia) a vybavovania. Sémanticka
pamit’ nam umoziuje pomenuvat predmety, interpretovat’ zmysel zvukovych a grafickych slov a osvojovanie si
vyznamovych vztahov medzi slovami a pojmami (ibid.).



a jeho variantmi sa zaobera sociolingvistika, ktord v modernom vzdelavani zastava rovnako
dolezité miesto ako vysSie spominané discipliny.

Lingvistika poskytuje didaktike slovenského jazyka obsahova népli pre vyucovanie,
no s prihliadanim na zakonitosti vyvinu dietata su vedecké poznatky pretvarané
a prispdsobené (modifikované, transformované) pre potreby Skolského vzdeldvania.
Hovorime o tzv. didaktickej transformacii ¢i modifikécii jazykovednych poznatkov, pri ktorej
st napriklad definicie prepracované do Skolskych pouciek, jazykovy systém je rozdeleny na
jazykové roviny a mensie jednotky, ktoré v skutoénosti nejestvuju. Stiepenie systému ma
ziakovi zabezpecit lepSie pochopenie Ciastkovych javov a pod.

2.2 Didaktika slovenského jazyka vo vzt’ahu k pedagogicko-psychologickym
disciplinam

Didaktika slovenského jazyka vychadza z pedagogiky, predovsetkym zo Skolskej
pedagogiky, ktora jej sprostredkuva informécie stvisiace s pdsobenim vychovnych ¢initel'ov
v Skolskom prostredi. V poslednom desatroCi sa pozornost’ venuje aj pozicii Specidlnej
pedagogiky v odborovej didaktike, o suvisi srasticim poctom Zziakov so Specifickymi
vzdelavacimi potrebami. V suvislosti s DSJ ide najmé o ziakov so Specifickymi potrebami
v oblasti dysgrafie, dysortografie ¢i dyslexie.

Primarne postavenie ma vSeobecna didaktika, ktora sprostredkuva (nielen) teoretickti
zékladitu pre edukacny proces. V poslednom obdobi zalina doblezit¢é miesto zastavat
psychodidaktika, ktora tvori prepojenie medzi tedriou vyucovania (didaktikou)
a psychologiou. Spomedzi psychologickych disciplin treba spomenit’ najmid Skolsku
(pedagogicku) psychologiu. Poznanie ziaka, jeho schopnosti, temperamentu, nadania ci
charakteru, zaujmov a pod. tvori zdkladny predpoklad pre efektivne vyucovanie. Rovnako aj
znalost’” vyvinovych obdobi Cloveka (vyvinova psychologia) napomaha ucitel'ovi k spravne;j
vol'be ucebnych postupov, metdd ¢i stanoveniu obsahu vyucby. Nezastupite'né miesto v DSJ
zastava kognitivna psychologia, ktorej predmetom skimania st kognicie, t. j. Struktiry
a procesy l'udského myslenia. Ked’ze jazyk chapeme ako sucast’ kognicie (porov. Liptakova
et al.,, 2011, s. 57), sucast myslienkovej ¢innosti Cloveka, spdsob, akym clovek koduje
a dekoduje obsahy v jazyku, vznika prepojenie lingvistiky a psychologie.

Ako sme mali moznost’ v§imnut si pri vymedzovani hrani¢nych odborov DSJ, tato
vednd disciplina je uzko previazana s viacerymi odbormi a disciplinami, bez ktorych by
nemohla jestvovat. Coraz viac sa didaktici vo svojom vyskume orientuji smerom
k transdiciplinam® a hladaju v nich odpovede na novovznikajiice otazky. Chapanie didaktiky
ako metodiky, ktoré doteraz prevladalo, uz v sucasnosti nie je postacujice, pretoze nie je
schopné popisat’ mnohostranné potreby spolo¢nosti.

¥ Problematike vztahu DSJ a transdisciplin sa venuje Integrovana didaktika slovenského jazyka a literatury pre
primarne vzdelavanie (2011) a Ciastocne aj Uvod do didaktiky materinského jazyka a literatury. Zdklady
Jjazykového a literarneho vzdelavania I. (M. Ligos, 2009), z ktorych sme pri pisani kapitoly vychadzali.



Otazky, namety a ulohy:

1. Vyberte si lubovolnu transdisciplinu z kazdej oblasti a podrobnejsie si ju prestudujte.

Poméze vam to dokladnejsie pochopit' prepojenie s DSJ. Ako vystup pripravte

prezentaciu s nazornymi ukazkami a hypertextovymi prepojeniami.

2. Vysvetlite, ako vplyva lingvisticka antropologia na DSJ.
3. Urcte, ktoré zdisciplin, resp. transdisciplin zasahuju do tychto oblasti: specifické

poruchy ucenia, vyucovanie deti v ndrecovom prostredi, sposob tvorenie proprii

u ziakov sekundarneho stupna, vyucovanie nadanych deti, utvaranie skupin pri

diferencovanom vyucovani, praca s myslienkovou mapou.

3 Didaktika slovenského jazyka ako samostatna vedna disciplina
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1. vediet odlisit didaktiku slovenského jazyka, ciastkové didaktiky, didaktiku ako Studijny

program a vyucovaci predmet slovensky jazyk;

2. nadobudnut elementdrne poznatky o utvarani DSJ ako vednej discipliny, o jej
rozlicnych nazvoch a obdobi, v ktorom sa zacala formovat;
3. vediet charakterizovat DSJ ako vednu disciplinu, definovat’ ju a zaradit' do systéemu

vied;

4. vediet charakterizovat a blizsie popisat’ predmet, metodologiu a system DSJ;

“

poznat ciele Studijného predmetu teoria a prax vyucovania slovenského jazyka,

6. vediet vysvetlit, v com spociva teoreticko-aplikacny charakter DSJ a jej funkcie.



3.1 Vymedzenie a vyvin pojmu — Od metodiky vyucovania slovenského jazyka
k teorii a praxi vzdelavania

Nézov teodria aprax vyucovania slovenského, resp. materinského jazyka sa pocas
storo¢i menil, rovnako ako zékladné terminologia ¢i pristupy a koncepcie. Zmeny, ale v istom
zmysle aj stagnécia, siviseli so situdciou vzdeldvania a potrebou existencie, resp. neexistencie
teorie vzdeldvania. Zaciatkom 19. storoia sa uclitelia na naSom Uzemi vzdeldvali len
prostrednictvom niekol’komesacnych kurzov, systematické inStitucionalne vzdelavanie
chybalo. Prvym krokom bolo zalozenie prvého ucitel'ského tustavu (takto bol ustav
pomenovany az v roku 1991) v Spisskej Kapitule spiSskym biskupom J. L. Pirkerom v roku
1819. V ustave, nazyvanom Preparandia, oficidlne [Institutum praeparandorum ad laudi
magisteria (J. Gavlak, 2004), sa vyucovalo po latinsky, nemecky a slovensky. Vyznamnou
uéebnicou bola Paedagogia Slowenskd pre Triwidlske Skoli Biskupstva Spisského od J. Péalesa
zroku 1820. Po zaloZeni kapitulského tstavu vznikli ucitel'ské tstavy v Modre, Levoci €i
Klastore pod Znievom. Formovali sa inStitacie, v ktorych sa ucitelia pripravovali na
povolanie, ato predovSetkym po stranke metodickej. Preto v prvych rokoch hovorime
o metodike vyucovania. V ulitel'skych ustavoch sa pouzival pojem metodika vyucovania
slovenského jazyka, ktoratvorila sucast vyuCovania predmetu slovensky jazyk (porov.
Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 7). Samostatnym predmetom vyucovanym na vysokych
Skolach sa metodika stala az neskér. Termin oznacoval predovsetkym procesudlnu stranku
edukacie a kedze pod metodikou rozumieme len ,,urCity osvedCeny, empiriou (praxou)
overeny postup vo vyucovacej alebo ucebnej Cinnosti“ (M. Ligos, 2009, s. 10), vznikla
potreba doteraz zauzivany nazov vyznamovo rozsirit’.

Neskor sa na oznacenie tejto vednej discipliny pouzivali nazvy ako teoria vyucovania
slovenského jazyka, tedria a prax vyucovania slovenského jazyka, teoria a prax jazykového
vzdeldvania (termin navrhol J. Prlcha), teoria jazykovo-komunikacného vyucovania
(predovsetkym v pracach ,,PreSovskej Skoly*), tedria komunikacnej a slohovej vychovy,
teoria jazykového a literarneho videlavania. Kolektiv autorov pod vedenim L. Liptdkovej
pouziva termin integrovand didaktika slovenského jazyka a literatury (2011), ktory
vzhladom na primarny stupeil vzdeldvania povazujeme za najkomplexnejSie vyjadrujuci
podstatu discipliny.

Ako naznaCujii viaceré nazvy, sucCastou didaktiky slovenského jazyka je aj
integrovand zlozka slohu, ktord sa v minulosti samostatne spractvala ako didaktika slohu,
teoria vyucovania slohu, slohovej vychovy a pod. V uebnych osnovach sa slohova zlozka
nazyvala aj slohovy vycvik (70. roky 20. stor.) ¢i slohova vychova (Betdkova — Tarcalova,
1984, s. 10). Termin slohovéa vychova vysvetluje M. Cechova (1985, s. 17) na zéklade jej
ciel'a — rozvijat’ slohové schopnosti, nie iba vedomosti (z tohto dovodu nehovori o slohovom
vzdelévani, ktoré tvori len ¢ast’ slohovej vychovy).

Pri spracuvani tejto vysokoskolskej ucebnice sa priklaname k pomenovaniu didaktika
slovenského jazyka, pricom mame na mysli jeho integrovanu podobu so slohovou zlozkou.
Nehovorime o integrovanej didaktike ako v pripade vysSie spominanej vysokoskolskej
ucebnice (Liptdkova et al., 2011), pretoze do nej nezahffiame vSetky zlozky vyucovania



materinského jazyka, ku ktorym patri aj literarna vychova. Literarnej vychove sa v ucebnici
nevenujeme, pretoze v priprave budicich pedagoégov predstavuje samostatny ucebny predmet
(tedria a prax vyucovania literarnej vychovy).

Termin didaktika slovenského jazyka zarovenn odliSujeme od vyucovacieho, resp.
Studijného predmetu tedria a prax vyucovania slovenského jazyka, vyuovaného na vysokej
Skole. Rozdiely, napriek totoznému pomenovaniu, vnimame na viacerych urovniach, ale
predovsetkym v cieloch tychto disciplin. M. Ligos (2009, s. 13) Specifikuje ciele Studijného
predmetu teoria a prax vyucovania slovenského jazyka nasledovne:

1. spristupniuje Studentom a adeptom ucitel'stva nové poznatky z DSJ;

2. pripravuje  Studenta na  vyuCovanie ako kompetentného, odborného
a vysokokvalifikovaného profesionala = ma teoreticko-aplikacny charakter;

3. ma Specialnu profesijnu orientaciu;

4. zaobera sa odbornym zakladom ucebného predmetu slovensky jazyk, tedriou
a praxou vyucovania slovenského jazyka;

5. ma synteticky, sprostredkujici a integracny charakter;

6. pripravuje Studenta na zmenu socidlnej roly (ziak — Student — pedagdg);

7. usetri $tudentovi &as, aby nepostupoval metodou pokus — omyl®, ale dava priestor

zvolit’ si vlastny pristup na zéklade prestudovanych teoretickych vychodisk;

8. zniZzuje mieru tradicie a zastaranosti v edukdcii, vedie Studenta k tvorivosti

a nachadzaniu vlastnych postupov.

Ciel'om S$tudijného predmetu teoria a prax vyucovania slovenského jazyka je teda
odovzdat’ najnovsie poznatky z didaktiky slovenského jazyka adeptom ucitel'ského povolania
a pripravit ich na vykonavanie pedagogickej praxe. Predmet nepracuje s vedeckymi
metdodami, ktoré pouziva DSJ pri svojom vyskume, vo vSeobecnosti ani netvori nové
poznatky, ide len o ich sprostredkovanie. Jej ulohou je odovzdat’ predchadzajiice skusenosti ¢i
postupy, ktoré si vedecky overené¢ a mnohymi didaktickymi pokusmi vyskusané (Betakova —
Tarcalova, 1984, s. 8).

V stvislosti s terminom didaktika slovenského jazyka treba spomenut’, Ze v ramci DSJ
vyClenujeme aj Ciastkové didaktiky zamerané na konkrétnu oblast’ jazykovedy (i literattry),
napr. didaktika pisania a ¢itania na primdrnom stupni vzdeldvania, didaktika pravopisu,
gramatiky, slohu, vlastného mena (Belakova, 2010) a pod.

Problematika dejin vyucovania slovenského jazyka nie je v sti€asnosti rozpracovana,
no parcialne sa jej venoval M. Ligo§ vo svojej didaktike (2009a)'’. Didaktika slovenského
jazyka sa na Slovensku zacala ako vednd disciplina utvarat’ az zaciatkom 60. rokov 20.
storo¢ia (Ligos, 2009a, s. 11), ked’ L. Horecny akol. zostavili 1. a2. vydanie zbornika
Metodické problemy vyucovania slovenského jazyka a literatury (1957). V tomto obdobi sa
prvykrat vyslovila poziadavka spajania slohu s jazykovou praxou a zivotom diet’at’a (znova sa
tato otdzka otvorila v 70. — 80. rokoch, ked” sa zacal vacsi doraz klast na ustne jazykové
prejavy). Do 60. rokov 20. storoCia nebola teodria slohu systematicky rozpracovand, na urovni

? Metdda pokusu a omylu je najstarSou metédou didaktiky.
1 Pri spracavani &asti kapitoly vychadzame z citovanej didaktiky.



slovenskej $tylistiky sa problematike venovali J. Mistrik, F. Miko a M. Ivanova-Salingova.
Prvé Cciastkové Studie o vyuCovani slohu sa zacinaji objavovat v 70. — 80. rokoch.
V prvopociatkoch mozno slohové vyucovanie oznacit' ako ucenie o slohu, resp. slohovych
utvaroch, nie ucenie slohu (Belakova, In: Bilik et al., 2011, s. 40).

V rokoch 1954 — 1991 vychadzal Casopis Slovensky jazyk a literatura v skole, no v
roku 2014 ho nahradilo periodikum Jazyk a literatira vydavané Statnym pedagogickym
ustavom. V 60. rokoch sa zacali vydavat’ aj rozlicné metodiky vyucovania, pricom k otdzkam
vyulovania slovenského jazyka sa vyjadrovali nielen uditelia a didaktici (V. Betakova, Z.
Tarcalova, J. Balay a i.), ale aj popredni jazykovedci (F. Miko, J. Mistrik, J. Oravec, E. Jona,
A. Ryzkova, M. Patdkova, J. Findra, J. Stefanovi¢, L. Duri¢ a 1.). Pri tvorbe ucebnic sa zacali
zohl'adnovat’ prevazne praktické otazky.

V rokoch 1965 a1966 sa konali konferencie o vyucovani slovenského jazyka
a literatury, ktorych vystupom bol zbornik K teorii vyucovania slovenského jazyka a literatury
(1968). Na konferenciach sa otvorila aj otdzka o Specidlnej didaktike slovenského jazyka ako
novej vednej discipline.

Zaciatky formovania didaktiky slovenského jazyka boli poznacené ,,mieSanim
disciplin®, tedérie jazykového vyuCovania a Citania, resp. literatiry. Charakter jazykového
vzdelavania bol systémovo-opisny a menit sa zacal az zaCiatkom 80. rokov, ked sa do
popredia dostava otazka komunikacno-poznavacieho modelu. Komunika¢no-poznavaci model
je vsucasnej lingvodidaktike pomerne dobre prepracovany, problém vsSak vidime v jeho
implementécii do praxe neustale poznacenej tradicnym pristupom.

3.2 Vymedzenie DSJ ako vednej discipliny

Kazda vedna disciplina je charakterizovana niekol’kymi atributmi, bez ktorych by ako
veda nemohla fungovat. Tymito atribitmi st vlastnd metodologia, prepracovany systém,
predmet a ciele skimania. Patri k nim aj prepracovana terminolégia a teoretické vychodiska.

Didaktika slovenského jazyka je zakladnou pedagogickou vedou a hrani¢nou vednou
disciplinou. Je to vedna disciplina, ktord skima obsahova'' a procesudlnu'’ stranku
vyuCovania slovenského jazyka. M. Ligo§s (2009, s. 14) jej prisudzuje atriblty
sprostredkujucej, teoreticko-aplikacnej a praktickej discipliny. Uvedené atributy si zaroven
funkciami didaktiky slovenského jazyka. Status DSJ ako vednej discipliny naznacuje, ze musi
mat’ vlastny predmet a ciel' skimania, vypracovani metodoldégiu, systém, terminoldgiu,
klasifikacie a pod. "

Systém DSJ tvoria viaceré navzajom suvisiace elementy utvarajuce vyucovaci proces.
Tymito prvkami mozu byt napriklad:

" Podrobnejsie sa fiou zaoberame v 2. &asti udebnice.

12 Procesualnu stranku rozoberdme v 3. Casti uéebnice.

1 Vieobecne sa systému didaktiky venuje napr. I. Turek (2014, s. 21), ktory zaroven nadrtava vztahy medzi
jednotlivymi komponentmi.



= interakcia medzi Zziakom aucitelom, ich c¢innost’ (uCenie sa jazyka ziakom,
vyucovanie jazyka pedagdégom);
= systém cielov (systém toho, ¢o sa ma pri vyucovani slovenského jazyka dosiahnut’ —
jazykové a komunika¢né kompetencie);
= ucivo slovenského jazyka, ktor¢ sa vdaka interakcii ucitela a ziaka stava
dynamickym ¢initelom, a to prostrednictvom metod, zésad, principov, organizacnych
foriem ¢i materialnych prostriedkov.
Ako plnohodnotna vedna disciplina didaktika slovenského jazyka v praxi urcuje:

1) ciele vyu€ovania slovenského jazyka (¢o vo vyucovani dosiahnut?);

2) vyber uciva — obsahovu zlozku predmetu (o ucit?);

3) vol'bu metdd — ide o metddy vSeobecného i Specifického charakteru (ako ucit?);
4) organizacné formy vyucovania (kedy a kde ucit?);

5) materidlne podmienky vyucovania (vratane pomdcok a technickych prostriedkov;

pomocou coho ucit?); (porov. 1. Turek, 2014).

J. Dravecky (2016, s. 8) zobrazuje systém didaktiky pomocu jednoduchej schémy:

| CELE |
Y-

C DIDAKTICKE METODY ORGAMIZACNE MATERIALNE
ZASADY FORMY PROSTRIEDKY

WYUCOVACI PROCES

: UCITEL I- : . 9 ZIAK .
VYUCOVANIE UCENIE SA

| VYSLEDKY |

Schéma 3: Systém didaktiky

Dal§im atribatom DSJ su presne formulované a vymedzené ciele. V. Betakova et al.
(1984, s. 14) za ciel DSJ povazuji skiimanie cielov uc¢ebného predmetu, obsahu, ktory si
maju ziaci osvojit, skiimanie ucebnych osnov, ucebnic ainych prostriedkov vyucovania,
vlastného vyucovacieho a u¢ebného procesu, metdd, organizacnych foriem, osobnosti ucitel’a
a pod. Ulohou DSJ je teda $tudentovi poskytnut’ a sprostredkovat’ informécie teoretického
i praktického charakteru. Praktické informacie st odskasané, overené praxou,
niekol'’korocnymi skusenostami inych pedagdgov. Teoreticko-aplikacny charakter discipliny



je dany tym, ze Student ma moznost’ teoretické vychodiskd overovat (aplikovat) priamo
v praxi (pocas priebeznej isuvislej praxe). S tym suvisi aj praktickost’ discipliny (Student
dostdva navody, ako pracovat skonkrétnym ucebnym obsahom, akym spdsobom
modifikovat’ u¢ivo apod.). Lingvodidaktiku mozeme potom definovat aj ako odborovi,
teoreticko-aplikacnu, samostatnu vednu disciplinu, zaoberajicu sa obsahovou
a procesudlnou strankou vyucovania slovenského jazyka. (Palencarova et al., 2003; Ligos,
2009; Liptakova et al., 2011). V. Betakova et al. (1984, s. 15) definuju DSJ jednoduchsie, a to
ako hrani¢nu vednu disciplinu o vychove avzdeldavani v slovenskom jazyku ako jazyku
materinskom.

Predmetom skumania je vyucovanie slovenského jazyka (jeho obsahova i procesualna
stranka), v ktorom prebieha interakcia medzi subjektmi vyucovania — Ziakom (edukantom)
aucitelom (edukatorom). V systémovo-opisnom pristupe sa ziak chapal ako objekt
vzdelavania, v komunika¢no-kognitivnom modeli sa vnima v stlade s konStruktivistickym
chapanim ako subjekt. Pedagdg vystupuje v pozicii facilitdtora ¢i mediatora informécii. Ide
o spravne stanovenie ciel'ov a uloh, obsahu a postupov, metdd a foriem prace vo vyucovani.
Neposkytuje pritom navod, ale mé posobit’ ako motivant pre tvorivl pracu ucitela.

Pri otazke metodologie je nutné poukazat na rozdiel medzi terminmi metodika
a metodologia. Kym metodika oznacuje subor metdd pouzivanych pri vyucovani,
metodolégia je naukou o metddach aich aplikacii. Metody pouzivané pedagéogmi vo
vyuCovani slovenského jazyka st teda odlisSné ako metddy, ktoré pri vedeckom vyskume
vyuzivaju didaktici. Vyber metod, ktoré odborova didaktika pouziva, zavisi od stanovenych
hypotéz arieSeného problému. Zakladné clenenie metdd je na empirické a teoreticke.
V rovine empirického vyskumu pouziva DSJ metddy vedeckého poznavania spété s realitou
(vedecké pozorovanie, experiment, interview, obsahovad analyza pedagogickych dokumentov,
pripadova Studia, projektivne techniky, merania a podobne). V rovine teoretickej sa pouziva
napriklad myslienkovy experiment, metody modelovania a formalizacie (Skalkova, 1999, s.
19). Inad typologizacia vyskumu je na kvantitativny a kvalitativny ak nim prislichajice
metody. Kvantitativnemu vyskumu zodpovedaju viac empirické metddy, ktoré su
spojené¢ s kvantitativnymi analyzami. Empirické metdédy vSak mozno pouzit' aj pri
kvalitativnych ~ vyskumoch, napr. nestrukturované interview, menej Strukturované
pozorovanie, analyza dokumentov, autobiografii, biografii, korespondencie, protokolov,
inscenacnych metod, simulacnych hier a podobne. Mozno sem zaradit’ aj hermeneutické
metody zamerané na pochopenie, interpretaciu vychovno-vzdelavacieho procesu, Cci
etnografiu (ibid., s. 23). Tiez mozno hovorit o vyskume zdkladnom a aplikovanom,
Ciastkovom & komplexnom.

M. Ligos (2009, s. 15) nacrtol kvantitativne a kvalitativne metddy, s ktorymi pracuje DSJ
ako odborova didaktika, napr.: pozorovanie (Struktirované, neStrukturované, kratkodobé,
dlhodobé...), historicka m., porovndvacia (komparativna) m., logicka analyza, Studium
Skolskej a pedagogickej dokumentacie, kvalifikacnych prac ucitelov, produktov Ziakov,
prispevkov v tlaci, Studium merani Skolskej inspekcie a vzdelavacich institucii (PISA,
PEARLS, OECD, SPU...), analyza skiisenosti z praxe, m. pripadovej Stidie, merania vykonov
Ziakov (TS5, T9 a 1.), experiment, rozhovor, interview, analyza, interpretdacia, anamnéza,



anketa, dotaznik, skaly, projektivne m. (skupinové, kresbové, verbalne m....), kazuistika,
modelovanie, historickd etnografia apod."* So spominanymi metédami bezny uéitel vo
vyucovani slovenského jazyka nepracuje, pretoze su nad rdmec jeho kompetencii. Vynimocne
vSak moze daktoré z metdd vyuzivat, najmd pri hodnoteni ziackych vysledkov prace, napr.
skiimanie produktov svojich ziakov (portf6lia, pisomné prace, pravopisné cvicenia a pod.).

Otazky a namety:

1. Co by ste zahrnuli pod pojem propedeutika DSJ? Odpoved’ si zndzornite pomocou
mapy alebo grafu.

2. Prestudujte si niekolko cisel casopisu Slovensky jazyk a literatura v skole a porovnajte
vtedajsie a aktualne otazky tykajuce sa vyucovania slovenského jazyka. Zo zisteni
vyvodte zavery a referujte o nich v skupine.

3. Oboznamte sa s metodickymi priruckami zo 70. rokov 20. storocia. Pozornost mozete
zamerat’ napriklad na obsahovu stranku materialu, sposob spracovania, graficke
prevedenie, autorov prirucky a pod.

4. Spomedzi metod DSJ si vyberte dve a zistite o nich c¢o najviac informacii. Svoje
zistenia spracujte formou prezentdcie.

5. Pocas priebeznej pedagogickej praxe sa oboznamte s produktmi Ziakov z predmetu
slovensky jazyk. Zo zisteni vypracujte zavery a referujte o nich kolegom.

6. Vytvorte dotaznik a anketu, ktorymi budete sledovat lubovolny jav tvkajuci sa
vyucovania slovenskeho jazyka. Porovnajte ich.

7. Pocas pedagogickej praxe vypracujte kazuistiku sledovaného Ziaka. VyuZite pomoc

pedagogickych zamestnancov, prip. Skolského psychologa.

4 Pristupy a koncepcie vo vyucovani slovenského jazyka a slohu

" Viac o metédach v Metodolégii vied o vychove (S. Svec at al., 1998).
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Po prestudovani kapitoly by ste mali:

1.

vediet definovat koncepciu zo vseobecného hladiska aj z aspektu DSJ;

ziskat' prehlad o koncepciach vo vyucovani slovenského jazyka v 4 historickych
etapach a zaroven ich strucne popisat;

vediet charakterizovat’ komunikacno-poznavaci model vo vyucovani SJ a komunikacnu
vychovu,

upevnit si pozmatky o aktudalne pouzivanych pristupoch vo vyucovani SJ
a previldadajucich typoch ucenia;

vediet' definovat’ myslienkové operdcie pouzivané v predmete slovensky jazyk a uviest
priklady na kazdu z nich;

vediet' charakterizovat kurikulum, vymenovat jeho druhy, resp. roviny a dimenzie.
Vyucbu slovenského jazyka pocas viacerych historickych obdobi charakterizovali

mnoh¢ pristupy a nahlady. Kazdy pristup, koncepcia je reflexiou doby, v ktorej vyucovanie
prebicha, preto sa v dejinach stretdme s ¢asto sa meniacimi koncepciami, daktorymi rychlo
vznikajucimi, ale aj rychlo zanikajicimi, inymi dlhSie pretrvdvajucimi. Nie je nic¢im
zvlaStnym, Ze sa v rovnakej dobe objavuji dva diametrdlne odlisné pristupy, ¢asto aj na
hranici prijatelnosti (porov. gramatizmus a agramatizmus, prakticizmus a teoretizovanie,
vyucovanie slohu ako umenia a praktickych zrucnosti a pod.). Tieto pristupy odzrkadl'uja
sposoby, akymi sa doba vyrovnava s realitou vzdelavania. Koniec-koncov, dnes$ny stav
Skolstva je toho prikladom — hladanie efektivnych pristupov, ktoré by dokézali zabezpecit’
rozvoj stanovenych kompetencii, neustale na seba narazajice tradi¢né vzdeldvanie a moderné
pristupy, nepripravenost’ systému pre prijatie inovacii, pristup tradi¢ne vzdelavanych
pedagbdgov, od ktorych sa ziada novatorstvo a pod.

A. F. Kollar
Felbiger - Methodenbuch

cirkevna 8kola C+M staroslovienégina



Pristupy vo vyucovani slovenského jazyka z historického hl'adiska nie su dokladne
preskimané, ciastocne im vSak pozornost’” venoval M. Ligo§ (porov. 2009a) vo svojej
didaktike. Skoér nez priblizime obdobia a jednotlivé koncepcie, povazujeme za vhodné
objasnit’ pouzivané pojmy.

4.1 Koncepcia

Pojmom koncepcia vo vSeobecnosti oznaCujeme istii predstavu, plan, osnovu. Slovnik
cudzich slov (1997, s. 490) definuje koncepciu ako ,,spésob ponatia, chapania vykladu
urcitého javu; zakladné hl'adisko, veducu ideu, myslienkova osnovu, vysvetlenie javu; hlavny
zamer...”“. Podobne chapeme aj koncepcie vyucovacich predmetov, konkrétne slovenského
jazyka a literatiry (d’alej len SJL). J. Jelinek (1979, In: M. Ligos, 2009a, s. 47) ju popisuje
ako ,,soubor principtl, na jejichz zéklad¢ se stanovi cil a koly vyucovani matetskému jazyku,
jeho obsah i1 metody... z nichz vychéazi i koncepce ucebnic, metodickych knih, piirucek i
ucebnich pomiicek.* M. Ligos§ (2009a) hovori o spdsobe, akym pristupujeme k predmetu SJL,
aka dolezitost mu pripisujeme, ¢o od neho oCakavame, aké zakladné znaky v nom vidime
a tiez, akym sposobom ho chceme interpretovat’ a prezentovat’. L. Liptakova (2011, s. 14) ju
definuje ako ,,isty sposob chéapania jeho zdkladnych parametrov (rozumej: parametrom
predmetu SJL — pozn. M. B.), ako su principy, ciele, obsah, proces, vystupy, didakticka
a Skolskéd komunikacia a ... celkovy zmysel predmetu..., ma otvorent a dynamicku povahu®.
Koncepcia je zékladnou bazou, od ktorej sa odvijaju ostatné didaktické kategérie (principy,
ciele, obsah, proces avystupy vyucovacieho predmetu, podoba didaktickej a Skolskej
komunikacie);(porov. Liptdkova et. al, 2011).

Vychadzajuc z viacerych pohl'adov na pojem koncepcie vo vyucovani slovenského jazyka
ju mozeme jednoducho definovat’ ako spdsob nazerania na predmet SJL, priCom sa tieto
spOsoby nazerania menia v suvislosti so zmenami spoloCenskej situacie. Prave dynamicky
vyvoj spolo¢nosti spdsobuje, ze pocas rozlicnych historickych obdobi sa néhlady,
,koncepcie“ na vyuCovanie materinského jazyka menili. Aj v sucasnej dobe musime
predpokladat’, Ze momentalne preferovand komunikacno-poznavacia koncepcia raz strati
svoje opodstatnenie a nahradi ju novsia, pre novl spolocnost’ vyhovujtcejsia koncepcia.

4.1.1 Historicky prierez koncepciami a pristupmi vo vyucovani slovenského jazyka

Na uvod kapitoly si dovolime parafrazovat’ Gesku didakticku M. Cechovii, ktora sa na
margo reformy vyjadrila, Ze nijakd reforma Skolu nespasi, ak ju vzdelany ucitel’ neprijme za
svoju. Azda aj tento fakt je prekazkou pre novsie a moderné jazykové vyucovanie. Chybaju
pedagogovia, ktori su vzdeldvani pre modernu spolocnost, v modernych podmienkach
a modernymi metédami. Absolvent pedagogickej fakulty neprijme moderné prvky, ak ich sam
nezazil anemal moznost si ich vyskuSat. Nie je tajomstvom, Ze pedagogické fakulty
vzdelavaju zastaranymi metédami, ¢asto bez prihliadania na realnu pedagogicku prax.

Dynamiku pristupov vo vyucovani slovenského jazyka charakterizuju aj koncepcie, ktoré
spracoval M. Ligos$ v didaktike Zaklady jazykového a literarneho vzdeldvania I. (2009a, s. 46



— 60) na zaklade stadia Dejin pedagogiky (Brtkova et al., 2000). Problematiku rozpracoval do
Styroch rdmcovych obdobi:

1. od ¢ias Velkej Moravy po vydanie Ratio educationis (1777)
2. 1777 — 1918 (vznik CSR)

3. 1918 —60. roky 20. storocia

4. 60. roky — stcasnost’

4.1.1.1 Pristupy vo vyucovani slovenského jazyka od ¢ias Vel’kej Moravy po vydanie
Ratio educationis

Pociatky inStitucionalneho vzdelavania na naSom uzemi siahaju do Cias Velkej Moravy,
ked’ na nase izemie prichddza byzantska misia. Solunski bratia (pdvodom z Thesalonik, ktoré
Slovieni nazyvali skratene Solun) mali pravdepodobne slovansky povod aobaja boli
bilingvistami (porov. M. Kucera, 2005, s. 104), t. j. ovladali gréctinu i sloviencinu.
Predchadzajuce  Studium (KonStantinovo na cisarskej dvorskej vysokej Skole
v Konstantinopole a Metodovo na pravnickej Skole v Solune) addkladnd znalost
slovienskeho jazyka ich predurcili na ispesnu misiu. Na Velkej Morave, kam vierozvestovia
prichadzaju, sa pouzivala stara slovienCina, ktort pouzili ako zaklad pre novy tutvar —
staroslovienc¢inu. Kratko po prichode zakladaji bratia cirkevné uciliSte pre kinazov so
Specidlnym kristianizaénym programom — vychovavat knazov, aby mohli dalej Sirit
krestanstvo avzdelavat Tud v zékladnych oblastiach. Prvé uciliste sa podla tradicie
nachadzalo v Osvétimanoch v blizkosti vel’komoravského hradiska (Kucera, 2005, s. 116)
a predstavovalo na ti dobu prevratnu a jedine¢nt Skolu, v ktorej sa po prvykrat vyucovalo
v slovienskom, materinskom jazyku. Ulohou uéilista bolo profilovat buducich kiazov a
a rehol'nikov, ktori by po odchode byzantskych bratov pokracovali v ich praci. Pomocnici
Konstantina a Metoda S$tudovali najméd nabozenské texty v hlaholike a neskor v cyrilike.
Okrem doméacej podoby jazyka sa ucili starosloviencinu (pismom 1islovom), latin¢inu,
gréctinu a hebrejCinu. Zakladom sa stala vyucba gramatiky, hudby a krestanskych uceni. Pri
vyucbe domaceho jazyka Slo predovsetkym o elementdrne znalosti (vediet' pisat a Citat),
neskor sa §tudenti orientovali na rétoriku a prekladatel’stvo. Ziaci a pomocnici Konstantina
a Metoda neskdr vyucovali aj jednoduchy l'ud, ato citat, pisat, zaklady krestanstva c¢i
zékonodarstva a vSeobecného poriadku. Predpokladame vSak, ze uz jestvovali aj svetské
Skoly, v ktorych sa pripravovali predstavitelia vyssich vrstiev spolo¢nosti. Cirkevna skola
vznikla aj v Blatnohrade u Kocel'a, ktory soltnskym bratom ,,poskytol“ 50 Ziakov. Ulohou
Konstantina a Metoda bolo pripravit’ ziakov blatenskej Skoly, buducich kinazov, na pastoraciu
v slovienskej liturgii. Vyznam byzantskej misie nie je ani dnes dostatocne doceneny, vyznam
misie solunskych bratov redukujeme cCasto len na preklad Pisma a prinos krestanskych
hodndt. V skutocnosti bol vsak ich vklad do naSich dejin ovela SirSi. Ich zasluhou bol
starosloviensky jazyk povySeny papezom Hadrianom II. na 4. liturgicky jazyk (868), ¢im
konkuroval starym prepracovanym a uznavanym jazykom. Pre KonS$tantina nebol materinsky
jazyk len dorozumievacim prostriedkom, ale aj ,,atribitom narodnej svojpravnosti, suverenity
a rovnopravnosti“ (Kucera, 2005, s. 124). Povysenie staroslovienciny teda pozdvihlo aj
starych Slovakov ako nérod, vyzdvihlo ich vyznam medzi ostatnymi vyspelymi ndrodmi. Na



zaver len poznamename, Zze Hadrian II. po povySeni staroslovien¢iny na liturgicky jazyk
polozil knihy prelozené KonStantinom a Metodom na oltdr aza pritomnosti cirkevnych
predstavitel'ov (i odporcov staroslovien¢iny) nad nimi slavil slavnostnu svita omsu. V d’alSich
diloch sa na pocest’ tejto udalosti v Rime v Styroch kostoloch slavili svité omse v slovienskom
jazyku (porov. Kucera, 2005, s. 126 — 127).

Staroslovienc¢ina sa prostrednictvom ziakov KonS$tantina a Metoda, po ich vyhnani
z Velkej Moravy, S§irila aj v okolitych i vzdialenejSich krajinach. Kulturna podoba nésho
domaceho jazyka mala teda Siroku pdsobnost’ a dolezité postavenie. V neskorSom stredoveku
sa vSak situdcia zmenila a uradnym jazykom sa znova stava latin¢ina. Popri latin¢ine sa uz
presadzuje 1 nemcina a tieZ slovakizovana CeStina. Vzdeldvanie malo nabozensky charakter
s jadrom v triviu a kvadriviu. Vznikali farské, katedralne a klastorné Skoly, ale aj mestské,
cechové, Slachtické, kupecké a partikularne Skoly. Ucila sa abeceda, Citanie a pisanie (aj
v ndrodnych jazykoch), pricom sa zalina pocitovat potreba vyucovania v materinskom
jazyku. Na elementarne znalosti nadvédzovalo trivium (gramatika, rétorika, dialektika), na
vysSom stupni kvadrivium (aritmetika, geometria, astronémia, muzika). Vyucovalo sa hlavne
memorovanim cirkevnych textov, v popredi bolo slovné, verbalne, knizné¢ vzdelanie
s dorazom na naboZensko-mravni zlozku (porov. Skalkova, 1999, s. 30). Odlisné boli
pristupy v helenistickych klastornych Skolach orientovanych na sedem slobodnych umeni
(septem artes liberales; gramatika, rétorika, dialektika, aritmetika, geometria, hudba,
astronomia)) a v pripade Sl'achtického vzdeldvania upraveného na sedem rytierskych cnosti
(jazda na koni, plavanie, strel’ba, zapasy, lov, Sach, pisanie verSov). Deti rolnikov sa
inStitucionalne nevzdelavali, ich vzdelavanie zaviselo od pristupu rodi¢ov, bolo zalozené na
predavani ustnych tradicii a folkloru. V 12. — 13. stor. vznikd uz zaujem o vzdelavanie
mestanov a v 14. storo¢i vznika 1. vysoka Skola na vtedajSom spolocnom uzemi — Karlova
univerzita v Prahe (1348). V roku 1465 Matej Korvin zalozil v Bratislave 1. vysoku skolu na
Slovensku — Academiu Istropolitanu. Viaceri slovenski uc¢enci odchadzali Studovat’ do Prahy
a zostavali tam posobit’. Niektori z nich sa vracali domov, no pod vplyvom ¢eského jazyka ich
slovencina nadobudla prvky bohemizmov a zmenila sa na tzv. slovakizovanu ¢estinu.

V obdobi humanizmu a renesancie (16. — 17. storocie) sa Coraz viac zacina pocitovat
potreba vyucovat v domacom jazyku, ato ako zaklad k ziskaniu elementdrnej gramotnosti.
KItcovou osobnostou je J. A. Komensky, ktory zddraznuje potrebu vyucovat oficialny
latinsky jazyk na pozadi materinského. Pristup Komenského je pragmaticky, zalozeny na
vyucovani rec¢i a komunikaénych zru¢nosti (i ked’ ich sam takto neoznacuje). J. A. Komensky
sa pricinil o zavedenie triedno-hodinového systému vo vyuCovani, zaviedol hromadné
vyucovanie s roénikmi a odporacal vzdelavat’ deti od veku Siestich rokov.

Vyznamnym medznikom bolo aj zaloZenie Trnavskej univerzity (1635), na ktorej sa
pestovali narodnouvedomovacie aktivity a rozvijala sa slovencina ako spisovny jazyk.

4.1.1.2 Pristupy vo vyucovani SJ od roku 1777 po vznik Ceskoslovenskej republiky
(1918)



Terezianske obdobie (18. a 19. storocie) je charakterizované germanizacnymi snahami
Marie Terézie aJozefa II. aposiliovanim habsburskej monarchie s tradnym jazykom
nemeckym. Panovni¢ka si uvedomovala potrebu vzdelaného naroda, preto zaviedla
vzdelavanie v materinskom, obyc€ajnému l'udu zrozumiteI'nom jazyku. Hovorime o prvom
uzdkonenom institucionalizovanom vzdeldvani v domacom jazyku na nasom tzemi. Pocas
povinnej Skolskej dochadzky mali ziaci primarneho vzdeldvania ziskat elementarnu
gramotnost’ — ¢itat’, pisat, pocitat, a po jej zvladnuti sa mali na vysSich stupiioch ucit
nemecky jazyk. Povinni Sestro¢nu Skolsku dochadzku, okrem iného, uzakonila panovnicka
v niekol’kozvizkovom dokumente Ratio educationis (1777), ktory vypracoval Adam
Frantisek Kollar. Ratio educationis zaroven predstavuje prvy oficidlny Skolsky poriadok s
povahou Skolského zdkona, 1. Skolsky zdkon (M. Ligos, 2009, s. 49). Pre vyucovanie
materinského jazyka spracoval bratislavsky roddk J. L. Felbiger metodicku prirucku
Methodenbuch (1777), ktora sa pouzivala az do roku 1918. Priru¢ka podporovala formalne,
praktické a utilitaristické zameranie, zdoraziioval sa pisomny prejav, praktické pisomnosti
areprodukcia. J. I. Felbiger charakterizoval sloh ako ,,spdsob, ako mala mladez slova
a myslienky volit’ a ich pouZzivat’, aby sa to s u¢elom veci, o ktorej sa ma hovorit’, zrovnavalo*
(podla M. Cechovej, 1985, s. 20). Zdéraziioval pritom pisany prejav. Ziak nizSicho
vzdelavania (8 — 11 rokov) mal ovladat’ jednoduchu reprodukciu, starSi Ziaci pisali
jednoduché pisomnosti, avSak podla vopred naucenych vzorov, bez zapisovania vlastného
myslenia (doklady o tom najdeme aj v priru¢kach 18. a 19. storoia); (M. Cechova, ibid., s.
23). Tato tendencia preferovania pisomného prejavu a zaroven reprodukovania, drilovania a
memorovania sa vo vyucovani slovenského jazyka zachovala az do konca 20. storocia, ked’ ju
,vytlacila®“ komunikacna koncepcia. V daktorych Skolach by sme vSak pozostatky tohto
pristupu nasli aj dnes. Komunika¢na koncepcia nahradila gramatizacné a katechizacné
pristupy vo vyucovani, typické ucenim ,,0 jazyku a jeho gramatike, avSak bez jazyka®. Popri
gramatickom pristupe do vyucovania prenikd Grimmov antigramaticky smer, ktory kladie
doraz na pracu stextom ako vychodiskom na jazykovo-Stylizacni a slohovl stranku
vyucovania. Kompromis medzi tymito dvoma pristupmi nasSiel profesor G. Adolf Lindner,
ktory rozliSuje vo vyucovani materinského jazyka ciel’ prakticky, formalny a materialny, t. j.
porozumiet’ komunikdtom, naucit’ sa mysliet’ prostrednictvom jazyka a ziskat’ tak vedomosti.

V roku 1819 bol zalozeny Ucitel'sky ustav v Spisskej Kapitule. V roku 1820 tu G. Pales
vydal dielo Pedagogika slovenska pre trividlne skoly biskupstva Spisského. Z iniciativy
samych ucitelov sa zacali vydavat’ u¢ebné osnovy, ucebnice a metodické prirucky. V roku
1868 sa uskutocnila §kolska reforma, v ktorej sa povinna $kolska dochadzka predizila na 8
rokov a tiez vznikli 3 slovenské gymnazia (Revica, Martin, Klastor pod Znievom).

M. Ligos (2009, s. 52) konstatuje, ze obdobie do roku 1918 charakterizovali vo vyucovani
slovenciny tieto protichodné tendencie:

* gramatizmus — agramatizmus;

= katechizovanie — vol'né vyucovanie;

= teoretizovanie — pragmatizmus (utilitarizmus);
= tradi¢ny — reformny (alternativny). pristup.



4.1.1.3 Pristupy vo vyucovani SJ od roku 1918 do 60. rokov 20. storo¢ia

Rok 1918 je v historii Slovdkov prelomovym, rokom vzniku Ceskoslovenska
a uznania Statnosti Slovakov a slovenského jazyka ako narodného, Gradného a vyucovacieho
jazyka. Ciel'om vyucovania slovenského jazyka bolo podla K. Jelinka (1930, s. 8, In: Ligos,
2009a, s. 53) ,,rozumiet’ spisovnej re¢i pocutej, ¢itanej 1 napisanej. Vyjadrovat fiou myslienky
Gstne ipisomne spravne, vyrazne a zrozumitelne. Citat’ spravne as porozumenim tladené
1 pisané. Prilezitostne vStepovat’ znamost’ zakladnych tvarov i druhov pisomnictva narodného
a zmienky o spisovateloch.” Doraz sa klddol na praktické zrucnosti — pravopis, jazyk
a slohové zrucnosti zalozené na reprodukcii. Proti reprodukénému pristupu sa postavili
daktori jazykovedci a pedagdgovia (F. Travnicek, V. Ertl, O. Chlup a ini), ktori zdoraziovali,
ze ziaci sa nemaju ulit jazyk imitativne a inStinktivne, ale uc¢ivo ma byt jazykovo
i psychologicky premyslene koncipované. Na ludovej Skole sa podla nich mala ucit
praktickd, nie vedecka gramatika. Spominané usilia zavifSil pristup clenov Prazského
lingvistického kruzku (predseda B. Havranek), ktori predstavili nova koncepciu zaloZzent na
poznatkoch S$truktirnej a funk¢nej lingvistiky. Doraz kladli na funkciu jazykovych
prostriedkov v re¢i, prevladala induktivna metdéda (vychodiskovy text, praca s textom,
osvojovanie si javu, poucka, cvi¢enia a ulohy).

V slohovej vychove nastal na prelome 19. a 20. storoia zvrat (F. B. Skorpil, 1930; In:
M. Cechova, 1985, s. 23). M. Cechova (ibid.) definuje ciel’ slohovej vyuéby ako ,,vyucovanie
v umeni Stylistického tvorenia“;, ked’ sa sloh zacina chéapat’ ako isty druh umenia (neskor bol
tento postoj ostro kritizovany). Utilitaristické tendencie sa stretdvaju s estetizujucimi.
Vyucovanie slohu bolo viak postupne docefiované, napr. T. Glos (In: Cechova, 1985, s. 24)
povysuje slohové vyu€ovanie na uroven jazykového: ,,Cielom jazykového vyuCovania ... je,
aby sa ziaci naucili re¢i materskej v slove 1v pisme dokonale rozumiet’, svoje myslienky
ustne a pisomne vyjadrovat, a to spravne a plynulo. ... aby ziaci nadobudli obratnost’ v umeni
tvorit’, skladat’ samostatné, osobitné a svojrazne celky slohové.” V 20. — 30. rokoch, napriek
usiliu mnohych autorov (napr. F. Travnic¢ek, O. Kadner), tedria slohovej vychovy stagnuje,
pretoze doterajiie pristupy nepriniesli o¢akavané vysledky. Ziaci nizsich $kol (obecnych,
mestanskych) sa venuju praktickému viazanému slohu kombinovanému so slohom vol'nym.
Na gymnaziach sa Studenti zameriavali na teroretické poznatky (prevladalo teda verbalne
ucenie a memorovanie ako vplyv Herbartovych téz); (M. Cechova, 1985, s. 25). V 30. rokoch
bolo slohové ucivo zarad’ované medzi jazykové ucivo, sloh nevytvaral samostatny systém
(vplyv Havrankovho funkcného hl'adiska (1932) a zavedenia pojmu funkcény styl). Neskor bol
sloh (Stylistickéd zlozka) prepojeny s literarnou zlozkou. V rokoch 1946 — 1947 J. V. Becka
experimentalne zacal systematicky vyucovat' sloh na vySSom stupni gymnézia v Prahe,
vyucoval podla ucebnic (Jelinek — Haller, Jazyk matefsky), kde sa slohové ucivo
nevyélefiovalo'®. Popri jazykovom uéive boli v udebnici len malé poznamky o slohu, resp.
odkazy, pretoze sa planovala samostatnd ucebnica na vyucovanie slohu (napokon nevysla).
Rovnako tomu bolo aj na Stvorroénych gymndaziach, teéria slohu bola obmedzena.

13 Slohové &asti sme spracovali s pouzitim publikacie M. Cechovej Vyuovani slohu (1985).



V tomto obdobi vychddza viacero ucebnic a metodickych priruciek, v ktorych sa
uplatiiuje bud’ gramaticky, alebo agramaticky pristup. Gramaticky pristup vo vyucovani
slovenského jazyka pretrval dodnes.

Obdobim viditel'nejSich zmien bol rok 1948, ked’ boli u nas vydané 4 zakladné skolské
zékony: zdkon o uprave jednotného skolstva (1948), zdkon o vseobecnovzdelavacom Skolstve
a ucitelskych pripravkach (1953), zakon k nizsiemu skolstvu (1960), tzv. 4. zdkon — zakon ¢.
29/1984 o sustave zakladnych a strednych skol. V stvislosti s tymto zdkonom boli v r. 1984
vyhlasené aj zakony o Skolskych zariadeniach a Statnej sprave v Skolstve. Posledné dva boli
prijaté v ramci dokumentu Dalsi rozvoj ceskoslovenskej vychovno-vzdeldvacej sistavy (1976).
Novovzniknuté zékony, reagujuce na poziadavky vtedajSej doby, ovplyvnili aj vyucovanie
materinského jazyka. Nové ucebnice boli teoreticky nadrocné, obnovuje sa formalna gramatika
najmi preexponovanim tvaroslovia, prevazuje cyklické usporiadanie uciva a v iplnom tzadi
stoji komunikacna funkcia jazyka. Sloh tvoril stcast’ literarnej vychovy. Situacia pretrvala az
do 80. rokov 20. storoCia (,,nastup” komunikac¢no-kognitivnej koncepcie). J. Ballay (In:
Thnatkova, 1980, s. 132) sa vyjadril o potrebe prestavby obsahu, ktory je zalozeny na tradi¢ne;j
pomenuvaco-opisno-klasifikacno-rozborovej gramatike a pravopisnom drile a kritizuje v tom
¢ase nové ucebné osnovy (z roku 1978), ktoré inovaciu sice deklaruju, ale obsahova prestavba
spociva len v presunuti obsahovych prvkov do vyssich ro¢nikov a v ¢asovej distribucii.

V 50. rokoch sa ozyvaju prvé hlasy, aby sa sloh ucil, slohovy proces bol rozdeleny do
faz a vznikala myslienka prepojenia slohu s umeleckou literatirou. Zdoraziovali sa teda tie
funkcie slohu, ktor¢ suviseli s literatiirou. Stars$i metodici (eSte aj v 20. rokoch 20. storocia)
odporuacali s vyucovanim slohovej vychovy zacat’ az v 3. — 4. ro¢niku, ked’ ziak zvladol tzv.
mluvnické ucivo. Suviselo to predovSetkym s osvojenim elementarnej zru€nosti pisania
a kladeného dorazu na pisanie (M. Cechova, 1985, s. 29). Popri tychto nazoroch viak stali aj
nazory, aby sa s vyucovanim slohovej vychovy zacinalo subezne s vyu¢ovanim materinského
jazyka. V 70. rokoch vznikla myslienka tzv. volnych slohovych tém ako protest voci
viazanym prejavom. Slo o dva extrémne pristupy, ktoré sa v praxi neosvedé¢ili. V slohu
zohraval doleziti ulohu pravopis, ¢im sloh do istej miery suploval gramatické ucivo.
Preceniovanie pravopisu v slohu suviselo s uz spominanou poziciou pisomného prejavu (ibid.,
s. 72).

Ako zaujimavost’” k tomuto obdobiu uvadzame zépis zobecnej kroniky z obce
Slovenska Nova Ves, ktorej riaditel malotriednej Skoly J. Golis (zapisovatel' kroniky)
zaznamenal, ze v Skolskom roku 1954-55 sa na ,,docvicovanie gramatickych pouciek zaviedli
diktaty“, pretoze predmet slovensky jazyk bol na najnizsej urovni. Ucebné osnovy z rokov
1955 — 56 su preplnené (preto Poverenictvo skolstva vydalo Metodické state, s rozplanovanim
ucebnej latky na mesiace), posilnilo sa pisanie diktatov, pretoze neustdale najviac ziakov
neprospievalo zo slovenciny.” Okrem iného spomina, Ze pre ndzornost bola zavedena
technika kreslenia farebnymi kriedami. V Skolskom roku 1956—57 bol pocet hodin venovany
rozvijaniu poznania a reci znizeny o 1 vyucovaciu hodinu.



4.1.1.4 Pristupy vo vyucovani od 60. rokov 20. storocia

Zlomovy moment Vv Ceskoslovenskej didaktike nastal v 60. rokoch, ktoré st
charakteristické Skolskou reformou reagujicou na reorganizaciu Ceskoslovenskej Skolskej
sustavy. Boli vypracované nové ucebné plany a osnovy (teda aj pre predmet slovensky jazyk
a literatra) a platili az do 80. rokov 20. storo¢ia. Osnovy sa vSak viackrat upravovali a na
zaklade dokumentu Dalsi rozvoj ceskoslovenskej vychovno-vzdelivacej siistavy boli v r. 1978
spracované docasné ucebné osnovy SJL pre vSetky stupne vzdeldvania.

Tedria vyuCovania SJ sa zacala oznaCovat ako metodika slovenského jazyka.
Vychadzali nové metodiky a didaktiky slovenského jazyka, prirucky, didaktické materidly
a pomocky, jazykové a slohové vyucovanie sa zacali postupne integrovat, no zatial len
v deklarativnej podobe. Ucebny obsah bol predimenzovany, predstavoval skratent verziu
lingvistiky, prevladal Strukturalisticky pristup. Ucebnice boli zalozené na cyklickom
usporiadani uciva, pokial’ ide o slohové ucivo, bolo zamerané prakticky, teoretick¢ vedomosti
o slohu ziskaval ziak az na strednej Skole. J. Priicha (In: Thnatkova et al., 1980, s. 105) v 80.
rokoch, uvedomujic si potrebu prestavby, predovSetkym obsahovej stranky jazykového
vyucovania, navrhuje uplatnit’ inovacné trendy reSpektujice komunikacné potreby cloveka
a naucit’ Ziaka tieto potreby uspokojovat’ uz v skole. Tento trend oznacil ako komunikacnu
koncepciu16 a vychédzal pritom zvyucovania materinského jazyka v zahrani¢i (Rusko,
Mad’arsko, Nemecko a pod.).

Potreba zmeny sa pocitovala uz dlhSie a spolo¢nost’ citila potrebu reformy. Stimulom
boli poziadavky spoloénosti formulované na Zasadani UV KSC a UKSS 3. a 4. jila 1973
avmaji 1974. Zo stretnuti vyplynuli poziadavky nového vyberu a usporiadania obsahu
a novych efektivnejSich metdd (Ihnatkova, In: Thnatkova et al., 1980, s. 155). Zvrat nastal v 1.
polovici 80. rokov 20. storocia s prichodom komunika¢no-kognitivneho modelu vyuc€ovania,
ktory nadvizuje na funk¢no-komunikacné chépanie z 30. rokov. Model je zalozeny na teorii
prazskej Strukturalistickej lingvistickej Skoly, ktord priniesla do jazykovedy tzv.
komunikacno-pragmaticky obrat (prechod od systémovej lingvistiky ku komunikacne
orientovanej lingvistike). Tento pristup sa odzrkadlil aj vo vyucovani materinského jazyka
(komunikacne a zazitkovo orientované vyucovanie), prevazne Vv reorganizacii cielov
a zamerani na rozvijanie jazykovych kompetenci a kli¢ovych kompetencii Ziakov. Usilie
o implementaciu komunikacno-kognitivneho modelu sa zaviSilo v kurikuldrnej reforme
predmetu slovensky jazyk a literatura, ktora transformovala predmet na principoch
didaktického konstruktivizmu (Hincova, 2015).

Zmeny nastali aj vo vyucovani slohu. V roku 1985 — 1989 sa vykonali prvé Upravy,
tykajiice sa rozsahu ucebnej latky. Zavizné dokumenty uréovali, do akej hibky sa maju
tradicné slohové postupy preberat, problematika sa rozsirila o informativne slohové postupy

'® Koncepciu objasnili jazykovedci na V. medzinarodnom kongrese aplikovanej lingvistiky v Montreali 20. — 26.
augusta 1978 vramci sekcie pre vyuCovanie materinského jazyka (J. Priicha, In: Thnatkova, 1980, s. 105).
Odporucame si problematiku a konkrétne navrhy ¢i prognézy zastupcov jednotlivych krajin preStudovat
v citovanom zdroji.



a formy spolocenského styku, upravil sa pocet pisomnych prac. Chybalo vSak neformalne
spracovanie obsahove] a cielovej stranky a systematicky pristup k rozSirovaniu slovnej
zasoby. Doraz sa neustale klddol na pisomnt formu prejavov. Ucitelia imitovali vyucovacie
modely, pocitovali neistotu, chybala prepojenost’ vedomosti s praktickymi ¢innostami a tiez
teoretickd rozpracovanost’ pre podmienky Skoly. Rozvijal sa objektivny sloh (Ziaka naucit
jednotlivé styly v teoretickej i aplikacnej rovine), pricom individualny sloh bol ignorovany
(porov. M. Cechova, 1985).

Najaktualnej$im a modernym zdkonom je zakon ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdeldvani
z22. 5. 2008 (tzv. Skolsky zdkon) s ucinnostou od 1. 9. 2008. Na jeho zaklade sa zafina nova
Skolska reforma, meniaca postavenie ziaka a ucitela vo vyuCovani — zo ziaka ako objektu sa
stava subjekt a ucitel’ sa z pozicie vSevediaceho organizatora vyucovania dostava do ulohy
facilitatora, mediatora. Dal§im znakom je vypracovany systém kI'i¢ovych kompetencii, pre
predmet slovensky jazyk su to kompetencie poctivanie, hovorenie, Citanie a pisanie
s porozumenim. Vo vyu€ovani sa zac¢ina uplatilovat’ konstruktivisticky pristup — Ziakov vykon
je predovsetkym prispevkom k objaveniu a osvojeniu si nového poznatku a predmetom
klasifikacie ¢i verbalneho ocenenia sa stava az sekundarne. Tento pristup je kladeny do ostrej
opozicie voci transmisivnemu modelu vzdelavania.

O celkovej prestavbe predmetu slovensky jazyk sa zmienuje K. Hincova (2015, s. 10) v
publikacii Vychodiska, ciele a koncepcia kurikularnej prestavby predmetu slovensky jazyk
a literatira na ZS a SS, ktora je reflexiou stavu doterajsicho vyucovania slovenského jazyka.
Na zaklade projektu sa vytvoril kompletny obsahovy Standard pre SJL, rozpracoval sa
vykonovy vzdeldvaci Standard v ramci dokumentu Ndvrh kurikularnej transformacie
predmetu slovensky jazyk a literatura (2007). Zmeny sa odzrkadlili (Hincova, 2015, s. 13):

a) vsustave vzdelavacich cielov (orientacia na kompeten¢no-pojmovy model
vzdelavania, interaktivne vyuZzivanie komunikacnych néstrojov);

b) v obsahovom usporiadani predmetu (v popredi su komunikacné kompetencie,
v uzadi jazykové pojmy, Ustup od tendencie obsiahnut’ ,,Skolski podobu‘ vednej
discipliny, redukcia obsahu, akcent na vlastni tvorbu, pracu s informaciami,
Citatel'ska gramotnost’, schopnost’ argumentécie a pod.);

c) vrealizanej rovine vzdeldvania (konStruktivisticky pristup — nahradil tradi¢né
vyucovanie);

d) vintegracii zloziek''— zlageni, prepojeni najmi jazykovej aslohovej zlozky.
Integracia sa prejavuje vo vyuzivani poznatkov jazykového systému v konkrétnych
prejavoch; Cielom vyucovania slohu bolo aj v minulosti vypestovat funkcny
jazykovy prejav, pricom sa nevytvarali vedomosti a zru€nosti, ale ulohou
vyucovania SJ bolo naucit’ Ziakov recipovat’ a produkovat’ text. Tento ciel pomaha
napiiat’ aj slohova zlozka (V. Betakova — Z. Tarcalova, 1984, s. 184). Prvykrat sa
integracia zloziek uplatnila v ucebniciach slovenského jazyka od autorky E.
Tibenskej. Tie sa vSak stretli s nepochopenim pedagdégov aboli zich strany
oznaCen¢ ako chaotické. Postupne ich nahradili ucebnice J. Krajcovicove;.

"Pridala M. Beldkova.



Integracia zloziek sa podla J. Palencarovej et al. (2003, s. 14) prejavuje vo
viacerych oblastiach:
e na hodinach venovanych jazyku si ziaci upeviiuju a prakticky precvicuju aj poznatky
zo slohovej a literarnej zlozky;
e na hodindch slohovej vychovy ziaci aplikujii poznatky ziskané v jazykovom
vyucCovani — pri reproduktivnych a produktivnych ¢innostiach.
,Naplilou predmetu sa stadva problém pozndvania, uvedomovania si a osvojovania
a kultivovania materinského jazyka az po uroven jazykovej a komunikacnej kompetencie
i performancie v intencidch dosahovania istej urovne jazykovej kultary ziaka. V tradicnom
ponati Slo skdr o proces pozndvania jazyka a stuboru jazykovych prostriedkov v duchu
opisnej, Struktirnej a systémovej lingvistiky — osvojenie prevazne gramatiky a pravopisu, do
popredia vystupovali pojmy ako jazyk, jazykovy systém, norma. Teraz suUstava
jazykovednych poznatkov (terminov, pojmov) ma sluzit’ ako opora na ziskavanie Specifickych
kl'a¢ovych kompetencii ziakov.* (M. Ligos, 2009a, s. 103).

4.2 Komunika¢no-poznavacia koncepcia vo vyucovani materinského jazyka

Do rédmca moderného vyuCovania sa zacleniuje komunikacno-poznavacia koncepcia
vyuCovania, ktorda vychadza zkomunika¢no-poznavacieho principu vo vyucovani
slovenského jazyka. Teoretické zdroje méa v 60. rokoch minulého storocia, dérazne na tu
vtedy upozornovali F. Miko, J, Kacala, J. Horecky, kritizujuci vtedajSiu obsahovu
i procesudlnu stranku vyucovania slovenského jazyka a literatry. Vo vyjadreniach J.
Horeckého (1980) prevlada doraz na systémovo-opisny pristup, no langueova zlozka je
striktne prepojend s parolovou (Belakova, In: Bilik et al., 2011, s. 29). Komunika¢na
koncepcia jazykového vzdelavania Cerpa z poznatkov o I'udskej verbalnej (recovej) ¢innosti
aosocialnej (jazykovej 1nejazykovej) komunikécii, skimanych psycholingvistikou
a sociolingvistikou, neurolingvistikou, funk¢nou Stylistikou a rétorikou, semiotikou a pod.*
(ibid., s. 32). Oznacenie koncepcie ako komunikacno-kognitivnej vychadza jednak z reCovych
aktov pouzivatel'ov jazyka (Ziakov), ale aj zo sumy osvojenych poznatkov. Sumar vedomosti
je predpokladom kuspesnej komunikécii, pretoze komunikujuci musia disponovat
poznatkami na rovnakej, prip. pribliznej trovni, ako hovori aj J. Horecky (1980, s. 19): ,,Aby
sa jazykovd komunikacia realizovala naplno, musia mat ucastnici komunikacie nielen
spolo¢ny kod — spolocny jazyk, ale aj spoloné alebo velmi blizke encyklopedické
vedomosti...*

V suvislosti s lou sa objavuje aj pojem komunikaéna vychova (90. roky 20. stor.) ¢i
komunikaéné vyucovanie, prezentujuce prakticky charakter vychovy v jazyku. Pojem
komunika¢né vyucovanie prevzala DSJ z didaktiky cudzich jazykov (Palencarova et al., 2003,
s. 15) a objavuje sa od zaciatku 70. rokov 20. storocCia. S preferovanim komunikacnej funkcie
jazyka sa aj vo vyuCovani materinského jazyka zacinaju uprednostiiovat’ komunikacné
¢innosti a zrucnosti — Ziaci maju systém poznavat’ na pozadi tychto zrucnosti. Vychodiskom



je teda pragmalingvistika'®, ktord nechape jazyk ako systém recovych tvarov, ale ako suast
Pudského spravania — l'udia pri hovoreni konajt (nieco tvrdia, prikazuju, ziskavaju informacie
a pod.);(Palencarova et al., 2003, s. 16). Komunika¢nd vychova ma Zziakov prakticky
pripravovat na kazdodenné dorozumievanie v rozliénych komunikacnych situaciach
prostrednictvom jazykovych i mimojazykovych prostriedkov. Jej cielom je teda dosiahnutie
komunika¢nej kompetencie ako jednej z klI'i¢ovych kompetencii.

Podstatu komunika¢nej vychovy tvoria 4 komunikacné zrucnosti: pocuvanie, Citanie,
pisanie a hovorenie s porozumenim (zru¢nostiam sa blizSie venujeme v kapitole 5./
Hierarchizacia cielov edukacie.

Ako poznamenava M. Ligos (2009a, s. 10), v didaktike odliSujeme komunika¢ni
ajazykovil vychovu. Na komunika¢ni vychovu mozno nahliadat’ z pozicie jazyka,
jazykovych cCinnosti, zrucnosti, no aj z hladiska komunikécie, komunika¢ného vedomia,
¢innosti a zrucnosti, priCom ide oich prienik. Zlozkou komunikacnej kompetencie a jej
predpokladom je zvladdnutie jazykovej platformy. Pridavaji sa vSak aj nonverbalne prvky
a prejavy (obrazy, pantomimické znazornenia a pod.). Komunikacna vychova teda podla K.
Sebestu (In: Ligos, 2009a, s. 11) rozlisuje sposobilosti jazykové a komunikaéné, jazykova
a komunika¢nu vychovu, no dba sa, aby jazykové vedomie, zru¢nosti a schopnosti boli vzdy
rozvijané v kontexte komunikacnej vychovy. Kurikuldrna reforma zalozend na zazitkovom
a komunika¢nom vyuc€ovani stoji zaroven na principoch didaktického konStruktivizmu.

4.2.1 Komunikacia vz. §kolska komunikacia

V najsirSom vyzname rozumieme pod pojmom komunikécia kazdu prijatd, spracovanu
a vyuzitu informaciu. Komunikovanie je pritom prirodzenou potrebou jedinca od jeho
narodenia po prirodzeny zanik. Komunikacia'® sa uskutoétiuje ako komunikaény akt, &in, na
urovni spracivania myslienkovych obsahov kddovatel'a (autora myslienky) a ich dekddovania
na strane percipienta (prijimatela). Kdédovanie idekoédovanie myslienkovych obsahov je
myslienkovou c¢innostou zavislou od vyvinovych akognitivnych danosti jedinca.
Porozumenie v komunikécii nie je teda iba zalezitostou poznania jazykovych pravidiel, ale
zérovenl poznanim komunikac¢nej situdcie 1ischopnosti interpretovat’ nejazykové prejavy
komunikujiceho. Komunikaciu ako taku preto chapeme v jej celostnom zmysle — ako
vyjadrovanie myslienky prostrednictvom lingvalnych, extralingvalnych i paralingvalnych
prostriedkov. Takéto ponatie komunikécie vo vyucovani dosial’ absentovalo, pretoze ziak si
pocas vyucovania slovenského jazyka osvojoval jazykové vedomosti, no bez spéitosti
s konkrétnou komunikacnou situdciou (porov. Liptakova, 2011).

Specifickym druhom komunikacie je $kolska komunikacia, ktord je $pecidlne zamerana
na dosiahnutie vlastnych didaktickych cielov. Ako poznamendva M. Sedldkova (In: Slovo
o slove, 2007, s. 229), pedagog by mal vyuzit' vrodena prirodzent potrebu ziaka poznavat.
Z praxe je zrejmé, ze dieta, ktoré prichadza z predSkolského zariadenia plné zazitkov

'® Teéria recového podsobenia zaoberajuca sa fungovanim jazyka vreCovej situacii s prihliadanim na
komunikantov a ciel’ ich komunikacie (upravend definicia J. Mistrika, 1984).
1 Odporagame zopakovat’ si model komunikacie z tedrie literatury.



a o¢akdvania zo vzdeldvania, je nachylné na vykrikovanie poCas vyuCovania, pretoze t0zi
nové skutocnosti verbalne vyjadrovat’. TuZzi po poznani, chce objavovat, no vzdelavaci proces
mu to nie vzdy umoziiuje. Casto sme svedkami toho, Ze dieta po vstupe do koly prestiva
spontanne komunikovat’, pretoze je obmedzované ¢asovo-priestorovym usporiadanim Skoly.
Pedagdg s dietatom komunikuje len o zélezitostiach tykajuicich sa vyuc€ovania. M. Ligo§
(2009, s. 26) takato komunikaciu nazyva ,riadenym typom socialnej komunikacie®.
Riadenost’ komunikacie vylucuje spontaneitu, tematicky ju zuzuje na ucebny obsah a urcuje
jej priebeh. Ziak komunikuje, resp. mal by komunikovat vyluéne o uéive, pripadne
o zalezitostiach, ktoré k zvolenému ucivu smeruju. Tato komunikacia sa nazyva Skolskou
komunikaciou ama Specifické crty. Jednou znich je napriklad nerovnaké postavenie
komunikujucich partnerov, donedavna sa prejavujuce v pozicii zZiaka ako objektu vzdelavania.
Dialég, ktory vo vyucovani vznikd, je asymetricky azakladd sa na pozicii ucitel'a ako
odovzdavatel’a poznatkov a Ziaka ako prijimatel’a poznatkov. ModernejSie pristupy, napriklad
konstruktivisticky, vSak presadzuji kreativitu a samostatni ¢innost’ ziaka, pri ktorej si ziak
sam konStruuje poznatky. Ucitel je poradcom a partnerom pri vyuCovani. V naSich
podmienkach je vSak tento pristup skor ojedinely a nemozno ho zazlievat' iba pedagdégom.
Zmenu si zasluhuje nielen postoj zo strany ucitela, ale aj ziaka arodi¢a. Vytvorenie
partnerského vzt'ahu predpoklada tctu u vsetkych zicastnenych.

4.3 Komunikaéné vyucovanie slovenského jazyka

Komunika¢nym vyucovanim chapeme také vyucovanie jazyka, ktoré ,,rozvija schopnost’
dietata pohotovo pouzivat’ lingvalne i paralingvalne vyrazové prostriedky v dialogickych
komunikatoch i1 v monologickych ttvaroch v zavislosti od vSetkych vektorov komunikacie*
(Palencarova et al., 2003, s. 16). Cielom tohto vyuCovania je podla L. Liptakovej aJ.
Kesselovej (1994, In: Palencarova et al., 2003, s. 16) ,praktickd priprava ziakov na
kazdodenné dorozumievanie sa sludmi vrozlicnych komunikaénych situdciach
prostrednictvom jazykovych i mimojazykovych prostriedkov.“ Toto pdsobenie citované
autorky pritom vnimaji ako komplexny proces pozostavajuci:

» znacviku zvukovej realizacie prejavu,
» zrozSirovania aktivnej lexiky a poznavania pravidiel gramatickej a sémantickej
spajatelnosti slov;
» tvorby vypovedi s konkrétnym komunika¢nym zdmerom (prosba, tvrdenie....);
» znacviku komunikaénych principov v stlade s lingvalnymi a nonlingvalnymi
prostriedkami (ibid., s. 17).
Komunika¢né vyucovanie ¢i vychova, ako ju nazyva M. Ligo§s (2009), smeruje
k pestovaniu komunika¢nych zruc¢nosti a kompetencii. V cieli vyu€ovania slovenského jazyka
je integrovany aj ciel' slohovej vychovy, ktory M. Cechova (1985, s. 117) uruje ako
ovladdanie interindividudlneho, objektivneho S$tylu a vypracovanie predpokladov pre
subjektivny, individualny Styl. Pri komunika¢nom vyucovani ucitel nesmie oddelovat
jazykovu a slohova zlozku, ale mal by ich vnimat’ ako celok. Vo vyucovani slovenského
jazyka, napriek deklarovanej integracii zloziek, vSak neustidle vidime separdciu slohu
a gramatiky. Ucitelia v ¢asovo-tematickom plane oddel'uji slohové hodiny a hodiny ur¢ené na



vyucbu gramatiky. Ide o nespravne pochopenie integracie, pri ktorej by nemala byt tato
separécia viditeI'na.

Komunika¢né vyucovanie nadvdzuje na Struktirno-funkéné a funkéno-komunikacné
skimanie jazyka z tridsiatych rokov minulého storo¢ia (Ligos, 2009a, s. 58), suvisiace
s komunika¢no-pragmatickym obratom v jazykovede. Je to obrat od uzko chapaného
jazykového systému ku komunikaénym procesom (Sebesta, 2005, s. 59). Vo vyucovani sa
zdoraznuje funkéné pouzivanie jazyka, tvorenie recovych aktov (J. Searle, 2007) zalozené na
Strukturalistickych atribitoch systémovosti. Podl'a J. Dolnika (In.: Liptdkova et al., 2011, s.
22) je komunika¢ny pristup avyucCovanie reakciou na ,,vysoky stupenn demokratizacie
spisovného jazyka ...., ked’ do verejnej komunikacie vstupuje coraz §irsi okruh pouzivatel'ov
s rozliénym jazykovym zazemim.“ Ziak prichadzajici do jazykového vzdelavania je
predstavitelom tohto okruhu, reprezentuje clena jazykového spoloCenstva s odliSnym
jazykovym zazemim ako ostatni Ziaci. Jazykové rozdiely by sa mali pofas vyucovania
postupne zmieriiovat’ a ziak by mal pochopit’ tlohu jazykovych variet a spisovnej formy, jej
podstaty a ulohy. Vyucovanie materinského jazyka je zaloZzené na systémovosti, ktoré
nemozno klast’ do ostrej opozicie voci reCovej realizécii, ale usilovat’ sa v praxi ich vzéjomne
prepajat’. Pri navodzovani konkrétnych komunika¢nych situacii musime dbat’ na Specifickost’
predmetu SJL, ktora je podmienena znalostou samého jeho obsahu (Belakova, In: Bilik et al.,
2011, s. 33). Do uvahy berieme aj citova zainteresovanost’ Ziaka voci materialu, s ktorym
pracuje. Ziak pouZiva jazyk, ktory sa naudil v najblizSom okoli, explicitne si neuvedomuje
jeho systémovost’, pretoze v popredi stoji potreba komunikovat’. Pri komunikacii nehodnoti,
¢i pouzivany kdd je vzhl'adom na systém jazyka spravny, alebo nie. Komunikuje na zaklade
naucenych zautomatizovanych Struktir. V komunikacnom vyucovani ide teda akoby o pohyb
od re¢i kjazyku (od reCového aktu, produktu, parolovej zlozky k langueovej zlozke,
poznavaniu systému). Na tomto pohybe je zaloZené ,,znesamozrejmenenie* hovorenia.
Pomocou reCi spoznava systém, ktory mu spitne dovoluje bezpecne sa vyjadrovat
v rozlicnych komunikacnych situacidch (ibid.).

4.4 Sucasné pristupy vo vyucovani slovenského jazyka

Vo vyucovani slovenského jazyka, rovnako ako vo vSetkych ostatnych vyucovacich
predmetoch, dominuju tri zakladné pristupy, modely. I. Turek (2014, s. 21) ich vy¢leniuje ako:

1. dogmatické vyucovanie — bolo charakteristické pre vyucovanie v stredoveku, no napriek
tomu sa eSte v daktorych sucasnych Skolach vyskytuje. Ucitel’ (slovenského jazyka)
oboznamuje Ziakov s u¢ivom, no blizsie ho nevysvetluje. Ziaci sa mechanicky namemoruja
pozadovany obsah ana poziadanie pedagéga ho zreprodukuju. Hodnotenie sa odvija od
kvality naspamét’ naucenych poznatkov. Poznanie tvori striktne usporiadana suma poznatkov
osvojenych memorovanim, a to rovnako v jazykovej i slohovej zlozke. Dominuje tu verbalne
ucenie — memorovanie, mechanické zapamétivanie, uCenie sa naspamét Verbalne ucenie
charakterizujeme ako utvaranie medzislovnych spojov, ktoré vznikaji na zéklade urcitych
asocidcii a zdruzuji sa na zaklade sty¢nych bodov, t. j. informdacia sa suZ osvojenou
informaciou dostava do priestorového styku naraz alebo v tesnej naslednosti. Ziak si



memorovanim osvojuje sled odpovedi slovnej, verbalnej (recCovej) povahy. Verbalne ucenie je
pre predmet slovensky jazyk typické, pretoze myslenie sa uskutociiuje pomocou jazyka
anasledné vyjadrenie myslienkovych obsahov je prezentované cez jazyk. Tato Ccasto
preceiiovana metéda byva ucitelmi oklieStovand na jednoduché memorovanie, avsak
nemozno ju chéapat’ len ako mechanické reprodukovanie textov, pretoze ziak, aby text
,uchopil®, musi mu porozumiet. Podl'a M. Ligosa (2009) mé vo vyuCovani nezastupite'nti
ulohu, pretoze okrem osvojenia si zakladného uciva sa rozvija verbalna pamit’ a myslenie. V.
Betakova — Z. Tarcalova (1984, s. 41) uvadzaju 4 druhy verbalneho uéenia:

a) sériové — osvojovanie poznatkov v presne urCenom poradi, napr. abecedu, donedavna aj
vybrané slova;

b) vol’né — osvojovanie stboru poznatkov bez ohl'adu na presne stanovené poradie, napr.
v sucasnosti vybrané slova, rozdelenie hlasok a pod.,

c) parovo zdruZenych prvkov — prvy Clen paru je podnetom pre druhy Clen, napr. rozdelenie
hlasok podla znelosti a pod.;

d) ucenie suvislych textov — priblizuje sa k vyssim formam ucenia, napr. osvojenie poucky,
definicie, basne a pod.

2. vykladovo-ilustrativne vyucovanie (informativno-receptivne, tradicné vyucovanie) —
dominujuci typ v su¢asnom Skolstve, hoci uz nie je pre dnesného ziaka vyhovujuici. Pri tomto
type vyucovania ide o transmisivnost’ — odovzdavanie uciva od toho, kto vie (ucitel’), tomu,
kto nevie (Ziak = objekt vyucovania). Poznatky pritom odovzdava v ucelenej, hotovej podobe,
ziak sa k nim nedopracuva vlastnou aktivitou, ale jeho ulohou je poznatok si zapamaétat’. Jeho
osvojenie sa Casto hodnoti reprodukciou namemorovanej latky (cviCenie, rieSenie tuloh,
opakovanie). Poznatky maju predovSetkym encyklopedicky charakter a ucitel’ ich odovzdéava
pomocou informativno-receptivnej metddy (odtial aj nazov pristupu), napr. prednasky,
vykladu, demonstracie uciva a pod. Od dogmatického vyucovania sa 1iSi tym, Ze ucitel’ sa
usiluje ucebnu latku Ziakovi vysvetlit, ilustrovat’, o najprijatel'nejSie mu ju odovzdat’. Kedze
vdcSina z absolventov a pedagégov pedagogickych fakult bola vzdelavand v duchu tohto
modelu, je vel'mi tazké prisposobit’ sa novym pristupom a aplikovat’ ich vo svojej praxi.

V lingvodidaktike prevlada ,.tradi¢ény model jazykového vzdeldvania® (porov. J. Pricha,
In: Thnatkova, 1980, s. 100), ktory je odvodeny od modelu vyucovania latinského
anemeckého jazyka. Model bol v 70. rokoch kritizovany (v dokumente Zasadanie
Ustredného vyboru KSC v diioch 3. a 4. jula 1973 a dokumente Dalsi rozvoj ceskoslovenskej
vychovno-vzdelavacej sustavy z roku 1976) ako nevyhovujuci, pri ktorom ziaci vo vyucovani
SJ zaostavaji. Dokument obsahuje aj kritiku ndroc¢nosti obsahu predmetu SJ (tiez aj
matematiky), zastaravajuci obsah uciva, encyklopedickost, verbalizmus a pod. (porov. J.
Pricha, ibid.). Zdoraziuje poziadavku vzdelavat pre spolocenské potreby, zaclenovat’ do
uciva nové poznatky, vymedzit zakladné ucivo, tradicny model nahradit modelom
zdoraziiujicim aktivitu a tvorivost’ ziakov, odstranujicim samoucelnost v jazykovom
vzdelavani. Autor zaroven uvadza tieto Crty tradiéného modelu a zndzorfiuje ho v nizsie
uvedenej schéme:



e monodisciplinarne chapanie — ucivo slovenského jazyka vychadza vyhradne z tedrie
a metodologie lingvistiky, bez ohladu na nové poznatky novych lingvistickych
disciplin a jej pribuznych vied;

e prevaha teoretickej (poznatkovej) zlozky v ucive — dominuje analytickd teodria (opis)
gramatického systému spisovnej slovenciny;

e potlacenie praktickej (¢innostnej) zlozky v ucive — absentuju prirodzené¢ komunikacné
aktivity ziaka, smerujlce k uspokojeniu redlnych komunikaénych potrieb.

Tradiény model jazykového vzdelavania

INFORMACNY ]
ZDROJ teéria a metodoldgia lingvistiky

(prevazne: opisnd tedéria gramatiky spisov-
ného jazyka

i
|
1
i
|
|
i

. V
VSTUP SYSTEMU i}
(dominujuce 1. st. Skoly:

(¢itanie a pisanie);
elementy tedrie
gramatiky | ‘

uéivo) zaklady gramotnosti \

| 2. st. tkoly

| systematické tedria
gramatiky;
elementy teoretickej
a praktickej Stylis-
tiky

i |
‘ 3. st. skoly: \

| tedria Stylistiky;
teéria gramatiky

|
M

VYSTUP SYSTEMU |
(5;znalosti‘
Ziakov)

,,lingvistické vzdelanie®:

prevazne teoretické vedomosti o systéme jazyka;
| zdkladné komunikaéné zruénosti

(¢itanie, pisanie) a niektoré iné komunikaéné
zrucnosti (ktoré a ako osvojené?)

Schéma 4: Model jazykového vzdelavania v tradi¢nej koncepcii

V. N. Volosinov (1930, podl'a J. Pricha, In: Thnatkova et al., 1980, s. 104) sa na margo
jazykového vyucCovania vyjadril: ,,Filologicka tradicia urCuje celé dejiny lingvistického
myslenia, je to orientacia na pisané, hotové, monologické texty, zbavené svojho verbalneho
i realneho kontextu... analyza starych literd&rnych pamiatok sa stala aj zédkladnou vyucovania
jazyka.”“ V slohovej vychove sa prejavuje napidtie medzi protikladnymi nazormi: sloh je
umenie, ktorému sa nemozno naucit’, vz. dobrému slohu sa moze naucit’ kazdy (M. Cechova,
1984, s. 22). Toto napitie je u jednotlivych pedagdgov badatel'né doteraz.

Pri vykladovo-ilustrativnom modeli je dominantne pritomné verbalne ucenie a tiez
pojmové, ktoré vedie k utvoreniu pojmu (vo vzdeldvani prevazuju didaktické pojmy).
Utvaranim pojmu rozvijame nielen slovnll zédsobu Ziaka o odbornu terminoldgiu, ale u¢ime ho
mysliet v kategdriach, zovSeobecnovat’ (ziak si na rozlicné objekty, entity na zaklade ich
podobnosti ¢i rozdielnosti osvojuje spolocnt odpoved’, napr. slova pisat, c¢itat, pocitat mozno
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urcit' slovesa. Na rozdiel od verbalneho ucenia sa pri tomto type kladie vacsi doraz na



myslienkovl aktivitu Ziaka, u¢i ho odpovedat na predmety ako na triedu (problematika
apelativ a proprii, kategorizacia (slovné druhy, GK, ...)). Pri pojmovom uceni ziak pouziva
viaceré myslienkové operdcie (analyzu, syntézu, komparaciu, diferencidciu, abstrakciu,
generalizaciu). Myslienkové operdcie vo vSeobecnosti delime na komplexné (vSeobecné)
a Ciastkové. Komplexnou myslienkovou operdciou je zovSeobeciiovanie (generalizdcia),
zahfhajuca vietky ¢iastkové myslienkové operacie. Ziak na zaklade pozorovania objektov (v
pripade materinského jazyka ide o pozorovanie konkrétneho jazykového javu, recového
prejavu), porovnava, analyzuje a pritom spoznava spolocné znaky javu. Dospieva k syntéze
anasledne k zovSeobecneniu. Generalizaciu chapeme ako ,,myslienkové zjednocovanie
spolo¢nych stranok jednotlivych predmetov do spolo¢ného myslienkového utvaru, pojmu.*
(Betakova — Tarcalova, 1984, s. 55). Analyza a syntéza st zakladné myslienkové operacie,
priCom pri analyze sa predmet na urovni myslenia roz¢leiiuje a odkryvaju sa jeho Casti,
detaily, z ktorych sa skladd. Pomocou syntézy sa tieto Casti spajaju do celku. Syntéza je
naroc¢nejsia ako analyza, preto pri tazsich ucivach postupujeme od analyzy k syntéze, napriek
tomu, ze tieto operdcie sa navzajom prestupuji. Kempardcia (porovnavanie) sluzi na
zistovanie odliSnosti a zhody medzi porovnavanymi prvkami. Je naro¢nejSia ako analyza,
pretoze tu ziak nachadza medzi porovnavanymi prvkami suvislosti, napr. pri urovani vzorov
podstatnych mien. Ziak zo skupiny podstatnych mien dom, lopata, smiech, piesok, Zaba na
zaklade porovnavania zisti, Ze ide o podstatné mena Zenského a muzského rodu. Nasiel teda
spolo¢né znaky tykajuce sa gramatického rodu ana zéklade toho ich dokaze zaclenit' do
jednotlivych kategorii. Podstatné znaky, ktoré vyclenil spomedzi nepodstatnych, napr.
jednotné cislo, pocet slabik, otvorenda ci zatvorend slabika apod., vyClenil na zéklade
abstrakcie (myslienkova operacia, ktord je =zaloZzend na rozliSovani podstatnych
a nepodstatnych znakov). Ich vyc¢lenenim vznika priestor pre zovSeobecnenie. Pri abstrakeii
sa uplatiuje analyza asyntéza, komparacia a diferencidcia, ide teda o pomerne zlozitu
myslienkovl operaciu, pri ktorej musi ziak disponovat’ abstraktnym myslenim.

Dolezitou myslienkovou operaciou je aj konkretizdacia, vybavenie denotatu pri vnimani
slova (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 55 — 56), v Skolskej praxi pouzivana na uvadzanie
prikladov. Ziak méze priklady uvadzat’ troma spésobmi:

1. vybavovanim — spomina si na urCity priklad, napr. Uved’ co najviac prikladov na
pomnozné podstatné mend,

2. vyberanim spomedzi odliSnych prikladov, napr. Ndjdi v texte nedokonavé slovesda,

3. tvorenim prikladov, napr. Zo slovies v pritomnom case utvor slovesd v budiicom case.
3. moderné vyucovanie — ucitel nevystupuje v pozicii vSevediceho odovzdavatela
poznatkov, ale aktivnu ulohu pri ich osvojovani zohrdva ziak. Ucitel’ sa dostava do ulohy
sprievodcu pri spractivani a prijimani informacii. Ziak sa, na rozdiel od predchadzajuceho
typu, stava aktivnym ¢initelom vo vyucovani, z objektu vyucby sa stava subjekt, vyucovanie
sa meni na partnerské. V modernom, konstruktivisticky zameranom, pristupe prevlada ucenie
problémovou situaciou (problémové ucenie). Doéraz kladie na mySlienkova, verbalnu
aktivitu Ziaka a na praktické rieSenie situacii, odhalovanie vztahov medzi javmi. Ziak mozZe
postupovat’ dvojakym sposobom, ato pokusom aomylom (niz$i stupein rieSenia) alebo
pomocou skuSok urobenych v predstave (vyssi stupeil); (Marsalova, In: Palencarova et al.,



2003). Pritomné su tvorivé divergentné otazky atlohy, pri ktorych nemusi jestvovat
jednoznacné rieSenie. Otvorenost’ problému je pri konStruktivistickej vyucbe ziaduca.
Presadzuje sa ¢innostny charakter vyucby, konstruktivizmus sa usiluje odstranit’ z vyucovania
pasivitu ziakov a urobit’ znich subjekty vzdelavania zodpovedné za vlastné vysledky.
Kvalitativne zmeny v tomto obdobi priniesla reforma vychadzajica z projektu Milénium
(Koncepcia rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike na najblizsich 15 — 20
rokov) az Narodného programu vychovy a vzdelavania v SR predstavujicich kurikuldrnu
reformu $kolstva. Z dokumentu vychadza aj novy $kolsky zakon®.

4.4.1 Kurikularna transformacia vychovno-vzdelavacieho systému s oh’adom na
vyucovanie SJL

Kurikuldrna prestavba sa prejavila v celom vzdeldvacom systéme. Termin kurikulum bol
znamy uz v ¢asoch J. A. Komenského. Oznacenie obsahu ako kurikula sa vSak v 18. storoci
postupne vytratilo (nahradilo ho pomenovanie u¢ebny plan) a objavilo sa znova v 20. storoci
po tzv. kurikularnom hnuti. Prenikol k ndm z anglosaského prostredia (Manak et al., 2008,
s. 14 ). J. Skalkova (1999, s. 69) definuje kurikulum ako ,,celok uc¢ebného planu a sled
predmetov, Specifické obsahy latky, suhrn skusenosti, ktoré ziskavaju ziaci, vyucovacie
metddy, prostriedky a pomdcky, ktoré zodpovedaji danym obsahom, adekvatna priprava
ucitelov.” J. Manak et al. (2008, s. 13) ho chdpu ako suhrn znalosti, ktoré si ma ¢len danej
spolo¢nosti osvojit’ alebo ako ,,obsah vzdelania (ucivo) v SirSom slova zmysle a proces jeho
osvojovania, t. j. ako akukol'vek sktisenost’ ziaka (uciaceho sa), ktoru ziskava v Skolskom
prostredi, a Cinnosti, ktoré st spojené sjeho osvojovanim a hodnotenim® (ibid., 14).
Kurikulum neoznacuje teda iba obsahovl ndpln predmetu, ale ma viacero podob, mozno ho
vnimat’ Sirokospektralne. Vzhl'adom na to jestvuje viacero typologii, z ktorych vyberame
u nas najpouzivanejsie. Z. Kalhous (2002, s. 132), citujac Galtthorna (1987), uvadza tieto
podoby kurikula:

e odporucené — formalne dokumenty, zaoberajuce sa koncepénymi otazkami;
o predpisané — oficialny, zavizny dokument pre jednotlivé typy §kol — Stdtny
vzdelavaci program;
e realizované — to, Co skutoCne pedagog v triede realizuje (porov. nizsie uvedent
typologizéciu stadie TIMSS);
e podporné — ucebnice slovenského jazyka, casova dotacia, zamestnanci skoly,
vzdelavanie ucitelov, vybavenie Skoly...;
e hodnotené — testy, skusky a ostatné nastroje merania,
e osvojené — to, Co sa ziaci skutocne naucia.
E. Walterova (1994, In: Kalhous, 2002, s. 132) rozliSuje aj formdlne (ukotvené
v dokumente), neformdlne (exkurzie, vylet, sitaz, domace Stadium), skryté (klima Skoly,

20 74kon je dostupny aj na: http://www.minedu.sk/data/USERDATA/Legislativa/Zakony/2008_245.pdf
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sposob vykladu apod.) anulové kurikulum (neuskutoCnené, napr. cenzira ucebnic
v minulosti).

Nérodna sprava zo $tadie TIMSS (2007, s. 9) uvéadza tri roviny kurikula®', ktoré
vzhl'adom na realizaciu vyucovacieho procesu povazujeme za kl'aicové:

1) zamy$Pané kurikulum (intended curriculum) — planované ciele a obsah; analyzuje sa
obsah vzdelavania z perspektivneho hl'adiska (kurikularne dokumenty, osnovy, ucebmice
a pod.);

2) realizované kurikulum (implemented curriculum) — konkrétne vyucovanie v triede,
ucivo prezentované ziakom (skima sa prostrednictvom nahravok, pozorovani, zdaznamov,
Studiom prdc a pod.);

3) dosiahnuté kurikulum (attained curriculum) — osvojené poznatky ziakov a ich nazor
na predmet (zist'uje sa pomocou Specidlnych testov a dotaznikov).

Specifickym pojmom je metakurikulum (uéenie o udeni), ktoré sa vztahuje na vyuéovaci
predmet, do ktorého su zaradované informacie, ako ho vyucovat ariadit, teda
metakognitivne témy (Mares, 1998, In: Kalhous, 2002, s. 133). Kurikulum konkrétneho
vyucovacieho predmetu nazyvame aj predmetové kurikulum.

Kurikulum pozostéva zo Styroch dimenzii (Manék et al., 2008, s. 23):

1. ideovej — sprostredktiva cielové hodnoty, definuje ciele a pod.;
2. obsahovej — ucivo a jeho transformacia v ucebniciach a did. materialoch;
3. organizacnej — didaktické materidly — osnovy a Standardy;
4. metodickej — 3ty ucitel'a, ucebny §tyl ziaka®’, metody, prostriedky, stratégie,
priprava na vyucovanie, organizacné formy.
Otazky a namety:

1. Prestudujte si lubovolnu aktudlne pouzivanu ucebnicu slovenského jazyka a najdite
v nej znaky spominanych pristupov. Zavery zovseobecnite a odovodnite svoje tvrdenie.

2. Navrhnite a vypracujte didakticku pomocku ulahcujiicu osvojenie si  uciva
o historickom priereze koncepcii vo vyucovani SJ.

3. Pocas nacuvania na pedagogickej praxi pozorujte, ktory pristup u cvicného pedagoga
prevlada. Na pozorovanie vypracujte pozorovaci harok. O vysledkoch referujte
v skupine.

4. Analyzujte jeden zo svojich vystupov a zhodnotte svoj pristup z hladiska uvedenych
modelov.

5. Vypracujte pripravu na komunikacne ladenu vyucovaciu jednotku. Vystup prezentujte.

2! Rovnaké dimenzie uvadzaju aj Manak et al. (2008, s. 21).
22 0 vzajomnom ovplyviiovani ucebného 3tylu Ziaka a vyuGovacicho 3tylu ugitela sa na tomto mieste
nezmienujeme, pretoze nie je z hl'adiska lingvodidaktiky prepracované.



6. Porovnajte ucebnicu od E. Tibenskej aJ. Krajcovicovej z hladiska zastupenia
komunikacnych aktivit. Ktord zucebnic splia vo vicsej miere poziadavky
komunikacno-pozndvacieho modelu? Svoje tvrdenie odovodnite.

5 Hierarchizacia ciel’ov edukacie
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Po prestudovani kapitoly by ste mali:

vediet definovat ciel’;

ziskat prehlad o hierarchizdcii cielov vo vzdelavani;

vediet' charakterizovat a typologizovat Specifické vzdelavacie ciele;
zopakovat' si najpouzivanejsie taxonomie vzdelavacich cielov;

SR N~

vediet' spravne sformulovat ciele vyucovacej jednotky i vyssieho celku s prihliadanim
na Bloomovu taxonomiu, vediet tvorit otazky podla taxonomie;

vediet odlisit’ kompetenciu a klucovu kompetenciu,

vediet vymenovat' a charakterizovat klucové kompetencie predmetu slovensky jazyk;
vediet charakterizovat a odlisit komunikacnu, jazykovu a textovu kompetenciu;

vediet' charakterizovat a blizsie popisat’ komunikacné zrucnosti;

0. vediet objasnit vyvinove stadia reci a strucne ich charakterizovat’;
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. vediet definovat' a objasnit Specifické poruchy reci a narusemu komunikacnu
schopnost;

12. vediet opisat textotvorny proces,

13. vediet' vvmenovat a charakterizovat’ druhy reprodukcie;

14. vediet' charakterizovat’ a vymenovat druhy osnovy.



Pojmom ciel' oznacujeme, podl'a Pedagogického slovnika (1965, s. 32), ,,idealnu
predstavu toho, ¢o sa ma v ¢innosti dosiahnut’.* I. Turek (2014, s. 36) hovori o zdkladnom
prvku v tedrii vyu€ovania, pricom ciele ,,determinujii vyber obsahu, metdd, organiza¢nych
foriem i materidlnych prostriedkov vychovy a vzdelavania.* Podl'a J. Mandka et al. (2008, s.
23) su edukacné ciele, ako sucast’ ideovej dimenzie kurikula, projekciou idealov, predstav,
vizii, ktoré sa maju v istom spolo¢enstve dosiahnut’. V didaktike je rozpracovanych niekol'ko
teorii o vzdelavacich cieloch, pricom sa odliguju hibkou spracovania. Pre potreby tejto
ucebnice budeme vychadzat' ztypoldgie uvedenej ul. Turka (2014, s. 38 — 48), M.
Dvotékovej et al. (2015, s. 74), M. Ligosa (2009), L. Liptakovej et al. (2011) a J. Maidaka et
al. (2008, s. 24).

Vo vSeobecnosti rozliSujeme vo vyucCovani viacero urovni cielov, ato od
vSeobecnych, cez CcCiastkové, Specifické az po Specialne (konkrétne);(porov. schému
znazorhujucu hierarchizaciu podla kritéria vieobecnosti; Turek 2014, s. 37)%.

Vseobecné ciele vychovy a vzdeldvania (napr. Ndrodny program rozvoja
vzdelavania)

Ciele jednotlivych typov $kol (Ramcovy program pre predskolské
vzdeldvanie)

Ciele studijnych a ucebnych odborov
Ciele vzdeldvacich oblasti

Ciele vyucovacich predmetov

Ciele tematickych celkov

Ciele vyucovacich
jednotiek

Ciele casti
jednotky

Schéma 5: Hierarchizacia didaktickych cielov

Vzhl'adom na vyucovaci predmet slovensky jazyk budeme hovorit’ primarne o ciel'och
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia a cieloch vyucovacieho predmetu, prip. sa na
daktorych miestach zmienime o ciel'och tematickych celkov. Blizsie Specifikovanych ciel'ov
(ciele vyucovacich jednotiek aich Casti) sa dotkneme len na urovni ucitelovej pripravy,
pretoze su prili§ konkrétne a zavislé od priamej vyucovacej ¢innosti.

Predmetu slovensky jazyk a literatira sa bezprostredne tykaju Specifické ciele,
ktoré by podla I. Turka (ibid., s. 38) ,,mali jednozna¢ne definovat stav osobnosti, spravania sa
ziaka, ktory sa mé dosiahnut’ na konci vyucovacieho procesu, t. j. ¢o konkrétne sa ma ziak
naucit, ¢o konkrétne ma vediet' (...vedomosti, zrucnosti, ndvyky, postoje, schopnosti,
kompetencie do akej hibky a za akych podmienok).“ Poziadavky na tieto ciele si ukotvené
v konkrétnych pedagogickych dokumentoch (pozri nizSie kapitolu o pedagogickej

2 Odborna literatara spraciva pyramidu v opaénom smere. V udebnici ju znazorfiujeme zostupne, aby sme
zvyraznili $irku jednotlivych kategorii.



dokumentécii). V predmete slovensky jazyk sa za Specificky ciel povazuje naucit’ ziaka
kultarne sa vyjadrovat’ Ustne aj pisomne v rozli¢nych komunikaénych situaciach (Betakova et
al., 1984, s. 21). Vzhl'adom na Specidlne Ciastkové ciele, vyplyvajice z konkrétnej ucebne;j
latky, ho mozno tiez povazovat’ za v§eobecny ciel’.

Specifické ciele podla psychickych procesov Ziakov &lenime na”*:

e  kognitivne® (= poznavacie, vzdelavacie) — Co sa majii Ziaci naucit a éo pochopit”
vedomosti, intelektudlne zru¢nosti, poznavacie schopnosti (vnimanie, pamaét,
pozornost, myslenie, tvorivost); M. Ligos (2009, s. 31) ich nazyva poznévacimi,
podrla starSie zauzivanej terminologie;

e afektivne (= vychovné, postojové) — Ako sa maju Ziaci spravat, ako konat’ citova
oblast’, postoje, hodnoty, socidlno-komunikativne zruc¢nosti; u M. Ligosa (ibid.)
ide o vychovné ciele;

o psychomotorické (= vycvikové) — Ako vykonavat' cinnosti: motorické zrucnosti,
napr. pisanie na kldvesnici, praca s pristrojmi a pod. (porov. aj I. Turek (ibid., s.
49). M. Ligos (ibid.) ich oznacuje ako praktické.

Vo vyucovani slovenského jazyka sa pri formuléacii cielov urCuje aj Stvrty,
komunikacny ciel’. V sucasnej lingvodidaktike sa vSak preferuje tzv. kognitivno-
komunikacny ciel’, resp. komunika¢no-poznavaci ciel, ktory je spojenim kognitivnych
a komunikacnych cielov. Lingvodidaktici sa stotoziiuju sich splynutim, pretoze pouzitie
poznatku (jazykového pravidla) v jeho konkrétnej realizacii (reci) je prirodzenejSie ako ich
umelé oddelovanie. Preto pri urCovani cielov pri bezprostrednej priprave na vyucovaciu
hodinu odporaame Studentom urcovat kognitivno-komunikaény a afektivny ciel
(psychomotoricky len v pripade, ak je naozaj zastipeny).

Mnohi pedagdgovia, najma zacinajici, stoja pred otazkou, ako ciele formulovat’, aby boli
spravne a v konecnom dosledku aj naplnené. Napomocné moézu byt pritom poziadavky
kladené na ciele (Turek, 1998, s. 76 — 94; Kalhous — Obst, 2002, s. 276 — 278):

1. konzistentnost’ — podriadenost’ nizSich cielov vys$§im (ciel’ témy ma byt podriadeny
tematickému celku, ten cielu predmetu apod...), napr. Ak si pedagog zvoli tému
vyucovacej jednotky Vzory podstatnych mien s cielom naucit' Ziakov rozlisovat
a urcovat’ vzory podstatnych mien, tdato téma musi podliehat tematickéemu celku
Podstatné mena, s cielom rozsirit vedomosti Ziakov z danej oblasti atd’.;

2. primeranost’ — stanoveny ciel’ ma byt v stilade s moznostami a schopnostami ziakov
i ucitel'a, s podmienkami Skoly a pod., napr. Pedagog si nesmie stanovit' v 5. rocniku
ciel’ naucit’ Ziakov vypracovat uvahu, pretoze kognitivne schopnosti Ziaka nie su na
tento zaner dostatocne vyspelé;

3. vyjadrit’ konecny stav, ktory sa mad vo vyucovani dosiahnut’ — o ma ziak dosiahnut,
aka zmena v osobnosti ma nastat, napr. ciel: ,,Oboznamit’ Ziakov s fungovanim

** M. Dvoi4kova et al. (2015, s. 73) tieto ciele Clenia za zaklade kritéria rozvijania jednotlivych stranok Ziackej
osobnosti.

%3 Problematiku kognitivnych ciel'ov vypracoval Benjamin Samuel Bloom (1956), afektivne ciele spracoval
Kratwohl (1964).



vlastného podstatného mena v spolocnosti“ je nespravne formulovany. Rovnako

nespravna je formuldcia ,,Poukdzat na vyznam slovies v dynamickom opise."
Formulacie cielov nevyjadruji konecny stav, t. j. vedomost’, schopnost’, ktori ma ziak
dosiahnut’, ale vyjadruji prostriedok, resp. ¢innost' sprostredkovatela informacie
(sprostredkovatel'om modze byt pedagog, ale aj pocitac, prip. iné médium). Spravne
formulovany ciel’ by mal teda vyzerat napr. takto: ,, Ziak vysvetli fungovanie vlastného
mena v spolocnosti. Ziak funkéne vyuzije slovesd v dynamickom opise.” Pri
vymedzovani cielov teda pouzivame ¢innostné slovesa;

4. jednoznacnost’ — vyklad ciela ma byt jednoznacny, bez moznosti viacznacné¢ho
pochopenia ¢&i uz ziakmi, alebo u&itelom, napr. ciel’ ,,Ziak porozprdava o viastnych
podstatnych mendch* nie je stanoveny spravny. Spravna formulacia je napr. ,,Ziak
definuje viastné meno. Ziak vymenuje hlavné znaky viastného mena. Ziak sprdvne
napise vlastné mena osob a pod.;

5. kontrolovatel’nost’, meratel’nost’ — ciel méa umoznit’ porovnat dosiahnuté vysledky
s vyty¢enym cielom. 1. Turek (2014, s. 51) pri tejto problematike upozoriiuje na
spravnu formulaciu ciela a vyuzitie spravneho slovesa pri ich stanovovani. Za
nespravne povazuje napr. slovesa chapat, vediet, rozumiet, osvojit' si, poznat, naucit
sa apod., pretoze nejednoznacne stanovuji vysledok, nemozno ich spolahlivo
odmerat’ pomocou $kaly. Rovnako pedagdg nedokaze urcit,, ¢i ziak ucivo chape, vie,
¢i ucivu rozumie, pretoze ide o procesy prebiehajuce vyluéne v ziakovej mysli. To, ¢o
je navonok viditel'né, su ziacke tkony, napr. nakresli, vymenuje, definuje, dokdze,
odvodi, ukaze, vyhlada, povie, pouzije apod. 1. Turek (2014, s. 52) odporuca
formulovat’ ciele pomocou ¢innostnych slovies a pomahat’ si otdzkami, napr.: MoZem
to, co bude ziak robit, vidiet alebo pocut? Bude jeho cinnost odlisna od inych
cinnosti? Mozem tvrdit, Ze prebehla cinnost’ A, a nie cinnost’ B? Takéto vyjadrovanie
cielov pomocou ¢innostnych slovies nazyva operacionalizdciou ciel’ov;

6. reSpektovat’ taxonomie ciel’ov — taxondémie vyjadruji viaceré Uirovne osvojenia si
uciva; stymito uroviiami st spdté ciele, vyjadruji akoby hierarchizaciu ¢i
kategorizaciu ciel'ov. Spomedzi viacerych taxondmii vzdelavacich cielov (autori: B.
S. Bloom, B. Niemierko, D. B. Kratwohl, M. Simpson, J. H. de Block) uvedieme len
tie, ktoré su v nasej praxi najviac zauzivané.

NajznamejSou a najpouzivanejSou je Bloomova taxonomia, ktortt pozname v pdvodnej a

revidovanej podobe (L. A. Andersonova — D. R. Kratwohl; 2001). Pre porovnanie ich
spracivame formou tabulky (Tab. 1) a pridavame aj taxonomiu B. Niemierka.

Bloom Andersonova - | Niemierko
Kratwohl
dimenzia kognitivneho procesu (poznavacich operacii)
znalost’ (vedomost) | zapamiitanie zapamitanie
porozumenie porozumenie porozumenie
aplikacia aplikacia 1. aplikacia v typickych situaciach

= §pecificky transfer

2. aplikacia v problémovych
situdcidch = neSpecificky transfer




analyza e I Re—
syntéza hodnotenie | ~——-——mmmmmmmm -
hodnotiace tvorivost® = | cmmmmmmmmmmmeeee
posudenie

Tab. 1: Taxonémie B. S. Blooma, Kratwohla — Andersonovej a Niemierka

K. Hincova (2014, s. 49) uvadza prehl'adna tabul'ku s ¢innostnymi slovesami, ktord moze
byt uzito¢nou pomockou aj pri ur€ovani Ciastkovych (Specifickych) ciel'ov:

Dimenzia kognitivneho procesu
Znalostna
dimenzia = " X
(poznatky) = % o 5 )
S = 2 o =
Z S 2 S, S o
< — _— =} —
S, 3 = E 2 S
§ & % 8 < 2
— 9\ en < Vo) Ne)
faktické vymenovat, strucne roztriedit, usporiadat | zatriedit, kombinovat’
uviest vyjadrit, klasifikovat vybrat
zhrnut
konceptualne opisat’ interpretovat, | experimentovat | vysvetlit, odhadnut, | planovat,
rozoznat porovnat’ urcit nacrtnut
proceduralne usporiadat’ | predpokladat | vypocitat, riesit | rozlisovat, | vyvodit, vytvorit,
znazornit' | usudit poskladat,
navrhnut
metakognitivne | pouzit spracovat skonstruovat’ vytvorit vykonat, aktualizovat,
vyjadrit zdokonalit

Tab. 2: Upravené taxondmie podla K. Hincove;j

Uplné charakteristiky zmietiovanych taxondémii vzdelavacich cielov nebudeme uvadzat’,
Student si ich méZe v pripade potreby dostudovat'?®. Uvedieme viak konkrétny priklad, ako
mozno stanovit’ ciele vyucovacej jednotky slovenského jazyka pomocou taxondémii — na téme
historizmov, archaizmov, zastaranych slov.

1. Uroveii znalosti, vedomosti — Ziak je schopny na zaklade pamitovej reprodukcie

vybavit’ si definiciu, poucku o historizmoch, archaizmoch a zastaranych slovach (d’alej
H, A, ZS); 1. Turek (2014, s. 53) vymentva aktivne slovesa typické pre tuto dimenziu:
definovat, napisat, spoznat, opakovat, reprodukovat (doplnit, opisat, priradit,
vybrat, urcit)... . Spravne stanoveny ciel moze teda vyzerat takto: Ziak dokdze
definovat historizmus. Ziak dokdze v texte urcit archaizmus.

2. Uroveli porozumenia — Ziak chape, ¢o znamena pojem H, A, ZS, dokaZze ich
vzdjomne od seba odliSit, vysvetlit ich vlastnymi slovami, vysvetlit apod.;
Aktivnymi slovesami su napriklad: inak formulovat, ilustrovat, vysvetlit, vyjadrit
viastnymi slovami, vyjadrit' inou formou, rozlisit' (skontrolovat, rozsirit, nakreslit,
nacrtnit, vyplnit, opravit)...; formulovany ciel: Ziak dokdze viastnymi slovami
vjadrit  podstatu  historizmov a archaizmov. Ziak rozoznd v texte historizmy,
archaizmy a zastarané slova.

26 Napr. I. Turek (2014, s. 52nn).




Uroveii aplikacie — Ziak vedomost’ pouZiva, spomedzi viacerych slov dokaze utvorit’
skupiny H, A, ZS, na ziklade ich spolo¢nych znakov — abstrahuje, generalizuje;
Slovesa, ktoré su typické pre tuto uroven, st napriklad: aplikovat, demonstrovat,
naskicovat, nakreslit, preukazat, riesit, vycislit, vypocitat, vyhladat (navrhnut,
planovat, usporiadat)...; formulovany ciel: Ziak vie slova roztriedit na A, H, ZS.
Uroveii analyzy — Ziak pouziva myslienkovl operaciu analyzu, charakteristicka
rozkladom celku (komplexnej informacie) na jednotlivé Casti, urCuje teda podstatu
celku, vztahy medzi prvkami, napr. pre analyzu su typické slovesa: urobit’ rozbor,
rozlisit, Specifikovat, rozclenit, urcit (rozhodnut, klasifikovat, dedukovat)...;
formulovany ciel: Ziak vie v texte urcit slova podla dobového vyskytu. Ziak dokdze
v komunikate odlisit historizmus od archaizmu.

Uroven syntézy (hodnotenia) — Ziak poznané prvky sklada a spaja do nového celku.
Pri stanoveni ciel'a mozno vyuzit' tieto aktivne slovesa: kategorizovat, klasifikovat,
kombinovat, modifikovat, napisat’ spravu, navrhnut, organizovat, reorganizovat,
zhrnit, vyvodit zdavery, vytvorit, skonStruovat, vyvinut..., napr. Ziak utvori poucenie
o H, A, ZS. Ziak klasifikuje slovnii zdsobu z hladiska dobového vyskytu slov.

Uroveil tvorivosti (postidenia) — Ziak posudi, & myslienky, vztahy a pod.
zodpovedaju stanovenych poziadavkdm. Aktivne slovesa na vyjadrenia ciela moézu
byt napr.: argumentovat, rozhodnut, zastavat, oponovat, porovnat, posudit, preverit,
zdévodnit, zhodnotit, uviest vyhody anevyhody)... ; formulacia ciela: Ziak
v komunikdte urci slova podla dobového vyskytu a svoj vyber zdévodni. Ziak uvedie
priciny zastaravania slov.

Pri ur€ovani cielov mézu byt napomocné aj nasledujuce otazky (upravené podla I. Turka,
2014,s. 62 —63):
1. Co ma ziak vediet? Co sa md naucit?

2. Za akych podmienok si ma Ziak osvojit poznatky?
3. Do akej miery ma Ziak zvladnut ucivo?

Priklad uplatnenia Bloomovej taxonomie vo vyucovacej jednotke SJL?:

1.

Pedagdg rozda ziakom obrazky so starSimi inov§imi predmetmi (napr. neboziec,
zarnov, nadoba na mutenie masla a pod. vz. najnovsie modely tabletov, elektromobily
atd’.). Ulohou Ziakov je podl'a vlastného tisudku obrazky roztriedit' do dvoch skupin,
¢im dospeju k zisteniu, ze zobrazuju novsie a starSie objekty.

Ucitel' vedie so ziakmi rozhovor, spolu pomenuvaju objekty. Z aktivity vyvodi
poucenie, Ze na zmenu objektov reaguje aj slovnd zasoba zastaravanim a priberanim
novych slov.

Pomenuje tieto dve skupiny slov (vytvdranie znalosti) a ziada od Ziakov vytvorenie
jednoduchej poucky (syntéza). V pripade potreby poucenie skoriguje, doplni
chybajtce informacie. Poznatky doplni o kategoriu zastaravajucich slov a historizmov.

27 Bloomovu taxondmiu cielov vo vyudovani materinského jazyka zohl'adiiuju aj didaktické materialy Kafomet
Kataldg foriem a metdd — vydavatel'stvo Raabe).



10.

11

Ziakov rozdeli do dvoch skupin, kaZzdej rozda rovnakt kopku obrazkov (obsahujucich
objekt s pomenovanim) a dve farebné katulky. Ulohou skupin je v &o najkratSom
Case spravne roztriedit’ karticky do skatuliek (porozumenie). V zavere aktivity si
skupiny skontroluju spravnost’ rieSenia.

Pocas Zziackej aktivity ucitel’ pripravi prezentaciu obsahujlicu archaizmy. Moze ist’
o formu fiktivneho listu, ktory pisal v 19. storo¢i Student rodicom (Mili moji rodicia,
velmi sa mi za Vami cnie. Dnes ma profesor na silospyte pochvalil, vraj nikto zo
spoluziakov nevedel tak dobre popisat’ mechanicku silu. Na prirodospyte sme sa ucili
o kolovani vody, no a pocty sme nemali, pretoze profesor ochorel a musel zajst do
apatieky pre nejaké lieciva. Poobede sa chystam svecovi, roztrhli sa mi topanky, ked
som isiel véera do sklepa grifel’ zhanat. Pedagog rozdeli ziakov do 4 skupin a zadd im
problémovu ulohu: Na povale starého domu sa nasiel takyto list. Dokazete ho
vylustit?

Ziakom necha 1 — 2 minatovy priestor, aby sa s textom orientaéne zoznamili a spyta
sa, ¢1 mu rozumeli, alebo sa v texte nachadzali slova, ktorym neporozumeli. Slova,
ktoré boli Ziakom neznéme, si vyhl'adaju v slovniku.

Nasleduje kratky rozhovor o tychto slovach, je vhodné zapisat’ ich na vidite'né miesto
(analyza). Ucitel’ so ziakmi nahradi slova si¢asnymi a spolu vyvodia z pozorovania
zaver (porozumenie, syntéza).

Ucitel’ znova upriami pozornost’ na historizmy a zada skupindm ulohu: Porovnajte
historizmy a archaizmy a utvorte poucenie. Zavery si zZiaci precitaju, v pripade potreby
sa poucenia doplnia.

Ucitel' zopakuje poucenie o slovach s historickym priznakom a preveri porozumenie
uciva.

Ziakom v skupine zad4 tlohu, aby z papierového akvaria plného farebnych papierikov
(na papierikoch st napisané slova s historickym priznakom) vylovili slova z kazdého
druhu. Idedlne je, ak kazdy ziak skupiny vylovi aspon jedno z kazdého druhu. Pri tejto
aktivite je potrebné, aby Ziaci navzdjom komunikovali, pretoze kazdy ziak potrebuje
vytiahnut' zo $katule vietky tri skupiny slov (aplikdcia). Ziak, ktory vylovil potrebné
papieriky, sa pripoji ku skupine a aktivita pokracuje, kym papier nevylovi posledny
¢len skupiny. VSetky karticky si Ziaci rozlozia na lavicu, roztriedia ich (analyza,
syntéza) podl'a jednotlivych skupin. V zavere prebehne kontrola.

. V poslednej Casti vyuCovacej jednotky zad4 ucitel’ ziakom ulohu, aby z vylovenych

slov vramci skupin utvorili suvisly text (zvorivost’). Prezentacia textov mdze byt
ponechand na d’alSiu vyucovaciu hodinu, kde méze slizit’ ako vychodiskovy text.

Bloomovu taxondmiu mozno efektivne vyuzit’ aj pri tvoreni otazok uréenych ziakom (¢i
y

uz ustnych, alebo testovych a pod.). Ingpirovali sme sa relaciou Skola snii*®, dielom Otdzky.
Otazky? Otazky!, ktora je zamerand prave na tvorenie otdzok. Vhodnym vychodiskom je
praca s obrazkom predstavujucim problémovu situaciu, ale rovnako mézeme vychadzat aj zo
slovnej podoby.

2 Rel4cia je dostupna aj online.



Priklad tvorenia otdazok podla Bloomovej taxonomie na tému Karikatura:
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Zdroj: https://pixabay.com/sk/photos/karikat%C3%BAra/

uroven znalosti: Aké su znaky karikatury?
uroven porozumenia: Aké znaky karikatury vidis na obrazku?

N~

3. uroven aplikacie: V pripade, Ze by si potreboval ndjst karikaturu, kde by si ju
hladal?

4. uroven analyzy: Karikatura je charakteristicka zvelicovanim viastnosti. Najdi na
obrazkoch dokazy.

5. turoven syntézy: Vyber si jeden zobrazkov a popis postavy bez zvelicenych
viastnosti.

6. uroven hodnotenia (tvorivosti): Myslis si, Ze karikaturista namaloval obrazky
spravne?

5.1 Specifické ciele vyutovacieho predmetu SJL

Specifické ciele predmetu slovensky jazyk a literatra sa dané jeho $pecifickym
obsahom, ktory tvoria lingvistické poznatky. Ciel'om tohto predmetu je ,,dosiahnut’ u ziakov
taku uroven jazykovo-komunika¢ného a literarno-estetického vedomia a kompetencii, aby
kultivovane zvladli zivotné komunikacné situdcie v intenciach rozvijania kultary ich
osobnosti a spolo¢nosti® (Ligos, 2009, s. 32). NajzakladnejSim cielom jazykového
vzdelavania vobec je dosiahnut’ u ziaka schopnost obstat” v rozlicnych komunikacnych
situaciach — z tohto vymedzenia potom vyplyva aj komunikacno-kognitivny ciel’ predmetu. V.
Betakova et al. (1984, s. 22) uviedli 4 zakladné funkcie, ciele jazykového vyucovania:

1. komunika¢na = cielom je, aby ziak ziskal vys$Siu Groven jazykového vedomia a aby
zvladal rozlicné komunikac¢né situacie;

2. kognitivna = jazyk chapeme ako prepojenie s vnutornym svetom komunikujuceho,
ktory potom prejavuje navonok; jazykové javy sa poznavaji a osvojuju myslenim
pomocou rozliénych  myslienkovych  operacii®’; evidentné je prepojenie
jazyk/re¢/myslenie;

¥ Myslienkovymi operdciami sa blizsie zaoberame v kapitole 4. 4 Sugasné pristupy vo vyucovani jazyka.


https://pixabay.com/sk/photos/karikat%C3%BAra/

3. inStrumentalna = jazyk je nastrojom myslenia a komunikacie, preto by jazykové
vyuCovanie memalo byt ufenim metajazyku, ale pomocou jazyka pristupovat
k jazyku, t. j. naucit’ ziaka vnimat’ jazyk ako prostriedok komunikécie realizujicej sa
na zéklade jeho myslenia; zdorazitujeme potrebu vychédzat' z komunikacnych aktov
ziaka;

4. formativna = predmet SJL ma pdsobit’ na ziaka holisticky, t. j. komplexne, celostne;
V. Betékova et al. (1984, s. 22) ju povazuju za primarnu, pretoze sa v predmete
pestuju vSeobecnejSie a trvalejSie psychické vlastnosti, napr. schopnost’ operativne
pouZit’ osvojené vedomosti o jazyku v novych situaciach .*°

5.2 Kompetencie ako ciele jazykového vzdelavania

V projekte Milénium (Narodny program vychovy a vzdelavania v SR na najblizsich 15
— 20 rokov);(MS SR, 2002, s. 18), ktoré bolo zavidenim novej dlhodobej koncepcie, patri
rozvijanie kompetencii medzi primarne ciele edukacie. Projekt stanovuje tzv. kltucové
kompetencie’', ktoré predstavujii najvy$Sie ciele a povazuju sa za ne predovietkym
komunikacné, persondlne a interpersonalne schopnosti, schopnost’ tvorivo a kriticky rieSit
problémy, pracovat’ s modernymi informac¢nymi technolégiami, schopnost’ aktivne sa zapojit’
do obcianskej spolocnosti a d’alSie. Na stanovené kompetencie nadvézuje aj Skolsky zakon (.
245/2008, §4), ked vymedzuje jeden z cielov vychovy: ,,..umoznit ziakovi ziskat
kompetencie, ato najmid v oblasti komunika¢nych schopnosti, Ustnych sposobilosti,
vyuzivania informacno-komunika¢nych technologii, komunikacie v Stditnom jazyku, v
materinskom jazyku a cudzom jazyku, matematickej gramotnosti a kompetencie v oblasti
technickych prirodnych vied a technologii, k celozivotnému uceniu, socialne kompetencie
a obcianske kompetencie, podnikatel'ské¢ schopnosti a kultirne kompetencie....*“ Ciele sa teda
v sucasnosti uréuji pomocou kompetencii. Vymedzenie pojmu kompetencia nie je dosial
v didaktickych materialoch zjednotené. Casto sa dava do synonymického vztahu s terminmi
sposobilost’, schopnost’ ¢i zru€nost. I. Turek (2014, s. 70) definuje kompetenciu ako
,Spravanie, ktoré charakterizuje vynikajici vykon v niektorej oblasti Cinnosti. Je to
charakteristicky prvok cinnosti, ktory sa vyskytuje ovela CcastejSie a ddslednejSie pri
dosahovani vynikajucich vykonov ako pri dosahovani priemernych a slabych vykonov...*.
V projekte Milénium (2002, s. 19) sa kompetencia chape ako nadpredmetova schopnost,
,,Sposobilost’ Cloveka preukazat vedomosti, zru¢nosti, schopnosti v praktickej cinnosti.
Vel'mi podobne ju definuje aj skolsky zakon (¢. 245/2008, §2, pismeno t; dostupné aj na
www.minedu.sk): ,, preukdzana schopnost’ vyuzivat’ vedomosti, zru¢nosti, postoje, hodnotovu
orientdciu a iné spdsobilosti na predvedenie a vykonavanie funkcii podl'a danych Standardov v
praci, pri $tadiu, v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri jeho aktivnom zapojeni sa do
spolo¢nosti, v buducom uplatneni sa v pracovnom a mimopracovnom Zzivote a pre jeho d’alSie

3% 0 zéakladnej funkcii LV sa nezmiefiujeme. V pripade zaujmu si prestudujte napr. publikacie od M. Ligosa
(2009) alebo Liptakovej et al. (2011).
> Pre lepSie pochopenie problematiky sa najprv zmienime o kompetenciach vo vSeobecnosti a kl'iCovym

kompetenciam sa budeme venovat’ neskor.



vzdelavanie®. K. Hincova (2015, s. 42 — 43) vymedzuje kompetencie ako zaklad
kompetenéno-pojmového modelu vychovy a vzdelavania, ktory sa usiluje napinat’ poziadavky
Styroch pilierov vzdeldvania (naucit sa ucit sa, naucit' sa konat, naucit sa zit spolu, naucit’ sa
byt), prijatych v roku 1997 Medzinarodnou komisiou pre vzdeldvanie v 21. storo¢i (komisia
bola vedena J. Delorsom). Kompetenciou rozumie ,,kombinaciu vedomosti, zrucnosti
a postojov primeranych danému kontextu®. Podl'a J. Prachu (2009, s. 292, In: Liptakova,
2011, s. 26) je kompetencia komplexny pojem, ktory ,,znamena schopnost’ ¢i spdsobilost’
cloveka vykondvat’ isti Cinnost’ na istej Urovni na zaklade suboru vedomosti, zruc¢nosti,
postojov a hodndt, ktoré sa tykaji danej obsahovej oblasti“. Vychadzajuc z citovanych
definicii nem6zeme suhlasit’ s ndzorom, ze kompetencia je totoznd so zrucnostou. Ak je
kompetencia kombinaciou viacerych zru¢nosti, potom predstavuje voci zru¢nosti nadstavbu.
Zruénost’ je schopnost’ spravne, obratne, Sikovne a pohotovo reagovat’ v danych situaciach.
Povodne sa pojmom oznacovali manudlne zru¢nosti, neskdr sa jeho vyznam preniesol na
intelektualnu rovinu. Domnievame sa vSak, ze fakt, ze je ¢lovek v danej oblasti zru¢ny, mu
eSte nezarucuje kompetentnost. Kompetenciu chapeme v SirSom zmysle, napr. ak je dieta
zruéné v rychlom pisani, neznamena to automaticky, ze je z neho aj dobry pisatel. K tomu,
aby sa stal kompetentnym pisatel'om, potrebuje disponovat’ napriklad zrucnost'ou vo vybere
Stylistickych prostriedkov, v Stylizacii, schopnostou autokorekcie a podobne. Odporticame
preto odliSovat’ pojmy kompetencia a zru¢nost’.

Kompetenciu ako idealnu kategériu mozno charakterizovat pomocou niekol'kych
atributov (K. Hincova, 2015, s. 44):

* Cinnostny charakter — formuje sa na zaklade osobnej a praktickej sklisenosti a smeruje
k ¢innosti, t. j. realizacii v praxi;

* komplexny celok — zahiia vedomosti, zru¢nosti, navyky, postoje, ktoré boli doteraz
vnimané samostatne;

* procesudlny charakter — pocCas zivota jedinca neustadle meni svoju kvalitu, nevyjadruje
trvaly stav;

* dynamickd a rozvinutd na roéznej urovni — je idealnou kompetenciou, napliajicou
Standard, realnou sa stava az uplatnenim v konkrétnej situécii;

* predpoklad pre vykon subjektu v urcitej oblasti ¢innosti,

* vysledok formdlneho, neformdlneho ainformdlneho vzdeldvania — kompetencie
nadobudame nielen instituciondlnym vzdeldvanim, ale aj vlastnym sebavzdelavanim;

* meratel’na a hodnotitel’na — Girovein nadobudnutych kompetencii sa meria na narodnej
1 nadnarodnej urovni rozliénymi meraniami, napr. PISA, PIRLS ¢i pomocou domécich merani
T9 a TS.



5.2.1 KPacové kompetencie

Kompetencie s najvy$Sou hodnotou sa nazyvaji kPafové kompetencie (ISCED™).
Predstavuju ciele vyjadrené v podobe vystupov (Co mé ziak dosiahnut’), ide teda o subory
wpredpokladanych vedomosti, zrucnosti, schopnosti, postojov a hodnot déleZitych pre
osobny rozvoj a uplatnenie kaZdého jedinca*“ (Dvotdkova et al., 2015, s. 74). Slovensky
vzdelavaci systém sa riadi systémom Siestich kategorii kI'icovych kompetencii (informacné,
ucebné, kognitivne, interpersonalne, persondlne, komunikacné; porov. schéma 6, 7),
ukotvenych v §tatnom vzdeldvacom programe a stanovenych v programe OECD. Europsky
referenény rdmec stanovuje 8 kl'ucovych kompetencii: komunikacia v materinskom jazyku,
komunikacia v cudzich jazykoch, matematicka kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti
vedy a techniky, digitalna kompetencia, naucit sa ucit, spolocenské a obcianske kompetencie,
iniciativnost a podnikavost, kulturne povedomie a vyjadrovanie (Hincova, 2015, s. 43).
Kazda kategoria kompetencii pritom zahffia d’alSiu podskupinu spdsobilosti, napr. pri
komunika¢nych kompetenciach mozno hovorit’ o rozvijani sposobilosti vyjadrovat’ sa
verbalne ineverbdlne primerane situacidm, citat' s porozumenim, aktivne pocuvat, volit’
optimalnu formu asposob komunikacie, spractvat pisomny material zrozumitelnym
sposobom, prezentovat’ informacie a podobne.

1. Interaktivhe 2. Interagovat ,
— , 3. Autondmne
pouzivat v heterogénnych ]
. . 2 konat
nastroje skupinach

1-A Schopnost pouzivat 2-A Schopnost
jazyk, symboly a text nadvizovat kvalitné 3’2;??325:;2“2%?:;:
interaktivne vztahy s inymi

Interaktivne
pouZivat
nastroje

(Napr. jazyk,

heterogennych
skupinach

technologie)
1B Schop_noff pouz!v?t' 2-8 Schopnost -_S—B Ft?rmt’)vaf a I'Iadlfl
vedomosti a informacie Zivotné plany a osobné
. . kooperovat "
interaktivne projekty

1-C Schopnost pouZivat 2-C Schopnost zvlddnut 3-C Schopnost hdjit

a presadzovat préva,

technoldgie interaktivne a riesit konflikty iy, T2 iy

% I3

Schémy: 6,7: Rozsirené kategorie kl'a¢ovych kompetencii podla projektu Keyconet™>.

Uvedené schémy znazornuju kl'a¢ové kompetencie s troma zakladnymi rozsirujucimi
uroviiami:

1. Jednotlivci maji byt schopni pouzivat’ Siroky vyber néstrojov na efektivnu interakciu
$0 svojim prostredim:

» kognitivne (vedomosti, skusenosti) nastroje;
» materialne, napr. digitalne technologie;
» sociokultarne, napr. jazyk.

32 ISCED = medzinarodna $tandardna klasifikacia vzdelavania International Standard Classification of
Education.

3 Zdroj:  http://www.statpedu.sk/clanky/projekty-projekt-keyconet/klucove-kompetencie/. Spracované podla
dokumentu The Definition and Selection of Key Competencies, Executive Summary (,,DeSeCo*;
zdroj: http://www.oecd.org/dataoecd/47/61/35070367.pdf



http://www.statpedu.sk/clanky/projekty-projekt-keyconet/klucove-kompetencie/
http://www.oecd.org/dataoecd/47/61/35070367.pdf

Ziaci potrebujii tymto nastrojom porozumiet dostatoéne nato, aby ich mohli adaptovat
na svoje vlastné ucCely, Cize pouzivat ich interaktivne, t. j. vediet pouzivat jazykové
1 mimojazykové prostriedky v redlnej komunikacii.

2. Jednotlivei maja byt schopni spolupracovat’ s ostatnymi a pri vzajomnej interakcii s l'ud’'mi
z rozli¢nych prostredi maja vediet’ interagovat’ v heterogénnych skupinach.

3. Jednotlivci maju byt schopni prevziat’ zodpovednost’ za riadenie svojich vlastnych zZivotov,
situovat’ svoj Zivot v SirSom spolocenskom kontexte a konat’ autonémne (ibid.).

Systém kompetencii je zlozity a kazda krajina si kompetencie prebera a prisposobuje
podla aktudlnych potrieb a charakteru spolo¢nosti.

KIacové kompetencie podl'a K. Hincovej (2015, s. 43) predstavuji prenosny
a multifunk¢ny stibor vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré potrebuje kazdy jedinec pre svoje

9 <e

osobné naplnenie a rozvoj, pre zapojenie sa do spolo¢nosti a uspeSnii zamestnatel'nost’.

Kompetencie
Poznavacie Komunikac¢né Interpersonalne Intrapersonilne
(kognitivne) (socidlne) (osobnostné)
pouzivat’ tvorit, prijat’ a akceptovat’ vytvérat’ a
kognitivne operacie spracovat’ informdcie| skupinové hodnoty reflektovat’ vlastnu|
identitu
ucit’ sa sam aj vyhl'adavat’ a tolerovat’ vytvarat vlastny

v skupine sprostredkovat’ odlignosti jednotlivcov i skupin | hodnotovy systém
informacie
kriticky mysliet’ formulovat’ svoj spolupracovat’
nazor a s jednotlivcami aj skupinami
argumentovat’
formulovat’ a riesit’ verbalne avzit sa do pocitov a regulovat’ svoje
problémy neverbalne vyjadrit] konania inej osoby konanie a chranit’

volu

tvorivo mysliet’ vlastny Zivot

Tab. 3: Prehl'ad kompetencii vo vzdelavacom Standarde ICED2 (2014, s. 5)

5.2.1.1 Komunikac¢na, jazykova a textova kompetencia

Vyucovaci predmet slovensky jazyk ma medzi ostatnymi predmetmi Specifické
postavenie, pretoZze jeho obsahom je jazyk, ktory je zaroven nastrojom a prostriedkom na
ziskavanie vedomosti a dosiahnutie stanoveného ciel'a — jazykom sa uc¢ime jazyk a o jazyku.
Ziak, absolvent predmetu slovensky jazyk a literatira, ma dosiahnut primarne tieto
kompetencie:
poznavacie = kognitivne;
komunikacné;
reCove;

Citatel'ské;

YV V VYV



» kompetencie ziskavania kultirnej gramotnosti (v predmete literarna
vychova);(porov. Liptdkova et al., 2011).

Spomedzi zrucnosti si ma ziak osvojit' najmi zrucnost' verejnej prezentdcie textu,
pamdtove, klasifikacné, aplikacné, analytické a syntetické zrucnosti. Vymenované zrucnosti
a schopnosti sa rozvijaji pri komunika¢nych procesoch — &itani, pisani, hovoreni a po¢ivani
s porozumenim. Komunikacné procesy smeruju k dosiahnutiu kompetencii — komunikacne;,
jazykovej a textovej.

Komunika¢na kompetencia ako schopnost’ jedinca spravat sa v rozli¢nych
komunika¢nych situdciach bola ako pojem prvykrat rozpracovanda vroku 1972 D. H.
Hymesom (Liptakova et al., 2011, s. 24). J. Hoffmanova (1987; In: ibid.) vymedzuje
komunika¢nii kompetenciu ako ,,subor systémovo a funkéne usporiadanych socialnych,
psychickych, semiotickych hodnoét, t. j. ako ststavu noriem, pravidiel a operacii, ktoré
umoznuju produkciu arecepciu komunikatov a aktivnhu Ucast komunikantov v procese
re¢ovej ¢innosti.“ P. Gavora (2005) chape komunika¢nu kompetenciu ako subor kognitivne;j,
komunikacnej a socidlnej kompetencie, pri ktorej platia nepisané pravidld na komunikac¢né
pouzivanie jazyka, ktoré ovladaju vsetci prislusnici spolocenstva. Tieto pravidla diktuju, ¢o je
vhodné alebo mozné v urcitych komunikacnych situaciach povedat, resp. nepovedat’ a ako to
povedat. Od jazykovej kompetencie sa liSi ovladanim jazykovych pravidiel (gramatickych,
lexikalnych, fonetickych, pravopisnych).

Z hladiska lingvodidaktiky ju mozno definovat’ ako ,,schopnost’ ziaka komunikovat
na zaklade stiboru vedomosti, zrucnosti, postojov a hodnot, ktoré sa tykaju principov, noriem,
pravidiel a prostriedkov verbélnej interakcie.” (Liptdkova et al., 2011, s. 26). Ide o schopnost’
funkéne pouzivat jazyk v rozliénych komunikac¢nych situdcidch s oporou o elementarne
poznanie jazykového systému (Valekova — Liptakova, 1993, In: Palencéarova et al., 2003, s.
17), schopnost’ vyberat’ primerané jazykové prostriedky s ohl'adom na konkrétny komunikat.
J. Palencarova et al. (2003, s. 17) hovoria o ,,stupni ovladania jazyka a schopnosti pouzivat
ho v komunikécii.* Komunikdcia je pritom zlozity proces, pri ktorom musi ¢lovek disponovat’
istymi predpokladmi. K. Sebesta (2005, s. 60) tieto predpoklady vymedzil v troch bodoch:
ovladat’ jazyk; reSpektovat’ komunikacné pravidla a volit’ vhodné prostriedky komunikacie;
disponovat’ kultirnymi poznatkami (hodnoty, postoje, archetypy, zvyky...). Komunikacnu
kompetenciu pritom definuje ako ,,subor vSetkych mentalnych predpokladov, ktoré ¢loveka
¢inia schopnym komunikovat’, uskuto¢iiovat’ komunikacné akty* a zaroven ako ,,schopnost’
naucit’ sa odhadnut’ komunika¢nu situaciu, odlisit komunikacné vzorce...“ (ibid., s. 47). J.
Dolnik (1999, In: Liptakova et al., 2011, s. 153) do komunikac¢nej kompetencie zahfna aj tieto
predpoklady: socialne znalosti, lingvistické znalosti a interpretacnti schopnost’ spocivajicu
v tom, ze pouzivatel jazyka dokéaze identifikovat, ktoré socidlne a lingvistické znalosti st
v konkrétnej situacii relevantné. D. Fontana (2014, s. 94) ku komunikac¢nej kompetencii
zarad’uje aj schopnost’ kriticky hodnotit’ re¢, t. j. naucit’ Ziaka rozpoznavat’ zneuzivanie reci
inymi komunikujucimi. Ziaci si potrebujii uvedomit’, Ze slova reprezentujii skutoénost’, ale nie
st skuto¢nostou samou a mozno im verit’ len do tej miery, ako verime ¢loveku, ktory ich



pouziva. Ziakom neustile zdoraziiujeme, Ze napisané, povedané nemusi byt zakonite
pravdivym®*. Schopnost’ kriticky hodnotit’ re¢ povazujeme v sudasnosti za kIi¢ovu.

K tspesnej komunikacii nestaci ovladat’ pravidld spravania sa. Pouzivatel’ jazyka (v
nasom pripade ziak) musi disponovat’ aj istymi poznatkami z oblasti jazyka (kognitivna
kompetencia = schopnost’ ¢loveka mentdlne reflektovat svet prostrednictvom jazyka35).
Hovorime o jazykovej kompetencii, ktorti skima lingvistika. Pojem jazykova kompetencia
je vyznamovo uzsi. Viaze sa predovSetkym na poznanie jazykového systému a spravnu
aplikaciu jazykovych prostriedkov (Beldkova, In: Bilik et al., 2011, s. 39). Jazykovu
kompetenciu neziska ziak memorovanim pouciek ¢i nauCenej teorie (M. OlSiak, In: Slovo
o slove, 2007, s. 259), ale je potrebné osvojené jazykové javy upeviiovat’ prepojenim na
komunikacné situdcie a ciel’ jazykového prejavu. D. Fontana (2014, s. 91) rozliSuje Styri typy
jazykovych zruénosti *°:

1. kompetencia hovorit’>’ — umoziiuje presnym, jasnym a spoloGensky uznavanym

spdsobom vyjadrovat’ vyznam;

2. socialno-rec¢ovd kompetencia — umoziuje hovorit’ spésobom primeranym statusu

a chapavosti oslovovanej osoby, v stlade s normami a zvyklostami socidlneho
prostredia;

3. kompetencia k suvislému prejavu — schopnost’ spajat’ vyroky navzajom sposobom

vykazujucim suvislost asmer, schopnost vyhybat sa protireCeniam
a nepodstatnym veciam, sprostredkovat’ vyznam jednoznacne a plynule;

4. strategickd kompetencia — spravne pouzivat také prostriedky, akymi st napr.

metafora, prirovnanie, intonacia, vyska hlasu....;

5. analyticka kompetencia — vnutorna re¢ je dolezitd pre uspeSné myslenie,

vytvaranie stratégii pre rieSenie problémov.

Autor (ibid., s. 92) zaroven upozoriiuje na potrebu tieto kompetencie rozvijat
systematicky, pocas celej Skolskej dochadzky a v kazdom vyucovacom predmete, pretoze
,,vsetci ucitelia, nech vyucuju cokol'vek, ucia zaroven jazyku®. Zdoraziuje potrebu, aby ziak
zvladol jazykové prostriedky Specifické pre dany predmet a dokazal ich pouzivat pri
vyjadrovani. M4 na mysli adekvatne pouzivanie odbornej terminologie na zéklade dokladného
precvi¢ovania a neustaleho aktivizovania poznatkov. Jazykova kompetencia a komunikacna
kompetencia sa vzajomne podmienuju, preto je nutné ich vo vyucovani chapat’ ako
rovnocenné a rovnocenne ich rozvijat. Na margo jazykovej kompetencie spomenieme termin
,jazykové sebavedomie®, ktoré zaviedol undas J. Dolnik (2005, s. 197 — 208). Jazykové
sebavedomie podl’a citované¢ho autora vplyva na reakcie pouzivatel'a jazyka a ovplyviuje jeho
prejav. Chape ho ako istotu v jazykovom i metajazykovom spravani, priCom tato istota je
danéd viacerymi faktormi, napr. znalostou jazykového systému, komunikacného prostredia
a pod. (porov. Belakova, In: Bilik et al., 2011, s. 40).

L. Liptdkova et al. (2011, s. 56 — 27) v ramci kompetencii rozvijanych v predmete
SLJ vyzdvihuju este textovi kompetenciu, ktord nebola v doterajSich lingvodidaktickych

* Porov. aj problematiku reklamy vo 4. &asti udebnice.

37. Dolnik, 2005, s. 41, In: Liptakova, 2011, s. 25.

36 Poslednu, analyticku kompetenciu, autor prebera od inych autorov.
37V &eskej didaktike sa oznaduje terminom mluvnicka.



dielach rozpracovand. Textova kompetencia je schopnost’ Ziaka vnimat’ (recepcna textova
kompetencia) a tvorit’ text (produkéna textova kompetencia). Pri recepénej kompetencii ziak
disponuje recepénymi zrucnostami, akymi su pocuvanie a Citanie s porozumenim. Pri
produkénej sa prejavuji produkéné zrucnosti (hovorenie, pisanie s porozumenim). Ziacka
schopnost’ recipovat’ a produkovat’ text sa zakladd na Ciastkovych recovych kompetenciach,
schopnostiach,  zruénostiach v Giastkovych  disciplinach.  Ciastkovymi  reovymi
kompetenciami su napr. foneticko-fonologickd, ortograficka, lexikalna, syntakticka
kompetencia ainé (ibid.). F. Miko (1978) chape text ako jednotu jazyka a obsahu v ich
komunika¢nom uplatneni, praca s textom preto predpoklada ovladanie jazykovych pravidiel
a zérovenl schopnost’ recipovat’ text. Pri vyucovani slohu preto vychidzame z tedrie textu
a tedrie komunikacie. V Skolskej praxi vSak textom rozumieme ,.kazdy jazykovy prejav,
prehovor, nielen pisomny prejav (Betdkova et al., 1984, s. 154).

K. Hincova (2015, s. 18) hovori o cieli umenia tzv. ¢itania medzi riadkami, schopnosti
identifikovat’ kI'i¢ové slova, rozvijat’ jazykom kritické myslenie, argumentovat’, o schopnosti
budovania pozitivneho vztahu knareCiu regionu, uvedomovania si jazyka a kultirnej
pestrosti v ramci Eurdpy a sveta.

Na ilustraciu uvadzame schému kompetencii’®, zachytavajucu kPucové aj &iastkové
kompetencie.

Komunika¢na kompetencia

l

Textova kompetencia

recepéna * produkéna

Ciastkové reCové kompetencie:

foneticko-fonologicka
ortoepicka
ortograficka
morfologicka
lexikélna

syntakticka
pragmaticka

Schéma 8: Hierarchia kompetencii rozvijanych v predmete SJL

¥ Upravena a zjednodusena schéma autoriek Liptakovej et al., 2011, s. 27



5.3 Komunika¢né zru¢nosti v komunikaénej vychove Ziaka

Komunikaéné zruc¢nosti tvoria predpoklad nielen pre zvladnutie predpisaného uciva, ale aj
pre neskorSie uspesné uplatnenie v Zivote. Maju celozivotni platnost a moézu sa neustale
zdokonal'ovat’. V starSej literature sa zruCnosti (oznacované ako c¢innosti) rozdelovali na
reproduktivne a produktivne. V stcasnej lingvodidaktike (i v ramci cudzich jazykov) sa
preferuje clenenie zru¢nosti podla receptivnych a produktivnych cinnosti. Aktudlne su
vymedzené Styri komunika¢né zrucnosti prihliadajuce na ¢innosti ziaka vo vyucovacom
procese (J. Palencérova et al., 2003, s. 18)*°. Zru¢nosti su asto oznafované aj ako
kompetencie, sposobilosti ¢i v Ceskej literatare ,,dovednosti®. A. Selecky (1973, s. 10) ich
nazyva ,,zbehlostami‘. Miera ich dosiahnutia je ukotvena vo vzdelavacich Standardoch.

receptivne zrucnosti (vnimanie) pocuvanie

Citanie s porozumenim
produktivne zruc¢nosti (tvorenie) rozpravanie/hovorenie

pisanie s porozumenim

Tab. 4: Prehl'ad komunikacnych zru¢nosti

K systematickému rozvoju komunika¢nych zru€nosti vedie komunika¢nd vychova
zamerana na pracu s vychodiskovym komunikatom (textom); (porov. kap. 4. 3). Ziak by mal
z textu vychadzat’ a k textu smerovat, ako je tomu aj v beznych komunikacnych situaciach,
kde komunikujici reaguji na vypoved asami sa stavaji tvorcami novych vypovedi. Pri
komunikac¢nej vychove venujeme pozornost’ nielen verbalnej komunikécii, ale aj neverbalne;,
pretoze tvori sucast’ dorozumievania a spravania sa ¢loveka.

Verbalna komunikdcia sprostredkuva prenos myslienok, postojov, emocii pomocou
jazyka v podobe recovych aktov. M. Ligo§ (2009a, s. 24 — 25) hovori, ze kazdy l'udsky
prirodzeny jazyk ma vyslovnost, pravopis, lexiku a gramatiku. Nemozno podla neho rec¢
obmedzit’ len na fonémy, morfémy, lexémy, gramémy, semémy, frazémy, Stylémy, ale treba
vziat’ do uvahy aj pragmémy, kulturémy ¢i spiritualémy, ktoré maju nelingvisticky charakter.

Neverbalna komunikdcia je charakteristickd pouzivanim nonverbalnych prejavov, akymi
su paralingvalne prostriedky (Alasitost, farba hlasu, tempo, doraz, ton, intonacia, melodia a
iné) a extralingvalne prostriedky (rec tela, casove, priestoroveé, farebné, cuchove, kontaktové
prostriedky atd’.). Pri komunikacnej vychove dbadme na uplatiovanie obidvoch typov
komunikacie, svychovou ku vSetkym Styrom zrucnostiam. Pokym bola v minulosti
preferovand zrucnost’ pisat’ text, dnes stoji v popredi jeho hovorend podoba. Néhlad na
pestovanie zru¢nosti sa meni s meniacimi sa poziadavkami spolocnosti.

5.3.1 Reproduktivne a produktivne zru¢nosti

Rozvijanie reproduktivnych zrucnosti suvisi s receptivnymi zru¢nostami, nemozno ich
vsak stotoznovat’. Pokial pri recepcii ide o vnimanie textu na Grovni poc¢tvania a ¢itania, pri

3% Uvadzame upravenu tabulku.




reprodukcii ziak vnimany text d’alej spractiva a prezentuje ho. V starSich obdobiach (19. stor.)
sa kladol vo vyu¢ovani slohu déraz prave na reprodukovanie (M. Cechova, 1985, s. 10 — 16).
Produkény sloh sa odmietal, pretoze neposkytoval priestor pre zapamitanie potrebného
mnozstva informécii. V sicasnosti sa kladie vi¢si doraz na hovorené prejavy produkéného
charakteru, no u mnohych pedagdgov neustale prevlada forma reprodukcie. Nechceme tymto
znizovat' jej funkciu, ale skor upozornit’ na potrebu rovnomerného rozvijania obidvoch
¢innosti.

Reproduktivne ¢innosti nesuvisia len s prostou recepciou, ale ziak ma nadobudnit
schopnost’ interpretovat’ reCové akty inych pouzivatel'ov jazyka, dekodovat hotové vypovede.
Kazdy reCovy akt mdze pritom u kazdého zo ziakov vyvolat’ iny typ reakcie. Niekedy je vo
vyuCovani ziaduce tito reakciu verbalizovat’ a vtedy receptivne vnimanie prechadza do
produktivnej ¢innosti, aktu konania (Beldkova, In: Bilik et al., 2011, s. 34).

5.3.1.1 Reprodukcia a s nou suvisiace ¢innosti

Reprodukcia je napodobiiovanie pdvodného textu, pricom sa prejavujii osobitosti
reprodukovatela. Voci produktivnym cCinnostiam je reprodukcia cCasto vnimana ako
jednoduchsia, ked’Ze pri nej absentuje faza invencie. O znizenej miere jednoduchosti vSak
nemozno hovorit, pretoze dobra reprodukcia predpokladd zru¢nost’ pracovat’ s textom,
porozumiet’ mu a nasledne ho spracovat’. Ziak pri reprodukcii recipuje text od iného autora
a usiluje sa interiorizovat’ ho. Jemu cudzie vyjadrovacie prostriedky zaclenuje do svojich
Struktir a vytvara novy transformovany text. Ceska didakticka M. Cechova (1985, s. 59;
porov. aj Betakova — Tarcalova, 1984, s. 195) chape reprodukciu ako:

e vychodisko k produkénému slohu;

e predlohu k prejavu ziaka;

e sucast produkéného slohu;

e ciel’ vyuCovania;

e nekomplexnu slohovu ¢innost’, pretoze neobsahuje fazu invencie.

Vyznam reprodukcie spociva v obohacovani slovnej zasoby ziaka, ziak mé& moznost
pozorovat’ vizby a vetné schémy pouzité¢ v predlohe. Reprodukcia moze sluzit’ ako predloha
k samostatnému prejavu, ale aj na sprostredkiivanie poznatkov (vzdelavacia tiloha). Zaroven
ide o sposob pamétového ucenia atieZz pomerne casty, v praxi precenovany sposob
overovania znalosti. Pomocou reprodukéného slohu sa formuju receptivne recové Cinnosti.
Ziak preberd vyrazy z textu anasledne ich pouZiva vo vlastnom prejave (Cechova, 1985;
Betakova — Tarcalova, 1984). Pri reprodukcii u ziakov sledujeme tieto najCastejSie
nedostatky:

e prebiehaju od jednej informacie k druhej, bez ich vzajomného prepojenia;
¢ nedokoncia hlavné dejové pasmo a odbocuju k detailom;

e nezachovévaju asovu a logicku néslednost’ deja;

e nerozliSuju dolezité a vedlajsie prvky textu;



v reci pouzivaju nadmerné mnozstvo ukazovacich zamen, prip. vyplnkovych zvukov
a slov (Betakova — Tarcalova, 1984, s. 196);

nedisponuju dostato¢nou slovnou zasobou, v prejave sa ¢asto opakuju rovnaké slova;
v malej miere vyuzivaju synonyma, obrazné¢ pomenovania, frazeologizmy a pod.;

v pripade hovorenej reprodukcie nedodrziavaju o¢ny kontakt.

Pri reprodukeii rozli§ujeme okrem jej hovorenej a Gistnej podoby niekol’ko druhov™’:

1.

doslovna = mechanickd — vznikd doslovnym opakovanim textu, napr. pri prednese
basne, prozy a pod. Mozno ju pouzit’ aj pri videnom nacvicnom diktate;

vernd = podrobna — 7ziak reprodukuje vzor a dodrziava kompoziciu a Stylizaciu;
v Stylizacii sa mézu vyskytnat’ malé odchylky; pouZziva sa pri reprodukovani obsahov
kréatkych rozpravok, textov a pod.;

skratenda = zostrucnend, logickd — reprodukcia najpodstatnejSich prvkov textu, sluzi
na utvaranie schopnosti zZiaka orientovat’ sa v texte a odliSovat’ v lom nepodstatné
prvky od podstatnych;

vyberova — verna reprodukcia urcenej Casti celku;

kombinovana — vznika spojenim zostru¢nenej alebo vol'nej a doslovnej reprodukcie,
napr. pridanim citatu, vypovedi oséb a pod. do vol'nej reprodukcie;

obmenend — 7iak obmiena obsah, kompoziciu, Stylizaciu a i., méa charakter tvorive;j
reprodukcie;

vol’nd — tvori prechod k produkcii, vyuziva sa prevazne v odpovediach ziakov, ide o
prerozpravanie obsahu vlastnymi slovami.

V. Betakova — Z. Tarcalova (1984. s. 196) odporaéaju pri reprodukcii textu dodrziavat

nasledovny postup:
1. precitat’ ukdzku;
2. vysvetlit nezname vyrazy;
3. zostavit’ tematicka osnovu;
4. reprodukovat obsah;
5. urobit’ jazykovo-Stylisticky rozbor ukazky a pripravné Stylizacné cvicenia.

Postup, ktory autorky navrhuju, nepovazujeme za nespravny, no jeho jednostranné

schematické pouzivanie sa nam javi ako kontraproduktivne. Uprednostiiujeme tvorivy pristup.

Ako pomocku pri reprodukcii mozno pouzit’ esnovu, ktorej tlloha je v praxi nedocenena.

Ziaci nechapu jej prinos, ¢asto ju v slohovych pracach pisu az nakoniec, len preto, aby neboli
pre chybajucu osnovu ohodnoteni zlou znamkou. Tento postoj je vSak iba prirodzenou
reakciou na spdsob, akym im bol vyznam osnovy sprostredkovany. S osnovou sa Ziaci
oboznamuju uz v 2. ro¢niku zékladnej Skoly, hoci systematicky s fiou zainaju pracovat’ az

v 3. ro¢niku. Vyvodzovanie problematiky prechadza od vytvarania osnovy z precitané¢ho textu
(tu ma reproduktivny charakter) k utvaraniu vlastnej osnovy s produkénym charakterom. V.
Betakova — Z. Tarcalova (1984, s. 196) charakterizuju osnovu ako ,.vyber a usporiadanie

podstatnych, zakladnych Casti Citaného textu*.

0 pri typologizacii vychadzame z tedrie M. Cechovej (1985, s. 60) a autoriek V. Betakovej — Z. Tarcalovej
(1984, s. 199 — 202).



Podl'a sposobu vyjadrenia rozliSujeme dva typy osnovy: obrazkova a slovnu. Obrazkova
osnova je vhodnd najmi pre ziakov nizSich ro¢nikov, no mozno ju pouzit’ aj vo vysSich
ro¢nikoch, ak koreSponduje so zdujmami Zziakov, napr. pouzijeme obrazky znazornujuce
obl'ibenych Sportovcov, spevakov, pocitacové hry a podobne. Motivaény charakter mé praca
so sledom obrazkov, ktoré st rozmiestnené na viditelnom mieste. Ucitel’ nalepi na tabulu
rozlicné obrazky (tkajuce sa jednej témy alebo znazornujuce rozlicné oblasti navzdajom
nesuvisiace, napr. obrazok hodiniek, kvetu, rakety, kruzidla, vcely, veterana, mobilu a pod.) a
Ziaci podla nich vypracuvaju osnovu — ta vyustuje do slovnej osnovy. Obrazky moze ulozZit vo
vopred stanovenom slede a osnova potom toto usporiadanie kopiruje, alebo moze zZiakom
zadat volny vyber, t. j. vyberu si spomedzi obrdzok urceny pocet a tie pouziju pri spracuvani
osnovy. Osvedcila sa nam praca s celym suborom obradzkov, kde Ziaci vypracuvaju osnovu na
zaklade vsetkych obrdzkov. Obrazky moze priniest ucitel, ale vhodnejsie je, ak si donesie
kazdy Ziak aspon jeden obrazok aten je ndsledne pouZity v skupine inych zobrazeni. Pre

lepSiu nazornost uvadzame priklad takejto prace:

Sledovanie lietadla pri futbale;

Pichnutie nezndmym hmyzom;

Pocit horenia v nohe;

Rev pripominajuci tigra;

Hucanie v usiach ako nezndma symfonia;
Beh domov;

NS LA LN R

(Ne) potesenie z pizze.

Zdroj: https://pixabay.com/sk/
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Priklad pribehu zostaveného na zaklade obsahovo nesuvisiacich obrazkov — prechod od
reprodukcie k produkcii:

Namiesto golu Zihadlo

Rano sa ukazoval krasny den, a tak som sa s kamaratmi rozhodol, Ze si pojdeme zakopat.
Futbal mam rad a zelena farba pokoseného travnika mi dodava energiu. Sustredim sa na svoj
prvy gol, ked’ zelenu travu pretne akysi tazky tien. Zodvihnem hlavu hore a medzi dymovymi
oblakmi rozoznavam cervené kridla lietadla. Pohlad nan ma celkom pohltil. Zabudol som na
loptu, aj na to, Zze som si akosi nevedomky kl'akol do travy. Pozoroval som vzduchom sa siriaci
oblak, vydavajuci hrkotajuce zvuky. Zo snenia ma vytrhol pocit palavy v nohe. Ani som si to
nestacil uvedomit a spod ruky som vytiahol nehybné telo pruzkovaného hmyzu. Napad
postipat’ prave mna som mu velmi neschvaloval. Pred ocami sa mi zotmelo, zreval som ako
raneny tiger av hlave mi hralo tisic husli akusi neznamu skladbu. A tak som namiesto
pobiehania za loptou bezal domov. V tej chvili ma uz nepotesil ani pohlad na pizzu, na ktoru
som sa od rana tak velmi tesil.

Pri pouzivani obrazkov ako pomdcok k osnove mozno pouzit’ aj karikatiru ¢i komiks bez
vyplnenych bublin. Ziaci moézu do prazdnych bublin doplnat’ text formou vetnej osnovy.
Nametov pre pracu s obrazkovou osnovou je vela, vyZaduje si to iba tvorivy pristup ucitel’a.

Slovna osnova moZe byt’ vyjadrena rozli¢ne a podla toho rozlisujeme osnovu®':

e otazkovu — osnova je tvorend otazkami, napr. Kde sa odohrava pribeh? Ktora
postava vstupuje do deja ako prva? Ako vyzera zoviiajsok postavy, ktoru povazujes
za hlavnu? V akom vztahu je postava voci ostatnym postavam?;

e vetnu — je najlahS§im typom osnovy, pouziva sa v najnizSich roc¢nikoch pri
zavéadzani témy osnovy; napr.: I. Stara mama rozprava Katke a Jakubovi pribehy,
2. Katka sa pyta na pribeh o svojom chorom otcovi; 3. Otcovu chorobu vyliecila
bylinka materina diska; 4. Carodejnica Kvetka tizi ist na Horku zbierat materinu
dusku...;

e citdtovu — obsahuje presné citaty z pdvodného textu, napr.: /. Jakuba a Katku
navstivila babka z vidieka; 2. ...oco bol velmi maly chlapcek, ked ochorel; 3.
Bezala som teda na Horku, tam som nazbierala materinu dusku....;

o heslovi (= mennu) — je najnaroCnejSia, pretoze si vyzaduje najvysSiu mieru
abstrakcie a schopnost’ ziaka vyjadrit’ sa v skratke a zdrovenl uchopit’ podstatné
informdcie; napr.: . prichod starej mamy; 2. rozprdavanie o otcovej chorobe; 3.
otcovo vwliecenie materinou duskou, 4. Kvetkin vylet na Horku,

o kombinovanu — vznikd spojenim viacerych druhov osnovy, napr. heslovej
a citatovej: I. prichod starej mamy, 2. rozprdvanie o otcovej chorobe; 3. otcovo
vyliecenie materinou duskou; 4. Kvetkin vylet na Horku, 5. ,,Veru, veru, materina
duska!*

I Ako vychodiskovy pouzijeme uryvok z knihy P. Kova¢ Bylinky malej ¢arodejnice Materina diska (2016, s.
38).



5.3.1.2 Produkcia a textotvorny proces

Od reprodukcie mozno prejst’ k produkceii, vo vyuCovani sa Casto prelinaju a nie je
mozné ich striktne oddelit. Produktivne reové ¢&innosti dopliiaji reproduktivne &innosti,
vyjadruji vSak novy obsah vedomia (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 195). Produkcia textu sa
v minulosti vyucovala v rdmci slohovej vychovy, avSak az v 80. rokoch 20. storocia badame
obrat k produkénému slohu ako opoziciu vo¢i zmechanizovanym prejavom reproduktivneho
charakteru, napr. rozlicnym pisomnostiam. Produkény sloh mdéZeme definovat’ ako suvisly
samostatny prejav Ziaka na urcitt tému (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 217). Tymto suvislym
prejavom moze byt pritom ustny alebo pisany komunikat.

Autori tedrie slohovej vychovy si kladli otazky, ¢i je vobec mozné sloh naucit’ a ak
ano, do akej miery. Mozno hovorit o dvoch protichodnych prudoch — prvy, ktory
zdorazioval, ze je mozné slohu naucit’ vSetkych; druhy, ktory sa opieral o vrodené schopnosti
pisatel'a. Ziaka nemoZno nauéit’ tvorit’ text, musi mat’ potrebné predispozicie (tento nahl'ad,
1 ked’ nevedomky, sa uplatiiuje aj dnes). Obidva prady povazujeme za extrémne a odpoved
treba hl'adat’ v ich prieniku — vSetkych Ziakov mozno do istej miery naucit’ pisat’ sloh, av§ak
s prihliadanim na ich psychické danosti. V suc¢asnom vyucovani materinského jazyka badame
u pedagogov postoj pocitajici s apriori zvladnutou schopnostou tvorit’ text. Ucitelia sa
zameriavaju na slohové prace vich konecnej podobe, chapu ich ako produkt (viac o tom
Palenc¢éarova, 2003), neprihliadaju na procesualnu stranku tvorby textu. Za dobrého ziaka
povazuju toho, ktory je schopny bez ich pomoci, samostatne vytvorit vyborny produkt,
nevyzadujuci si vacsie usilie ziaka ¢i pedagoga. Novsie vyskumy vSak ukazuju, Ze kazdy ziak,
odhliadnuc od ziakov so Specifickymi potrebami, je schopny naucit’ sa tvorit’ text, nie na
rovnakej urovni, ale pomocou ucitela moze zdokonal'ovat’ svoj individudlny Styl. Moze sa
naucit’ rozpoznavat funkéné Styly na rozlicnych typoch textov a cviceni, pestovat tzv.
,jazykovy cit“ pre vyber adekvatnych vyrazovych prostriedkov reci (Betakova et al., 1984, s.
171).

Na primarnom stupni vzdelavania sa ziakovi vstepuju zakladné komunikacné principy
(rozliSovanie komunikacnej situacie, partnera, pouzivanie vhodnych jazykovych prostriedkov
a pod.), na sekundarnom stupni sa ucitel’ orientuje viac na individudlny §tyl ziaka, vedie ho
k originalite vyjadrovania (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 218). Individualny autorsky Styl
ziaka je mozné pestovat iba formou pravidelnych Stylizaénych a textovych cviceni
a samostatnej tvorby textov (porov. Betdkova et al., 1984, s. 171).

5.3.1.2.1 Ontogenetické vychodiska pri tvorbe textu

S tvorbou textu zaciname eSte v predskolskej vychove, pred zvladnutim pisma, ato
formou hovorenych slohovych cviéeni. Podla vyskumov M. Cechovej (1985, s. 30) je dieta
vo veku 4 rokov schopné zreprodukovat’ kratku rozpravku, v 5 — 6 rokoch zreprodukuje aj
rozsahovo pomerne dlht rozpravku. V tomto $tadiu je nevyhnutnd komunikécia s dospelymi.
Styl si diet’a utvara od narodenia, imituje prejavy blizkych (vravi sa, Ze prvou uéitel’kou slohu
je matka dietata, resp. osoba, ktord s dietatom travi najviac ¢asu), v Skolskom prostredi si



osvojuje pokrodilejsie §tadia rozvoja re¢i. Sestroéné dieta ma ukonéeny vyvoj reéi po stranke
artikulacnej, pouziva 2500 — 300 slov a pasivna slovnd zasoba je 3 az 6-krat vicsia ako
aktivna. Do 3. ro¢nika dieta spravidla nepouziva abstraktd, no jeho re¢ je blizka reci
dospelych. Pri nacviku hovorenych prejavov ma dieta disponovat’ istou mierou abstrakcie,
a to aj pri prevahe konkrétneho myslenia. Ma mat’ rozvinuti mechanicki pamét’ a schopnost’
pozornosti, ktord je nutné pre imitativne osvojovanie spisovného jazyka (M. Cechova, 1985,
s. 35). Autorka (ibid.) vSak upozoriiuje, ze okrem nacviku reCovych konvencii spoloc¢enského
styku sa treba zamerat’ aj na rozvijanie tzv. reCovej etikety. S pisanym textom a slohovymi
pracami v jazykovom vyucovani za¢iname v 3. ro¢niku, ked’ diet'a dostatocne ovlada techniku
pisania (hoci slohom nemyslime len pisomny prejav; az 80 % komunikacie mé Gstnu podobu).

Do veku 11 rokov sa deti vyjadruji spontanne, bezprostredne, maji skor sklon
k rozpravaniu ako k opisu, preto sa v nizsich ro¢nikoch oboznamuji prave s tymito Gtvarmi.
Vyjadrovanie 11 — 15-roénych Ziakov je odlisné, pri¢om individudlne rozdiely sa postupne
zvacsuju — re¢ sa individualizuje. Z reci sa stradca bezprostredna hravost’, dieta straca chut
spontanne komunikovat' s dospelymi, komunikuje s rovesnikmi a priateI'mi. Formuje sa
abstraktné myslenie a kritickost'. Ziak este aj v tomto $tadiu imituje hotové prejavy, preto sa
odporuca obmienat’ ich, prispdsobovat’ situacii, ciel'u. Pestovanie produkénych zru¢nosti ma
preto vychadzat' z modelov, typov, schopnych rozvijat samostatnost’ a kritickost’ ziaka pri
posudzovani prejavov vlastnych iinych. Ziaci vo veku 14 rokov sa usiluja o jazykovy vtip,
humor v prejave (s cielom zabavit’ okolie), jazykové hry, vzrasta u nich zmysel pre obrazné
pomentvanie asymbolické vyjadrovanie. Ziaci 9. ro¢nika (15-roéni) produkujii &asto
komplikované vety, neprehladné, tvoriace prad mysSlienok. Ich slohové schopnosti
charakterizuje slohovd neobratnost spojend s charakterom myslenia tychto Zziakov
(deduktivne, abstraktné, so sklonom k extrémom a teoretizovaniu); (Cechova, 1985, s. 41).
Zacinaju sa objavovat’ poc€iatky individualneho $tylu. Pedagog sekundarneho stupiia by sa mal
usilovat’ rozvijat’ vlastny prejav ziaka, obohacovat’ ho o obrazné vyjadrovanie, podporovat
tvorivost, pretoze prave v tomto obdobi sa zacinaju objavovat pociatky tvorivosti (basne,
poviedky a pod.).

5.3.1.2.2 Algoritmus textotvorného procesu

Text je vel'mi zlozity jav s vlastnymi zékonitost'ami, Strukturou a gramatikou. J. Mistrik
(1997, s. 273) definuje text ako ,,jazykovo-tematickt Struktiru so zdmernym usporiadanim
vypovedi, ktorym sa vyjadruje relativne uzavrety myslienkovy komplex*. Pri tvorbe textu
prechadza ziak dvoma zékladnymi fazami:

1. predkomunikacnou — ziak poznédva modely, cudzie texty, u¢ime ho uvedomovat’ si
ich funkciu, komunika¢ni rovinu, jednotlivé prostriedky; nejde o priamu
komunikaciu (reprodukcia, beseda, dramatizacia, simulované rozhovory...);
prevazuju tu receptivno-reproduktivne ¢innosti;

2. komunikacnou — Zziak sam produkuje text, najprv si uvedomi komunikacni
funkciu (preco text tvori) ana jej zadklade voli zadkladné vyrazové prostriedky
(porov. vyrazovu sustavu F. Mika).



V komunikacénej faze ziak postupuje pomocou istych krokov, ktoré F. Miko spracoval do

algoritmu. Jeho upraventl podobu prezentuje Didaktika materinského jazyka (V. Betakova et
al., 1984, s. 162):
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Schéma 9: Algoritmus textotvorného procesu

Algoritmus textotvorného procesu naznacuje trojfdzovy model: orientdciu, planovanie
a realizaciu textu. Model zachytava fazy tvorby textu, avSak v praxi nie su jednotlivé operacie
od seba striktne oddelené, ale tvoria navzajom pospdjané na sebe zavislé Cinnosti. Pri
produkcii textu sa ako primarny ukazuje aspekt prijemcu a s tym suvisiaca funkcia textu —
komunikac¢nd alebo vyjadrovacia, o ktorej autor textu rozhoduje pri tematizacii textu.
Tematizacia®® (= vyber tematickych prostriedkov) je prvou operaciou v textotvorbe. Autor
v tejto faze vo svojom vedomi na zdklade istého skusenostného komplexu vycleni ti Cast
reality, o ktorej bude pisat, pripadne hovorit. Rozhoduje sa, ¢i jeho text bude mat
komunikac¢nu alebo dorozumievaciu funkciu. Komunika¢na, dorozumievacia a vyjadrovacia
aktivita textu a autora st dané ikonickostou a operativnostou prejavu. Tieto kategorie
ovplyviluji autora ajeho vlastny Styl vyjadrenia. Od ikonickosti sa odvija vyjadrovanie
dvoma smermi — zdzitkové s doérazom na dejova strdnku a abstraktné, pojmové,
charakteristické odbornym vyjadrovanim a pouzivanim pojmov. Pri zazitkovom vyjadrovani
text odraza konkrétnu Zivotnu situaciu, pri pojmovom spracovani, naopak, ziak prezentuje
naucené, ziskané poznatky. Ked'ze ziak v zavislosti od ciela textu vybera rozliéné jazykové
prostriedky, je vhodné pred samou slohovou cinnostou vyuzit Stylizacné a Stylistické
cvicenia, rozvijat’ pomocou nich u ziaka schopnost’ vyberat’ vhodné prostriedky so zretel'om
na prijemcu, situdciu ¢i ciel’ textu. V stvislosti s tematizaciou treba spomenut’ postoj autora,
ktory suvisi s operativnost'ou textu. Postoj ako Stylotvorny Cinitel’ (porov. napr. Miko, 1957,
1964; Mistrik, 1970) je pripravnou fazou Stylotvornej ¢innosti. Mozno ho u Ziaka vypestovat’
napriklad motivaénym rozhovorom ¢i navodenim pozitivnej atmosféry. Sucast'ou vytvorenia
pozitivneho postoja je spravny vyber témy, ktora musi vychadzat’ zo zazitkov a zdujmov
ziaka. Téma ma byt stanovend jasne, nema byt prili§ Siroka ani tzka, ma zohladiiovat
skusenosti ziaka. Odporuca sa, aby Ziak pri vybere témy spolupracoval, prip. ju sam navrhol.
Tiez by mal poznat’ vyznam prace, jej dovod, potencidlny vysledok a mieru vykonanych

“2 Viac o tom: Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 163 nn.



ginnosti, ktoré musi urobit pre napisanie prace. M. Cechova (1985, s. 107) uvadza tieto
zéasady vyberu témy:

> planovity, nie ndhodny™;

bez vecnych obtiazi;

zamerany na zaujmovu ¢innost’ Ziaka;
ponuka viacerych tém;

YV V V V

spolupréaca ziakov pri vybere témy.

Téma je ,,zostrucnend predstava, namet, plan budiiceho textu®, nie je Stylisticky
neutralna, pretoze v sebe zahfia zaklad realizacie. Jej rozvinutie zavisi od komunika¢ného
postupu autora, t. j., ¢i chce prostrednictvom textu informovat’, presviedc¢at,, poucat’, vyvolat
zéazitok a pod. (porov. Betdkova et al., 1984, s. 155).

Od tematizacie prechaddza producent textu k jeho pldnovaniu, analyzuje doterajSie
poznatky, vlastny pristup a vytvara si na zdklade nich vlastn1 koncepciu. V tomto kroku ziak
pracuje s vlastnymi analyzami a zdvermi, cielom vyucCovania slohu nie je reprodukcia
postupov a navodov pedagdéga (porov. Betakova et al., 1984, s. 156). V. Betdkova a Z.
Tarcalova (1984, s. 224) nazyvaju druht fazu Stylotvorného procesu invenciou a osnovou.
Invenciu definuji ako zhromazd'ovanie myslienok, predstadv a poznatkov k danej téme (ibid.).
Do fazy invencie vstupuju aj osobnostné prvky, akymi s napriklad sktsenosti, pozitivne ¢i
negativne dojmy. Prejavuje sa tu postoj autora k spractivanej téme. Usporiadanim
analyzovaného materidlu vznika osnova (porov. vyssie). V minulosti sa pri zhromazd’ovani
materidlu pouzivalo pozorovanie navodené metodou rozhovoru, doplnenou napriklad
nazornym materidlom, ukazkami, hadankami, hrami apod. V suCasnosti sa v tejto faze
uprednostiuju  brainstormingové metddy, pojmové mapy, usilujuce sa o aktualizaciu
poznatkov. Pri zhromazd’ovani materialu je dblezita selekcia, t. j. vyber tematickych prvkov.
Ziak sa rozhoduje, ¢o do budiceho textu mozno za¢lenit’ a ¢o nie. Nejde tu viak o selekciu
jazykovych prostriedkov, ta sa prejavuje vo faze stylizacie (porov. M. Cechova, 1985, s. 157).

Poslednou fazou je realizacia textu, ktora zahfiia $tylizaciu a kompoziciu. Stylizovanie
je vlastny Stylotvorny vykon ziaka, pri ktorom sa vyzaduje istd slovnad zdsoba Zziaka,
pohotovost’ a originalita ich vyberu, zru¢nost' vich gramatickom stvarneni a usporiadani,
zruénost’ v kompozicii a schopnost’ Stylisticky hodnotit’ jazykové prostriedky (ibid.). Pri
kompozicii ziak rozvrhuje svoj prejav podl'a vybraného zanru (v pripade narativneho na uvod,
jadro azaver), rozhoduje o usporiadani jazykového celku. Vo faze Stylizacie vyberd
z prostriedkov  zhromazdenych vo faze invencie a selekcie, vyberd vhodné vyrazy
a prostriedky. Pri vybere ho determinuje prijemca, situdcia, funkcia textu. Na zéklade vyberu
adekvatnych prostriedkov komponuje text. V suvislosti s prijemcom textu chceme zdoraznit’
potrebu oboznamovat’ Ziakov s tymto komponentom. Ziak by mal poznat prijemcu a podla
toho volit adekvatne prostriedky. Napomocna moze byt napriklad metoda Rola na stene™,
ktora sa zaklada na vizualizacii potencidlneho prijemcu textu. Ziaci dostanii na velkom
papieri (alebo na interaktivnej tabuli) nakreslenu velku postavu bez ¢rt. Postavu lubovolne

# S tymto tvrdenim autoriek sa nestotoZitujeme, sme presved&eni, Ze aktivny uitel’ je schopny prispdsobit’ sa aj
neocakavanej téme, pretoze proces tvorenia zostava zachovany.
* Takto ju nazyva R. Capek (2015).



dokresluju, dotvaraju, pomenuju, urcia jej vlastnosti. Postava ndsledne predstavuje
konkrétneho prijemcu textu. Ucitel Ziakov oboznami s tym, Ze ak postavu urcili ako zabavnu,
so zmyslom pre humor, humorné prvky by mal obsahovat’ aj ich text a pod.

Pre didaktické ucely sa nam ako vhodnej$i a jednoduchs$i Stylotvorny model javi
model spracovany s pouzitim zakladnych lingvodidaktik (V. Betakova — Z. Tarcalova, 1984,
s. 217; J. Palentarova et al., 2003, s. 167; M. Cechova, 1985, s. 153 — 157). RozliSuje Styri
fazy slohotvornej ¢innosti:

Ppostoj a motivdcia = vyber témy;

invencia a selekcia® (praca s osnovou) = zhromazd’ovanie jazykového materialu;
Stylizacia a kompozicia = vlastny Stylotvorny akt;

kontrola = praca s konceptom.

F. Miko v algoritme priamo nepomenoval fazu prace skonceptom, no mozno ju

b=

predpokladat’ pri textacii. Praca s konceptom nie je v stiasnosti docenend, povazuje sa za
akysi povinny predstupenn napisania Cistopisu. Ak ziak prepiSe pracu ako Cistopis, ucitel
nepocituje potrebu pracovat’ aj sjeho konceptom, pretoze mu hodnoti len jeho vysledny
produkt. J. Palencéarova et al. (2003, s. 170) zdoraziiuju potrebu preciznej prace s konceptom,
ktoru zarovent vnimaju ako proces. Koncept podla nich ,,0slabuje tendenciu uspokojit’ sa
s jazykovymi prostriedkami, ktoré prave pridu na um® a podporuje sa tym uvedomené
pouzivanie jazykovych prostriedkov (ibid.). Pre ucitela ma koncept diagnostickti funkciu,
ukazuje mu uroven ziakov, ich schopnost’ pracovat’ s textom, pripadne indikuje zaradenie
ziakov do jednotlivych typov pisatelov (porov. nizSie uvedenu tabulku M. Klimovica).
Autorky (2003, s. 170) ponukaju niekol’ko metodickych pozndmok k praci s konceptom,
vnimanym ako ,,polotovarom*:

» zdoraziovat potrebu pisania konceptu, napr. pomocou prinesenych rukopisov
sldvnych spisovatelov, prip. naértov socharov, maliarov, ktoré maji rovnaka
funkciu ako koncept;

» stavat’ sa ziakovi poradcom pri pisani konceptu, pomdhat mu myslienkami,
navadzat’ ho k spravnemu vyjadreniu;

» nehodnotit’ koncepty negativne, vyzdvihovat’ pozitivne prvky, neopravovat’ chyby
ani klasifikovat’ — ucitel’ mdze opravit’ tie nespravne napisané jazykové javy, ktoré
sa ziaci eSte neucili;

» pracovat’ na konceptoch priamo v skole, nie doma;

» ucit’ ziakov autorecenzii, pri ktorej im mdézu pomdct’ vopred stanovené otazky;

» pouzivat korektorské znacky a komentare, na zaklade ktorych Zziak svoj text
vylepsi;

Ucitel’ hodnoti koncept Ziaka preto, aby mu pomohol ho vylepsit, nie aby ho upozornil
na to, ¢o eSte neovlada. Neodportca a cervenym perom opravovat’ chyby ziaka, ale len na
ne upozornit’ formou poznamky. Ziak je takymto spdsobom printiteny, aby si chybu
hl'adal sdm auvazoval nad textom. Pri praci s konceptom moéze pedagdg vyuzit aj
partnerské  vyuCovanie, pracu vo  dvojici, skupinovii pracu  a podobne.
NajfrekventovanejSou metodou je korektura textu vedla sediacim spoluziakom. Ten si

3 J. Palencarova et al. (2003, s. 167) upravili druht fazu z pévodnej invencie a osnovy.



text precita a na koniec textu napiSe svoje poznamky. Pracu odovzda susedovi, ktory si
poznamky precita a rozhodne sa pre ich zapracovanie alebo nezapracovanie. Metddu
mozno rozvinut’ aj na celu triedu — Ziaci si po napisani textu sadnu do kruhu a kazdy Ziak
posle svoju pracu susedovi po pravej (alebo lavej) strane. Zaroven si vezme prdcu suseda
lavej strany. Text si precita, zhodnoti, doplni viastnymi poznamkami a posunie dalej.
Aktivita pokracuje dovtedy, kym sa texty nevratia povodnému autorovi. Aktivita je sice
naro¢nejSia na Cas, ale uci ziakov efektivne pracovat’ s konceptom a prijimat néazory
inych.

Koncept vnimame ako nécrt, to znamend, ze ucitel ho nema hodnotit" z hl'adiska
upravy ¢i chybovosti. Zameriava sa prevazne na obsahova stranku a spdsob prace
s materidlom (¢i ziak prepisoval nevhodné slova ahladal vhodnejSie jazykové
prostriedky, upravoval slovosled ¢i vetosled, menil vyznam viet, dopinal ustalené spojenia
a pod.). Koncept, ktory ziak napiSe a nevyznaci v nom jedini zmenu, tak, Ze ma podobu
Cistopisu, z tohto hl'adiska nepovazujeme za obraz tvorivej prace s textom.

5.3.2 Receptivne a produktivne zrucnosti

5.3.2.1 Pocuvanie

Za primarnu zrucnost’ povazujeme pocuvanie, pretoZze osvojovanie jazyka a jeho systému
sa uskutoc¢iiuje este v predreCovom §tadiu dietata cez pocivanie reCovych prejavov. Daktori
odbornici sa najnovsie priklanaja k nazoru, ze re¢ dietat’a sa utvara uz v prenatalnom Stadiu
(porov. Lechta, 1990), ked’ je schopné vnimat napriklad melddiu ¢i ton hlasu. Nenahraditelnu
ulohu pri osvojovani rec¢i plni reCovy vzor, ktorym je dietat'u blizka osoba (nemusi to byt
zakonite jeho biologickd matka). Dieta si pocivanim osvojuje nielen slovnil zasobu (na
urovni spravne vysloveného slova, pochopenia vyznamu pojmu, myslienkovych obsahov), ale
aj suprasegmentalne javy reci (melddiu reci, tempo, prizvuk a podobne). Imitécia plni dolezith
ulohu nielen v predreCovom obdobi, ale aj vo vyucovani, napr. pri recitacii, vzorovom ¢itani
textu a podobne (Palencarova et al., 2003, s. 22 — 24). V skolskej praxi sa po¢ivanie povazuje
za a priori zvladnutl zru¢nost, a preto sa jej nevenuje dostatocnd pozornost. Treba mat’ vSak
na pamdti, Ze mnohi ziaci po€as vyu€ovania sice pocuju, ale nepocuvaju. Aktivne pocuvanie
si nemozno zamienat za fyziologicky jav — pocutie. PocCutie mozZeme popisat’ ako
zachytavanie mechanickych vin prechadzajicich cez zvukovy aparat anervové spoje do
mozgu. Pocut’ moéZeme aj nedobrovolne, neuvedomovane. Pocuvanie je, naproti tomu,
uvedomovand aktivna ¢innost' so zapdjanim mentalnych procesov. Problematike aktivneho
po&ivania sa na Slovensku z lingvodidaktického hladiska venovala J. Palendarova® vo
viacerych ¢iastkovych Studiach.

Aktivne poclvanie mozno rozvijat viacerymi metddami, na nazornost’ uvedieme len
jednu konkrétnu, ktord prepaja reprodukéné zrucnosti s pocuvanim:

* Niektoré autorkine prednasky st dostupné online.



Ziakov poZiadame, aby opustili triedu (zdrZiavajii sa na chodbe a ak nemdme tito
moznost, zvolime tichy variant aktivity), v triede zostane len jeden z nich. Ziaka upozornime,
Ze mu precitame text, na ktory sa ma sustredit a co najviac si z neho zapamdtat. Text
precitame a Ziaka poziadame, aby ho reprodukoval dalsiemu spoluziakovi, ktorého zavolame.
Druhy ziak pocuva, nesmie klast otazky. Po zreprodukovani znova odovzda co najvernejsie
obsah dalsiemu spoluziakovi. Retaz pokracuje po posledného Ziaka, ktory po vypocuti obsahu
prerozprava svoju verziu celej triede. Nasledne ucitel precita pévodny text. Ziaci majii
moznost’ porovnat svoje verzie, ktoré presli viacerymi modifikaciami. Aktivita je vhodnd na
zdoraznenie potreby kriticky spracuvat prijimané informdcie, ktoré mozu byt obohatené o
,,prinos“ inej osoby. Ak mame v triede vdcsi pocet Ziakov, mozZeme aktivitu variovat, napr.
polovicu ziakov nechame v triede, budu zastavat poziciu sledovatelov a pozorovat, ako sa text
menil.

5.3.2.2 Hovorenie/rozpravanie

Na zaklade osvojeného recového vzoru a externych vplyvov okolia zacina diet’a tvorit’
vypovede a disponuje jemu vlastnym jazykovym repertodrom, s ktorym prichddza do
vzdelavace]j sustavy. Do vyucovania teda nevstupuje ako ,,tabula rasa®“, ale s istou sumou
vedomosti, ktoré si vyzadujii korigovanie, dopiianie, prip. objasiiovanie. U¢itel’ slovenského
jazyka pracuje so ziakom, ktory ma ciastocne osvojeny obsah vzdelavania, no casto len
v intuitivnej podobe. Ulohou pedagdga je re$pektovat’ jazyk, s ktorym dieta prichadza do
vzdelavania, ukazovat’ mu iné variety jazyka a objasiiovat’ potrebu ich poznania (porov. aj
Palencarova et al., 2003, s. 23). Ucitel' slovenského jazyka by nemal negovat pripadny
narecovy €i inojazycny prejav diet’ata, ale citlivo viest’ Ziaka k pochopeniu podstaty spisovnej
podoby jazyka. Nasilnym a neustdlym upozorfiovanim ziaka na nespisovny tvar uttho vyvola
nechut’ k predmetu, pretoze ho postavi do situacie — rozpravas jazykom, ktory je pre mia
neprijatelny. Ucitel' takymto sposobom zneguje aj socidlne prostredie, z ktorého ziak
vychéadza, pretoze jazyk, ktorym v Skole komunikuje, je jazykom jeho najblizSich. Riskuje
tak, Ze diet’a si voCi nemu utvori negativny postoj.

Rozvijanie zru¢nosti hovorenia nemozno obmedzit' len na Skolski dochadzku.
Hovorenie sa u dietata formuje v predskolskom veku, ato v zévislosti od jeho osobnych
dispozicii, socidlnych vplyvov a pod. Ako hovori D. Fontana (2014, s. 88), ,,jeden z klic¢ovych
momentli v podnécovani rozvoje feci spociva v tom, ze déti jsou vystavovany objektivni
nutnosti uzivat slova. Jesltize dospé€li soustavné ,,hadaji“, co dit¢ mini, namisto toho, aby je
priméli vyjadrit to uspésné slovy, nebo jestlize déti nejsou dospélymi odmenovany pozornosti
za to, ze se jim snazi sdélit nesnadné myslenky, nebo jestlize dospéli za déti soustavné
dokoncuji véty, pak nemaju déti zadny diivod, aby pokrocily za hranice pouze zakladnich
zpusobu uzivani feci... jazyk neni jen né¢im, co se jim stane v dusledku ¢innosti jinych lidi.
Déti se samy aktivné snazi zdokonalovat své fe¢ové dovednosti“. Ulohou $koly preto je, aby
sa dieto chcelo nad’alej samo zdokonal'ovat’ vo svojich prejavoch. Prax je vSak diametralne
odli$na. Sme svedkami toho, ako diet’a vstupujice do prvého rocnika primarneho vzdeldvania



prestava spontanne komunikovat’, pretoze mu je pocas vyucovania na to vyhradeny presny cas
(a ten je Casto ve'mi obmedzeny) a presné obsahy.

5.3.2.2.1 Ontogenéza reci

Pri vyu€ovani slovenského jazyka na sekundarnom stupni vzdelavania pedagdg pracuje so
ziakom, ktory ma zvladnuti re€. Vyucujuci by mal vSak napriek tomu ovladat’ ontogenézu
re¢i, predpoklady pre jej zvladnutie, rozlicné techniky na jej zdokonal'ovanie, spdsoby, ako
odhalit’ a pomenovat’ recové nedostatky ziaka. Ontogenézu (vyvin) detskej re¢i spracovali
viaceri autori rozlicnymi spdsobmi, avSak zhoduju sa v zakladnom delenti, tzv. predstuptioch —
predrecové Stadium (tzv. predverbalne, pripravné) areCové Stadium (verbalne). Predrecové
Stadium sa konc¢i okolo 1. roka Zivota, ked’ dieta vyslovi svoje prvé slovo, aje zaroven
obdobim nezdmernej komunikacie. Recové Stadium je obdobim zdmernej komunikacie D.
Fontana (2014, s. 83) definuje Stadid vyvoja re¢i od dzavotania, vypustania zvukov
z repertodra, priberania zvukov do repertodra, schopnosti opakovat’ zvuky az po schopnost’
osvojovania a pouzivania re¢i. Citovany autor (ibid., s. 86) tiez hovori o troch stupnioch
procesu vyvoja reci, pricom sa opiera o pasivnu a aktivnu slovni zdsobu dietata. Podobné
Stadia prezentuju aj autorky J. Palencarova (2003, s. 24) a kolektiv autorov (Liptakova et al.,
2011, s. 77 — 81): 1. hrkutanie a dZzavotanie; 2. gesta a 1. slova; 3. dvojslovné vypovede, tzv.
,dvojslovné obdobie™; 4. rozvité vypovede; 5. zdkladnd dospela Struktira viet a trvalé
rozSirovanie SZ.

Teoriami kultirneho kontextu je ovplyvneny W. Labov (In: Liptdkova et al., 2011, s. 83),
ktory vypracoval Sest’ §tadii orientovanych nielen na vyvin detskej reci:

1. Stadium zakladnej gramatiky (0 — 4) — diet’a si pod vplyvom blizkych os6b osvojuje
zakladnt slovnu zasobu a zékladné gramatické pravidla;

2. vernakularne’ $tadium (5 — 12) — na jazyk dietata za¢ina vplyvat’ societa materskej
Skoly, vrstovnikov, dostava sa do kontaktu s rozliénymi podobami jazyka, je konfrontované
s vlastnym prejavom; dieta sa zacina identifikovat v societe aj prostrednictvom jazyka,
napriklad pouzivanim slangu ¢i inych foriem spisovnej i nespisovnej lexiky skupiny.

3. Stadium socialnej percepcie (13 — 15) — dieta nadobuda rozli¢né komunika¢né vzorce
spravania;

4. Stadium Stylistickej varidcie — prejavuje sa u dospievajucich, usilujucich sa o
modifikaciu re¢i vzh'adom na komunikacnu situaciu;

5. Stadium Konzistentného Standardu — schopnost dodrziavat’ beznii komunikaénu
normu (stredna vrstva komunikantov);

6. §tadium plného rozsahu — filologicky orientovani absolventi VS disponujiici Sirokym
spektrom komunikacnych Stylov.

47 r . vr , P . v v " . . ,
vernakularny = jazyk pouzivany konkrétnou skupinou alebo v ur€itom Case na ur¢itom mieste; Liptakova et

al., 2011, s. 83



Pri charakterizacii jednotlivych stadii budeme vychédzat’ z pristupu V. Lechtu (1990, s.
37nn), ktory sa venuje vyvinu re¢i z logopedického aspektu. Za prvy predstupein povazuje
predverbdlne Stadid, pri ktorych zdoraznuje dolezitost’ pripravy artikulacnych organov na
budice hovorenie (sanie, cmul'anie, Zutie a pod.). Z tohto hladiska povazuje za predstupent
hovorenia aj prenatdlne stadium jedinca. Vyvin re¢i pokracuje u novorodenca, prejavujuceho
sa krikom, avSak bez oznamovacej funkcie. V tejto faze je krik reflexny. Po priblizne 6.
tyzdni zivota krik dietata nadobuda silné emocionalne podfarbenie, inym spdsobom diet’a
vyjadruje spokojnost’, inym nespokojnost. Vo veku 3 mesiacov zalina dieta hrkutat
a mrnkat’, krik sa meni na privolavanie (jeho funkcia sa meni z oznamovacej na operacnu). Na
toto Stadium nadvézuje pudové dzavotanie, ked sa dieta hrd s reCovymi orgdnmi. Vydavané
zvuky sa nefixuju, nejde o hlasky materinského jazyka (su totozné pre vsetky dojcata
z rozliénych krajin). Zaujimavostou je, Ze dZzavocu aj nepocujuce deti, a to z dovodu, Ze tu
nejestvuje vedoma sluchova kontrola. V obdobi medzi 6. — 8. mesiacom dieta prechadza
Stadiom napodobnovacieho dzavotania, pri ktorom sa zvuky stavaja hlaskami materinského
jazyka. Dieta zvuky opakuje, imituje po blizkej osobe, pricom najlahSie napodobnite'nymi
hlaskami su zvuky a, ba. Okrem zvukov napodobiniuje melddiu a rytmus. Zacina sa uplatiiovat’
sluchovad a zrakova kontrola. V desiatich mesiacoch jedinec vstupuje do poslednej fazy
predverbalneho Stadia, do Stadia ,,rozumenia re¢i. Diet’a eSte nechape obsah slov, ale reaguje
na situéciu, napr. pri otazke ,,Aky budes velky?*, ukaze rukami hore. V tejto faze je schopné
komunikovat’ gestami, telom.

Vlastny vyvin reci, t. j. recové Stadium, rozpracuva V. Lechta (ibid.) do 6. roku Zivota,
ked sa ustaluje rec. Prvym Stadiom je Stadium jednoslovnych viet (1. rok; v daktorych
pripadoch aj skor), nazyvané aj emocionalno-volové. Dieta tvori jednoslovné vety, napr.
mama, tata. Dieta uz rozliSuje vyznam slov, pouziva na to intonaciu. Slova maja charakter
viet. Pasivny slovnik vysoko prevazuje nad aktivnym, dieta rozumie aj slovam, ktoré¢ eSte
nedokaze vyslovit. Po druhom roku nasleduje asocia¢no-reprodukéné Stadium (Sovak, In:
Lechta, ibid., s. 42), v ktorom dieta dokaze komunikovat svoje potreby a vyjadrovat
myslienky. Ak sa mu nepodari vyjadrit myslienku, citi sa frustrované a Casto sa prejavuje
hnevom. Na druh¢ §tadium nadvézuje Stddium komunikacnej rec¢i (Kondas, In: Lechta, ibid.);
(2. — 3. rok dietata), kde dieta re¢ pouziva na dosahovanie drobnych cielov. Re¢ ma
operativny charakter. Po tretom roku Zivota nasleduje §tadium logickych pojmov. Zo slov
zviazanych s konkrétnymi javmi sa abstrakciou stavaju pojmy. Podl'a V. Lechtu (ibid., s. 42)
je prave toto Stddium kritickym obdobim vzniku zajakavosti. Dieta pochopilo gramatické
pravidla apod ich vplyvom casto tvori okazionalizmy vznikajuce na zaklade analdgie
(pomalik — rychlik) & implikacie (pichlavka = injekcia, tocka = vrtulka). Stadium
intelektualizacie reci (4. rok) nastupuje ako posledné a pretrvava az do dospelosti. Spresiuju
sa obsahy slov a gramatickych foriem, skvalitiiuje sa prejav, rastie slovnad zdsoba. Uz
patrocné dieta dokdze vyjadrit’ svoje myslienky presne, vytraca sa obdobie otazok ,,Preco?,
typické pre 3. — 4. rok zivota, pouZziva citovo zafarbené slova, vel'mi ochotne prebera vulgarne
1 pejorativne slova, ich Stylisticki hodnotu odhaduje len pomocou reakcii okolia. Re¢ deti sa
lis$i uz iba Stylom. Do Siesteho roku zivota si dieta osvoji vSetky normy aje schopné
komunikovat’ adekvatne komunikacnej situécii, ovlada synonymiu, rozumie zartom, slovnym
hram, jeho aktivna slovna zdsoba rastie. V. Lechta (1990) sa venuje aj vyvinu detskej reci



v konkrétnych jazykovych rovinach, touto problematikou sa v§ak budeme zaoberat’ vo 4. Casti
ucebnice.

Ak zhrnieme poznatky z predchadzajicich tedrii, mdézeme skonStatovat, ze na
primarnom stupni vzdelavania ziak na zaklade imitacie a vlastnou recovou ¢innost’ou dospeje
k Struktire vety dospelého jedinca. Jeho myslenie je ve'mi konkrétne a ndzorné, preto pri
osvojovani slovenského jazyka vo vyucovani vychddzame z nazornych zivych recovych
aktov. V praxi sa na osvojovanie jazyka avyvodzovanie javov cCasto vyuzivaji umelo
utvorené, ucelovo tvarované komunikaty, ktoré vSak mézu byt vzdialené od recovej praxe
dietat’a. Takyto postup vedie k neochote osvojovat’ si jazykové javy, pretoze diet'a nechape
dovod ich osvojovania. Na primarnom stupni ziskava elementarne poznatky, minimalne
mnozstvo pojmov a definicii, rozvija sa jeho aktivna slovna zasoba (mdze dosahovat az 5000
slov) a tiez pasivna. Dieta pracuje s mechanickou pamatou. Nedokaze vysvetlit’ svoje okolie,
iba ho opisovat,, dokaze vSak vyuzit' poznanie na rieSenie mensich problémov. Az myslenie
dietata vo veku 12 rokov sa priblizuje mysleniu dospelého.

Na ucivo verbalnej povahy, osvojené na primarnom stupni, nadvdzuje ucivo
vyzadujuce abstraktné myslenie, charakteristické pre ziaka nizSieho sekunddrneho stupna
(Ligos, 2003, s. 16). Ziakovo myslenie je formalno-logické, to znamena, Ze nemusi byt
bezpodmieneéne spojené s konkrétnym objektom. Ziak je schopny uplatiovat vysiie
myslienkové operacie a vel'mi vyrazne sa ,,straca ... chut’ k spontannej komunikacii* (Ligos,
2003, s. 17). U ziaka sa rozvija kapacita mechanicke] pamditi, prejavuje sa nechut
k mechanickému zapamitavaniu uciva (napriek tomu rad pouziva mnemotechnické pomocky)
a pri zapamitavani zohrava doleziti ulohu logicka pamat’, hlavne vtedy, ak je ucivo prepojené
so zaujmami ziaka. Aktivna slovna zasoba sa pohybuje v rozmedzi 5000 — 9000 slov, no
nastava ,,vyrazny posun Vv slovnodruhovej a Stylistickej diferencidcii najmd smerom
k posilneniu abstrakt, vztahovych pridavnych mien, prisloviek, predloziek, zdmen a spajacich
vyrazov, postupne sa vyrovnava parataxa s hypotaxou, posiliiuje sa pozicia zlozenych stveti.
Stavba vety sa sice predlzuje, no moéze byt nezrozumitelnd a neprehl'adnd* (Ligos, 2003, s.
18). Na konci zakladnej Skoly priemernd veta obsahuje 7 slov, je vyrovnany pomer medzi
jednoduchymi vetami a stiivetim. Casté je univerbizacia a pouZivanie nespisovnych slov.

Vyssi stupent sekundarneho vzdelavania je typicky vyspelym abstraktnym myslenim
Ziaka s rozsiahlou mechanickou i logickou pamétou. Ziak rad diskutuje, vyZzaduje argumenty
dokazy, ceni si u pedagdga jeho odbornost’ (u deti primarneho vzdeldvania prevazuje moralna
stranka ucitel’a). Uz nejavi zdujem o mnemotechnické pomdcky a postupy, nerad sa uci
naspamadt’. Jeho slovna zasoba sa pohybuje v rozmedzi okolo 13 000 slov, pricom pasivna SZ
moze byt az 20-nsobnd. Student nerdd reprodukuje, viac mu vyhovuje individualny $tyl.
Slovnodruhové zastipenie je vyvdzené, problém mu robia najmd konStrukené,
ustvztazilovacie, spajacie a textové prostriedky, t. j. syntaktické prostriedky, vetné vyznamy,
spajacie a usuvztaznovacie vyrazy, konektory, kvantifikatory, prostriedky zhust'ovania textu,
horizontalne a vertikdlne Clenenie textu, kompozi¢né postupy, stratégie percepcie a tvorby
textu. Narasta pocet odbornych slov a internacionalizmov, profesionalizmov a nespisovnych
slangovych slov (Ligos, 2003, s. 19).



Rozpravanie (hovorenie) je, rovnako ako poctvanie, vo vyuCovani zanedbavané, a to na
urovni vyjadrovania myslienok. V stcasnej Skole stale prevazuje reprodukcia, prejavy, ktoré
ziak tvori, maji teda podobu naucenych textov, Casto bez vlastnych postrehov, ndzorov,
hodnotiacich tsudkov. Ziaci st este aj v dnesnej modernej dobe vzdelavani memorovanim
a drilovanim. V obave o nespravne vyjadrenie myslienok sa naucia cely text naspamét
a v takejto podobe ho prezentuji pri odpovedi. Pedagog, ktory sa chce zamerat’ na nacvik
zruénosti rozpravania, by sa mal zamysliet nad podielom vlastnych prejavov pocas
vyuCovania, pretoze Casty monolog uclitela ,,zabija® prejav ziaka. Pri nacviku zru€nosti
vytvarame komunikacné situdcie, ktoré vSak suvisia s preberanym jazykovym javom.
Rozhovor neméa mat’ znaky zivelnosti, ,,hovorenia“ o ¢omkol'vek, ale ma viest' k osvojeniu
jazykového javu apestovaniu zrucnosti. Hovoreny prejav, ateda aj hovoreny sloh
povazujeme z hl'adiska vzniku za primarny. Ustne prejavy st vo vyucovani podcefiované
a Casto sa pri nich pedagdg zameriava len na obsahovi naplit vypovede. Doraz na rozpravanie
sa vo vzdelavani slovenského jazyka kladol opatovne v 80. rokoch 20. storocia (predtym uz v
19. stor. G. A. Lindner presadzoval potrebu recnickych cviceni), ked’ sa nastolila poziadavka
rozvijat’ hovoreny prejav ziaka a uplatiovat’ recnicke cvicenia ako prirodzent sucast
komunikacnej praxe (porov. M. Cechova, 1985).

5.3.2.2.2 NaruSena komunikaé¢na schopnost’ jedinca

Specifickou oblastou, ktord sa &oraz viac dotyka pedagégov, je narusenie tvorby redi,
resp. komunikacnej schopnosti. RozliSujeme niekol’ko typov S$pecifickych portch, s ktorymi
sa pedagodg moze pri vyucovani stretnut’ (porov. Lechta, 1990, s. 21):

e vyvinova bezrecnost’;

e afazie (= ziskand orgédnova bezrecnost);

e dyslalia, dyzartria (= naruSenie zvukovej stranky reci, jej clankovania; hatlavost);
e mutizmus (= ziskana neuroticka porucha reci);

e fufnavost, palatolalia (= naruSenie zvuku reci);

e dyslexia, dysgrafia (= narusenie grafickej podoby reci);

e dysgramatizmus (= narusenie obsahovej stranky reci);

e Dbalbuties (= zajakavost’ a brblavost’; narusenie plynulosti reci);

e poruchy hlasu;

e kombinované poruchy reci.

V. Lechta (1990, s. 20) na oznacenie tychto Specifickych portich pouziva komplexné
oznacCenie naruSend komunikacna schopnost’ jedinca. Pojmom nahradza starSie pouzivané
pojmy (porucha reci, chyba v reci, reCové naruSenie, postihnutie, hendikep, defekt, reCova
napadnost ai.), pricom zohladnuje jazykové inejazykové nedostatky. Pri poruchéch
tykajucich sa vyvinu re¢i Sovéak (1981, In: Lechta, 1990, s. 91) rozliSuje Styri typy narusenej
reci:

» oneskoreny vyvin re¢i — retardacia, pri ktorej je mozné dosiahnut’ normu;
» obmedzeny vyvin re€i — suvisi s mentalnym postihnutim, kombinovanym napriklad
s poruchou sluchu a pod.;



» preruseny vyvin rec¢i — vznika napr. po urazoch, psychickych traumach, pri dusevnych

ochoreniach a pod., niekedy mozno napravou dospiet’ k norme;

» odchylny vyvin re¢i — priblizuje sa norme, vznikd napr. pri razstepe podnebia, u deti

s nespravnym re¢ovym vzorom a pod.

Pedagog nie je kompetentny vsetky spominané komunika¢né poruchy odstranit’, jeho
ulohou je vediet poruchu identifikovat’ a ziaka odporucit’ k logopédovi, prip. psycholégovi.
Otéazkou vsak zostdva, ako dané poruchy identifikovat’ a Specifikovat’. Napomocné moézu byt’
zékladné informacie o jednotlivych typoch poruch. Treba vSak prihliadat na fakt, Ze
fyziologicky vek nemusi byt totozny s verbalnym vekom dietata. Verbalny vek dietata
s poruchou vyrazne zaostava za redlnym vekom, napr. pri dysgramatizme Stvorrocné diet’a
mbze vykazovat v reéi urovei diet'at’a vo veku pit’ aZ osem mesiacov™®.

Dysgramatizmus je jedna znajnapadnejSich porach prejavujica sa vo vsetkych
jazykovych rovinach. Casto sa vyskytuje u deti od 3 rokov, velmi napadna je u deti s DMO.
Najzretel'nejSie sa prejavuje v morfologicko-syntaktickej rovine, pricom dieta charakterizuje
staticky sposob vyjadrovania (prevladaju podstatné mend), objavujii sa nedostatky syntaxe
(dolezité slovo stoji na zaciatku vypovede, napr. Spat ja idem.). V lexikdlno-sémantickej
rovine baddme tzv. oligolaliu (chudobny slovnik). V rovine vyslovnosti je vyraznd najskor
bezrecnost’ a neskor chybna vyslovnost, pri ktorej diet’a nerozliSuje opozicie, napr. mékkost
a tvrdost’, znelost’ a neznelost’. Dysgramatizmus patri do rak logopéda, vyzaduje si intenzivnu
starostlivost’ (Lechta, 1990, s. 96 — 99).

Az dve tretiny zo vSetkych druhov narusenej komunikac¢nej schopnosti tvori dyslalia
(hatlavost). Ide o neschopnost’ pouzivat’ niektoré hlasky alebo skupiny hlasok v komunikacii.
Nemozno ju zamienat za nespravnu vyslovnost, tzv. fyziologicku dyslaliu. NajcastejSou
poruchou je rotacizmus (nespravna vyslovnost’ vibrant), nespravna vyslovnost sykaviek (=
sigmatizmus), lateral, velar (k = kapacizmus, g = gamacizmus). ZriedkavejSia je chybna
vyslovnost samohldsok, viditelnd napr. pri bilingvalnych jedincoch (napr. vplyvom
mad’ar¢iny vyslovi jedinec slovensku hlasku a zatvorenejsie); (ibid., 112 — 123).

V praxi Casto sledujeme aj rinoldliu (= fufnavost, nosovost, nazalizdciu), ktord ma
fyziologicky zaklad. Fufnavost' definujeme ako zmenu rezonancie zvuku hlasok pri
artikulacii. Niekedy moze byt prechodnd, sposobend nadchou ¢i zmenami v nosnej dutine
(ibid., s. 129 — 144) . Rinolaliu upravuju logopédi pomocou artikulaénych cviceni a cvieni na
zlepSenie rezonancie (blizSie sa im venujeme v II. Casti vysokoskolskej ucebnice).

Narusenie plynulosti hovorenia s extrémnym tempom re¢i nazyvame brblavost’ (=
tumultus sermonis). Charakterizuje ju zrychlené tempo, polovi¢na artikulacia, deformacia
slov, narusené dychanie, dysprozodia. Deti trpiace touto poruchou nedokdzu sustredene
pocuvat, majui prili§ hlasna re¢, naruSent jemnu motoriku. Lexikalnu oblast’ charakterizuje
mala slovna zasoba. Casto sa pridruzuje dysortografia a dysgramatizmus. Naprava sa
vykondva pomocou artikulacnych cviceni (ibid., s. 150).

*® Informécie spraciivame podla monografie V. Lechtu Logopedické repetitorium.



Z pohl'adu pedagdga je azda najdolezitejSie spomenut’ Specifické poruchy ucenia,
ktoré suvisia s rozvijanim zru¢nosti hovorenia a produkcie ustnych prejavov. Tieto poruchy
(= dys-) stvisia s dysfunkciou centralnej nervovej sustavy, priCom pri rozlicnych poruchach
moze byt naruSend ind cast’ mozgu. Odlisnd moZe byt tieZ pricina narusenia CNS (vrodena ¢i
ziskand). Okrem dysgrafie, dysortografie a dyslexie, o ktorych sa zmiefiujeme nizsie, mozno
spomenut’ afaziu, poruchu produkcie i porozumenia reci suvisiacu s narusenim CNS. Pri tejto
poruche sa prejavuje neschopnost’ plynule a rychlo artikulovat’, agramatizmus, telegrafny styl,
narusenie modulécie hlasu, intonécie ¢i prozodie. Pritomna je aj porucha ¢itania, tzv. alexia,
aporucha pisania, tzv. agrafia. Jedinec si afdziu kompenzuje neprimeranymi gestami
a paralingvalnymi spdsobmi. Odbornici rozliSuji niekol'ko druhov afazie, pre nas je
zaujimava verbalna afizia. Ide o poruchu vyberu spravneho slova zniekolkych slov
fixovanych vo vedomi jedinca. Pismo i ¢itanie su v tomto pripade zachované (porov. ibid., s.
191 —198).

Dalsou $pecifickou poruchou je dyzartria (vyskytuje sa az u60 — 80 % deti s DMO).
Dyzartria je naruSenie procesu artikuldcie pri poSkodeni CNS. Netreba si ju zamienat
s dyslaliou, ktord je iba chybnou vyslovnostou. Porucha sa prejavuje narusenou fondaciou,
dychanim a dysprozédiou alebo, v najhorSich pripadoch, aj anartriou (= uplnou
neschopnostou komunikovat’). Jedinec vykondva prehnané artikulaéné pohyby spojené
s hypersalivaciou (slinotokom); (ibid., s. 210 — 219).

Stratu schopnosti prehovorit’ nazyvame aj mutizmus, ktory moze byt totalny, elektivny
alebo spojeny s oblastou pocutia (tzv. surdomutizmus). Onemenie vznika na neurotickom
alebo psychotickom zaklade. Nie je totozny s afaziou, ktora charakterizuje strata reci pri
posSkodeni CNS. Pri mutizme organové poSkodenie CNS nie je pritomné, vznika ako reakcia
na abnormalny zazitok (ibid., s. 221).

Pomerne castou komunikacnou poruchou je zajakavost’. V. Lechta (1990, s. 228) ho
povazuje za najtazs$i druh narusenej komunikacnej schopnosti, pretoze zahfiia celu bytost
postihnutého jedinca a vplyva na jeho socidlny Zivot. Zajakavost’ (balbuties) je narusenie
plynulosti hovorenia. Je typicka preryvanym, nepravidelnym a povrchnym dychanim, tvrdymi
hlasovymi zaciatkami, poSkodzujucim hlasivky (odporucaju sa preto rezonancné cvicenia).
Typickym prejavom je aj problém s artikulaciou okluziv, casta nazalita, pouZivanie vsuviek
v alebo vyplnkovych zvukov v re¢i. Objavuje sa aj dysprozédia (= naruSenie prozodickych
faktorov reci, najmd v zmysle monotonie). Pritomné st nedostatky v pisme — opakovanie
slov, Skrtanie textu, vynechavanie pismen, vel’ky pritlak a poruchy jemnej motoriky (porov.
ibid., s. 235).

Ako posledni z narusenych komunikaénych schopnosti spomenieme poruchy hlasu®.
Prejavujii sa zmenami v akustickych kvalitdch hlasu, sposobe tvorenia a pouzivania hlasu
a vyuzivani vedlajSich zvukov. Jedinec ma casto chraplavy hlas, ktorému napoméhaji
rozliéné cvienia — hlasové s ndcvikom nazalizacie a uvolfiovania rezonancnych dutin,
dychové, aplikacné a pod.

* Problematike sa blizsie venujeme vo 4. &asti uéebnice.



5.3.2.3 Pisanie

Vyjadrovanie myslienkovych obsahov méze mat nielen Ustnu podobu, ale aj pisomnt.
Pisanie je produk¢nou komunikac¢nou zru¢nost'ou, ktora sa rozvija vo vyucovani slovenského
jazyka. Doneddvna bola preferovanou zru¢nostou, ktora vSak vzhl'adom na nespravne
pochopenie, nebola dostato¢ne rozvijana. Slo skér o mechanické pisanie, pisanie textov podla
predloh, zauzivanych schém, Casto bez tvorivostného elementu. V popredi stidlo osvojenie
pravopisnej normy a krasopisny prejav dietata. Isteze, pismo dokaze o pisatelovi vela
napovedat, nechceme tym zniZovat potrebu krasopisu, no netreba ho ani preceiovat.
Ovladanie pravopisnej normy je tiez dolezité¢, pretoze jeho nespravne uplatiovanie
v pisomnom prejave znizuje kvalitu prejavu, avSak nie su to hlavné poziadavky na dobry
pisomny komunikét. Pisanie ako zru¢nost méa smerovat’ k schopnosti vyjadrovat’ svoje
myslienky, a to individudlnym Stylom, s ohl'adom na prijemcu. Len na margo upozornime na
pisanie ako ¢innost’ (zvladnutie pisania pismen slovenskej abecedy) a pisanie ako textotvorny
proces (porov. nizsie).

M. Klimovi¢ (2010, s. 212 — 214) kombinéaciou motivacnych a kognitivnych charakteristik
50.

ziskal $tyri typy detskych pisatel'ov na primarnom stupni vzdeldvania™:

1) reaktivny adaptivny typ — pisatel’ bez vnutornej motivacie tvorit’ text, piSe len na
zéklade externej poziadavky, vysledkom jeho prace je potom kopirovanie
konvencnych textovych modelov, odpozorovanych textovych vzorov, prispdsobuje sa
tlaku prostredia, text je malo originalny, bez vlastného prinosu, je analogicky;

2) proaktivny adaptivny typ — pisatel’ disponuje strednou az vysokou mierou motivacie
tvorit’ text, neCakd na externy pokyn, rad piSe, hl'ada situdcie na pisanie; vysledné
texty st vSak na urovni kopirovania zauzivanych textovych stereotypov, bez rozmeru
originality. Prejavuje sa kvalita na ukor kvantity, pisatel’ produkuje vela textov, avSak
bez verbalnej kreativity. Produktivita stoji nad kreativitou;

3) reaktivny inovativny typ — pisatel’ ma nizku Groven vnutornej motivacie, na zéklade
externého impulzu vSak dokaze vytvorit' test sorigindlnym prinosom, ukryva
pisatel'ské predpoklady, vykazuje vysSiu uroven flexibility textu;

4) proaktivny inovativny typ — pisatel ma vysoku vnatorni motivaciu, piSe
dobrovolne, rad experimentuje s jazykovo-kompozi¢nymi prostriedkami, tradi¢né
textové schémy nahradza vlastnymi modelmi pisomnej komunikécie. Pisanie tomuto
typu sposobuje radost’, je schopny vyprodukovat’ vysoko kvalitny text s textovymi

inovaciami.
pisatel’
motivacné reaktivny adaptivny kognitivne
charakteristiky proaktivny inovativny charakteristiky
pisatel'a pisatel’a

Tab. 5: Typologia pisatelov podl'a M. Klimovica, 2010, s. 212

3% Autor sa venuje pisanym komunikatom Ziakov na primarnom stupni, jeho vysledky st viak uplatnitelné aj v
sekundarnom vzdelavani.




Specifickou poruchou pisania je dysgrafia, postihujiica tvar aradenie pisma, nie
obsah textu. Ziak si nevie zapamitat tvary pismen, zamiefia ich, zrkadlovo obracia,
nedodrziava ich tvar, velkost’, smer a sklon pismen. Casté su tvarové zameny pismen n — u,
nespravne pisanie grafémy m s troma obluéikmi. Ziak nedodrziava linku, vyvija vel’ky tlak na
podlozku, ma problém s jemnou motorikou a ichopom pera, preto je tato porucha viditeI'na uz
v 1. ro¢niku zakladnej Skoly. Jedinec pri pisani vynechdva pismend, slabiky aj slova.
Vhodnymi aktivitami na zlepSovanie stavu je predovsetkym precvicovanie jemnej motoriky,
modelovanie pismen z rozlicnych materidlov, pisanie prstom do sypkého materidlu a pod.
(Lechta, 1990, s. 174 — 178). Ako priklad uspesnej dysgraficky mozno spomenat napr.
Agathu Christie, ktord na pisanie svojich romany najimala v hotelovych izbach pisatelov
a diktovala im texty.

Ukadzka textu diet'at’a s dysgrafiou o,

Obr. 3: Ukazka textu dietata s poruchou dysgrafiou.

Pribuznou poruchou je dysortografia, prejavujica sa ako tazkost’ s pravopisom, ale aj
grafickou zloZkou re¢i. Casto je spojena s chybnou vyslovnostou (artikulaéna neobratnost
a pecifickd asimil4cia). Ziak s touto poruchou by mal byt oslobodeny od klasického pisania
do pisanky, pretoze pisanie preitho predstavuje neprekonatelny problém. Napriklad pisanie
pravopisnych cviceni, diktatov aich klasifikdcia st pre takéhoto Zziaka silnym stresorom,
,cervené more chyb® ho utvrdzuje vo vlastnej ,,neschopnosti®. Odporica sa preto Ustne
sktiSanie, klasické pisanie nahradit’ pisanim na pocitaci a poskytovat’ viac priestoru na rozvoj
komunika¢nych zru¢nosti. Diktaty mozno uplne vynechat’ a nahradit’ ich inym sposobom
prace. Pri pisani diktatov je vhodné neklasifikovat’ ich, ale uvadzat iba pocet chyb. Osvedcil
sa diktat po priprave. Diktaty ucitel neopravuje Cervenou farbou, pretoze tato vyrazna farba

31 Obrazky textov &. 3 — 5 sme prevzali zo stranky: http://www.psatt.edu.sk/poruchyucenia.pdf, rovnako ako text
pisany dietatom trpiacim dyslexiou (nizsie).
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puta ziacku pozornost’ a vedie k opédtovnému zapamétaniu si nespravne napisané¢ho slova.
Vhodnejsie je zatriet’ chybny tvar ¢iernou farbou a dat’ ho ziakovi opravit’ podla bezchybne;j
predlohy. Tempo pri diktovani je pomalSie, prispdsobuje sa schopnostiam ziaka (ibid., s. 180
—182).

Ukazky textov deti trpiacich dysortografiou:

Obr. 4: Ukazka diet'at’a mladsieho Skolského veku.

Obr. 5: Ukazka textu od starSieho diet’at’a.

5.3.2.4 Citanie

S pisanim sa spéja recepcnd zru¢nost’ ¢€itanie, v ktorej primarnej faze ide o osvojenie
a identifikaciu pismen, slov, viet a vetnych celkov. Citanie mozno definovat’ aj ako proces
desifrovania grafém vo vztahu k akustickému a artikulacnému obrazu ich foném (Lechta,
1990, s. 206). J. Palencarova et al. (2003, s. 20) ho charakterizuju ako ,,konstruktivny proces
ziskavania zmyslu z textu, ako pokus osvojit’ si informécie,... ako interakciu medzi myslenim
a jazykom, ... druh psycholingvistickej hadankovej hry*. Pri ¢itani je dolezité zameriavat’ sa



hlavne na ¢itanie textu s porozumenim, ktoré slovenskym ziakom sposobuje problémy, ako to
ukazuju aj vysledky medzinarodnych merani PISA. Vzhladom na nelichotivé vysledky
merania PISA bol rok 2016 vyhlaseny Rokom Ccitatel'skej gramotnosti s cielom zamerat’
vacsiu pozornost’ na Citatel'skil gramotnost’ vo vSetkych vyucovacich predmetoch.

Pri ¢itani pracujeme s réznymi druhmi textov. RozliSujeme linedrne (alebo aj suvislé)
a nelinedrne (nesuvislé) texty. Slovenski Ziaci maju problémy najmi s ¢itanim nelinearnych
textov, €o znaCi, Ze sa tazko orientujii v tabulkach, grafoch, nedokdzu znich vycitat
explicitne podané informéacie a pod.

V suvislosti so Specifickymi poruchami ucenia sa pri Citani zrete'ne prejavuje dyslexia.
Dyslexia je neschopnost’ jedinca naucit’ sa ¢itat’ (blizSie sa jej venovala J. Swierkoszova, In:
Lechta, 1990, s. 163). Ziak nerozoznava vSetky pismend (Casto si zamiena m —n,b—d, h -k,
s —z,d—t b — p), pri Citani pocituje neistotu, niektoré slova nedokaze vyslovit. Od
slabikovania t'azko prechadza k plynulému c¢itaniu, meni poradie slov a pismen, vynechava
pismena alebo, naopak, pismena pridava, zamiefia. Ziak nerozliSuje tvrdé a mikké
konsonanty, dlhé a kratke vokaly. Tento nedostatok sa prejavuje aj v grafickej podobe.
Citanie je dvojaké, prerusované, trhané. Narusena je aj sluchova analyza a pamit’. Zrakova
pamat’ zlyhava, dieta nepostrehuje jemné rozdiely v texte. Ma tiez problém s urCovanim
pravej alavej strany (Lechta, 199, s. 162 — 171). Jedinci trpiaci dyslexiou navstevuju
logopedické i1 psychologické zariadenia, kde sa chyba odstrafnuje, resp. zmierfiuje pomocou
rozlicnych technik: zrakovym vnimanim zameranym na detaily (skladanie puzzle,
dokresl'ovanie a prekresl'ovanie tvarov, odstrafiovanim zdmeny podobnych tvarov pismen
pomocou obtahovania tlacenych ipisanych tvarov, modelovania tychto tvarov,
podciarkovanim, rychlym postrehom pismen a pod. Vhodné je aj precvicovanie rychleho
postrehu slabiky, cvicenia o¢nych pohybov (Citanie s podciarkovanim slabik pomocou
oblucikov, Citanie s ¢itacim okienkom, pexeso, loto a pod.), zakresl'ovanie obrazkov podla
diktatu, precvicovanie tazkych slov (napr. najneznesitel'nejsi), dychové a prozodické cvicenia
(ibid., s. 171). Viaceré zo spominanych metdod moze pedagodg vyuzit’ pri vyuCovani. Daktori
autori odporucaju pri ziakoch trpiacich dyslexiou dopliiovanie neuplnych textov. ModernejSie
teorie, napr. teéria B. Toupalovej”” viak tento spdsob odmietaju. Namietaji tym, Ze dieta
dyslektik potrebuje poznat’ slovo v celku ako matricu. Ak mu je prezentované slovo, ktoré
s touto matricou nesuhlasi (a tym je aj slovo, v strede ktorého je umiestneny ramik), diet’a nie
je schopné slovo identifikovat’.

Len na margo uvadzame, ze dyslexia je porucha, napriek ktorej sa jedinec moze
v spolo¢nosti velmi dobre uplatnit. Ulohou pedagdga nie je preto Ziaka naudit’ vietko to, &o
ostatnych Zziakov, ale reSpektovat’ jeho nevyhodu, usilovat’ sa zlepSit ho vo vlastnych
vykonoch, ato s citlivym prihliadanim na jeho limity. Zndmymi osobnostami, ktoré¢ trpeli
dyslexiou, st napriklad Walt Disney, Pablo Picasso, Winston Churchil a ini.

32 Informéciu Gerpame z osobného rozhovoru. Autorka sa venuje dyslexii a reedukécii pecifickych porach deti
prostrednictvom trampoliningu — vid’. www.trampolining.cz.
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Priklad textu pisaného dietatom trpiacim dyslexiou:

Je sodota rdno, idem na chatu mamka, toto, Majka, Hela a ja, celd nasa rodina
Lovdcovd. Nasa chata je za Zilinou nedaleko lesa a pola nasa Hela je datola, nd neld
istd. Nejamaslo zenelinu ani ovocie iba pije po miti a micka Hela uavyje. Ja sa umyvam sama
rie son uZz mald. Mama a ja jeme umeliny pecie ich toto a Maja mu pomdha. Maja md to
v sebe nové saty. Bola na ndkupy v Deme Mddy na Vysokej Ulici. Sama si na ne zorobila
peniaze.

Je sobota rdno, ideme na chatu. Mama, tato, Maja, Hela aja, celd nasa rodina Kovdcovd. Nasa chata je
za Zilinou, nedaleko lesa a poli. Nasa Hela je batola, md malé usta. Neje mdso, zeleninu ani ovocie, iba pije. Po
piti mama Helu umyje. Ja sa umyvam sama, nie som uZ mald. Mama a ja jeme omelety. Pecie ich tato a Maja

mu pomdha. Maja mad na sebe nové Saty. Bola na ndkupe v Dome mddy na Viysokej ulici. Sama si na ne zarobila
peniaze.

Otazky, namety a ulohy:

1. PreStudujte si lubovolny tematicky vychovno-vzdelavaci plan zo slovenského jazyka
a kriticky zhodnotte, ci ciele v nom stanovené su formulované spravne.

2. Podla Bloomovej taxonomie vypracujte pripravu na vyucovaciu hodinu.

3. Vyberte si jednu lubovolnu kompetenciu a vypracujte pripravu na konstruktivisticky
ladenu vyucovaciu jednotku zameranu na zvolenu kompetenciu.

4. Na internete ndjdite lubovolny tematicky vychovno-vzdeldavaci plan zo slovenského
jazyka a analyzujte ho z hladiska rozvijanych komunikacnych zrucnosti. Vysledky
prezentujte v skupine.

5. Pocas pedagogickej praxe sledujte hodiny zamerané na slohovu vychovu. Svoje
pozorovanie porovnajte so ziskanymi poznatkami. O vysledkoch referujte.

6. Vypracujte pripravu na vyucovaciu jednotku slovenského jazyka, v ktorej sa zameriate
na rozvijanie produkcnych zrucnosti ziaka.

7. Pocas nacuvov na pedagogickej praxi sledujte pomer reproduktivnych
a produktivnych cinnosti ziakov. Na pozorovanie pouzite vlastny pozorovaci harok.
Vysledky prezentujte.

8. Na pedagogickej praxi sledujte druhy reprodukcie vyuZivané Ziakmi. Pozorovanie
mozete realizovat' aj pocas nacuvov druhého aprobacného predmetu. Vysledky
spracujte formou kratkej prezentacie.

9. Vypracujte pripravu na vyucovaciu hodinu, do ktorej zaradite aj pristup
k integrovanym Ziakom (Specificku poruchu si zvolte lubovolne).

10. Pri uvedenych otazkach a instrukciach urcte, ktoru uroven kognitivnych procesov
podla Bloomovej taxonomie rozvijaju: 1. Vymenujte znaky rozpravania. 2. Definujte
slovnu zasobu. 3. Najdite v ukazke pomnozné podstatné menda. 4. Odovodnite, preco sa
postava zobrazena karikaturou moze citit neprijemne. 5. Ktoré z nareci na zaklade ich
znakov mozno zaradit' k vychodoslovenskym? 6. V ¢lankoch z novin najdi reportaz.

11. Podla obrazka zostavte otazky rozvijajuce vsetky uirovne myslienkovych procesov:



Obr. 6: Katedrala



6 Predmet skiumania DSJ — slovensky jazyk ako vyucovaci
predmet

charakteristika predmetu
ciele
— — _ zasady, principy

nedostatky ugitelovho prejavu materialne a nematerialne prostriedky

. SlOVGnSk)” jazyk ako ™ systém predmetu —
y vonkajsie a vnutorné Cinitele

vplyv ugitela na Ziaka _/"f = . P,
kompetencie ucitela SJIL  / S - .V_VVVyUCO\I'aCJ predmet ~ Zlozky

SE— procesualna stranka

véeobecné
funkcie predmetu
$pecifické

Po prestudovani kapitoly by ste mali:

1. vediet charakterizovat’ vyucovaci predmet slovensky jazyk a uviest jeho Specifika,
2. vediet objasnit kompetencie ucitela slovenského jazyka a literatury,
3. osvojit si poznatok o nedostatkoch v reci ucitela slovenského jazyka.

Vyucovaci predmet slovensky jazyk a literatiira je samostatny didakticky utvar (porov.
Skalkova, 1999, s. 78) a patri do vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia. Pozostava z dvoch
prelinajucich sa zloziek — jazyk a literattra, pri ktorych povodnym zdmerom bolo roz¢lenit’
zlozky do dvoch oblasti (Jazyk a komunikécia, Kultara);(Hincova, 2015, s. 11). Do roku 2008
bola vyclenovana aj tretia zlozka — slohova. V sti¢asnosti je integrovana do jazykovej zlozky.
Idealna situacia by nastala pri integracii vSetkych troch zloziek, ako to deklaruji autorky
Integrovanej didaktiky slovenského jazyka pre primarne vzdeldvanie (Liptdkova et al., 2001).
Podl'a vzdelavacieho Standardu (2014, s. 2) sa predmet vnutorne ¢leni podl'a odporucaného
pomeru zloziek 3:2 alebo 2:2, t. j. 3 (resp. 2) vyucovacie jednotky venované jazykovo-
komunikacnej zlozke a 2 jednotky literattre.

Predmet slovensky jazyk aliteratira je povazovany za kliovy predmet
vSeobecnovzdelavacich predmetov, mé centralne postavenie, preto sa mu venuje pozornost’
od predprimarneho vzdeldvania az po tercidlny stupenn. M. Ligo§ (2009a, s. 29 — 30) ho
charakterizuje ako predmet:

e zakladny, profilovy;

e centralny, Ustredny;

e komplexny;

e univerzalny;

e vytvarajuci predpoklady pre zvladnutie inych predmetov;

e vychodisko pre cely vychovno-vzdeldvaci proces;

e vyuzivajuci materinsky/rodny, Statny a vyucovaci jazyk;

e zastupeny na vSetkych stupiioch vzdelavania a vo vSetkych ro¢nikoch;

e 5o Specifickymi ciel'mi, zdsadami, principmi, metédami, formami a pod.;
e v ktorom ziak pracuje s uz osvojenym jazykom;



s medzipredmetovym a medzizlozkovym a vnutrozlozkovym prepojenim;
s metajazykovym prepojenim — Ziak sa uc¢i jazyk jazykom samym,;
s neobmedzenym tematickym priestorom.

Predmet slovensky jazyk a literatira je Specificky a urcuji ho nasledujice znaky (M.
Ligos, 2003, s. 14 — 15):

Specifické ciele vyucby — objavovanie a upeviovanie toho, ¢o ziak intuitivne a
imitativne uz ovlada, pracuje sa s uz osvojenym materidlom; A. Selecky (1973, s. 4)
ako zakladny ciel’ uz v 80. rokoch vymedzil tento: ,,...rozvijanie schopnosti a
zruénosti  vyjadrovat’ sa spisovnym jazykom, rozumiet jazykovym prejavom,
rozvijat’ myslenie i citovy zivot ziakov a vytvarat predpoklady pre spravny, vystizny
a adekvatny Styl... (...) tazisko jazykového vyulovania (musi) spocivat na
komunikativnych hodnotéach jazyka ... a v zmysle osnov maja Ziaci poznavat’ tilohu
jazyka v spolo¢nosti, jeho komunikativnu funkciu.”

Specifické nemateridlne didaktické prostriedky (zasady, metddy, formy, postupy a
pod.); Specifické su aj materidlne didaktické prostriedky (pozn. M. B.), napr.
repetitory, Citacie okienka pre ziakov s dyslexiou, jazykové karticky a pod.;

ziak poznava slovensky jazyk ako prostriedok na vyjadrenie svojich myslienok,
procesov, postojov a i.;

vo vyucovani vznika priestor aj na nonverbalne vyjadrenia;

Siroky tematicky rozsah — otvoreny repertoar z hl'adiska tém, ale aj zanrov;

predmet poznéavania vo vyucovani je sam jazyk, pricom ho ziak poznava nim samym,;
ziak pracuje s jazykom, materidlom, ku ktorému ma citova vézbu, najmé v pripade
narecovych prejavov (M. Beldkova, In: Bilik et al., 2011).

Ako kazdy iny ucebny predmet, aj SJL ma svoj vlastny vnatorny didakticky systém,
napriek tomu, Ze nie je dostatoéne preskimany a popisany. Ciastodne mu pozornost’ venuje
M. Ligos (2009, s. 42), ked’ definuje Specifické subsystémy, ktoré¢ systém SJL vytvaraja:

>

Y YV V

A\

>

systém principov a zdsad (koncepcia);

ciel’ov, funkcii a kompetencii (porov. kap. 5 Hierarchizacia ciel'ov; 1. ¢ast’ uc¢ebnice);
prostriedkov (materidlnych 1 nematerialnych, centralnych a Skolskych; kapitola 7 — 8);
vautornych (danosti ziaka, ucitel’a, pristup ucitel’a...) a vonkajsich (prostredie Skoly,
materidlno-technické vybavenie...) podmienok;

zloZiek ucebného predmetu;

systém procesu (planovanie, realizovanie, kontrola, hodnotenie).

Predmet slovensky jazyk a literatira ma komplexnu povahu, pozostadva z niekolkych
zloziek (jazykovej, slohovej vychovy, literdrnej vychovy, na primarnom stupni zahffa aj
pisanie a Citanie). Prostrednictvom svojich zloziek plni tieto zékladné funkcie (zmienovali
sme sa o nich aj v rdmci vymedzovania ciel'ov):

» kognitivnu (rozvijaju sa kognitivne funkcie a procesy ziaka);



» komunikativnu (rozvijaji sa reCové funkcie, Cinnosti, utvara sa
jazykova, komunikativna a textova kompetencia);

» inStrumentdlnu (urCuje hodnotu uciva pri osvojovani aovladani slovenského
jazyka, pri vyu€ovani cudzich jazykov a inych vyucovacich predmetoch);

» formativhu (urcuje celostné a zmysluplné ucenie);(porov. Ligos, 2003, s. 14).

Vyucovaci predmet SJL zahfiia poznatky viacerych vednych disciplin, napr. z fonetiky,
teorie komunikacie, teorie literatary, syntaxe, lexikologie, psycholingvistiky, sociolingvistiky
atd’., preto ho nemozno chapat ako izolovanu jednotku, ale ako Utvar spojeny s ostatnymi
vyuCovacimi predmetmi. J. Skalkova (1999, s. 78) upozorfiuje prave na nebezpecenstvo
,roztrieStenosti poznania®“, ktoré¢ vznikd pri predmetovom usporiadani uciva a izolovanych
vyucovacich predmetoch. Tendencie o integraciu zloziek predmetu (i oblasti) postupne
vzrastaji s uvedomujlicou si potrebou systematizovat’ poznatky ziakov a poznavat’ skutocnost’
v jej celistvosti. Na primarnom stupni integraciu umoziuje uplatiovanie trojfazového modelu
vzdelavania, na sekunddrnom stupni vSak integracia zlyhava. Ucitelia primarneho
vzdeldvania, navySe, vyucuju vo svojej triede vSetky (alebo takmer vsSetky) predmety, ¢im
ziskavaju prehl'ad o ucebnych obsahoch a aktudlne preberanych témach z inych vyucovacich
predmetov. Toto poznanie im dovol'uje prepdjat’ poznatky a vedomosti zo vSetkych oblasti.
Pedagdg slovenského jazyka na sekunddrnom stupni vzdeldvania pristup k tymto informéciam
nema a v klasickom vzdeldvacom systéme to ani nie je mozné, preto sa ocitame pred otazkou
,Ako situdciu roztrieStenosti poznatkov riesit?” Aplikovanie prierezovych tém nepovazujeme
za rieSenie, pretoze prierezové témy neobsahuji prvky uciva beznych vyucovacich
predmetov. Situdciu dokdze zmenit' len novy pristup k vyuCovaniu, azda aj v podobe
integrovaného tematického vyucovania ¢i inych podobnych modelov.

Za primarny ciel predmetu SJL povaZzujeme zdmerné a kontinudlne rozvijanie jazykovych
a literarnych zruc¢nosti (kompetencii) ziakov (vzdelavaci Standard, 2014, s. 2). Predmet ma
viest’ ziakov k uvedomeniu si jazykovej a kulturnej pestrosti nielen v ramci Eurdpy a sveta,
ale aj v ramci jednotlivych socidlnych prostredi (porov. Ligos, 2009, s. 29), pestovat
a rozvijat’ u ziakov komunikativne jazykové zrucnosti ziakov a logiku ich myslenia (Betakova
etal., 1984, s. 15).

Stucastou vyucovania slovenského jazyka su tri zdkladné dimenzie — ziak — obsah — ucitel’.
Pozornost’ preto budeme venovat’ kazdej zmienovanej zlozke.

6.1 Ucitel’ slovenského jazyka

Pedagog vyucujtci predmet slovensky jazyk a literatiira okrem vSeobecnych zru¢nosti
disponuje aj Specifickymi zru¢nostami a st naitho kladené Specidlne naroky. VSeobecnou
ulohou dnesného ucitel’a, ktorého Coraz rychlejsie nahradza technika, je stat’ sa ,,sprievodcom
realitou, do ktorej sa Ziak narodil a v ktorej zije*, byt tym, kto uci ziaka poznavat svet,
ziskavat’ skusenosti, poznatky i zazitky, tym, kto mu poméha ndjst’ si miesto v spolo¢nosti
(porov. J. Pelikan, 2002, In: Kolar — Sikulova, 2007, s. 12). Ucitel neodovzdava uz iba
poznatky, ale stdva sa sprostredkovatel'om metakognitivnych poznatkov — uci ziaka pouzivat



rozli¢né nastroje pre vzdeldvanie, u¢i ho ucit’ sa. Ucitel’ ma prehlbovat’ a rekonstruovat’ to, ¢o
ziaci uz v nejakej podobe poznaju (ibid.). Pedagogovia ,,odchovani v starSich modeloch
vzdelavania nedisponuju potrebnymi zrucnostami v oblasti metakognicii, a preto vznika
potreba ich dalSiecho vzdeldvania. Rovnako ani absolvent pedagogickej fakulty nie je
,,hotovym* ucitelom. Ako hovori M. Cechova (2010, s. 75), fakulta nemdze vyprodukovat
hotovll osobnost’, ale vychadza z nej nedovzdelany absolvent, ktory sa formuje pocas svojej
pedagogickej praxe. Absolvent ma vSak disponovat’ siedmimi klIi¢ovymi kompetenciami
(Vasutova, 2001, In: Manak et al., 2008, s. 80):

v predmetové — znalosti a zruCnosti z oblasti obsahovej a procesualnej zlozky
predmetu;

v’ didaktické a psychodidaktické — znalosti z oblasti uplatiovania zasad, metod
apod. ;

v’ pedagogické — vnutorny potencial osobnosti (proceduralne, pozorovatelné,
skryté¢, deklarativne, sociokultirne, obsahové a metakognitivne znalosti)
rozvijajuci sa praxou a skisenost’ami;

v' diagnostické aintervenéné — dokadze efektivne vyuzivat prostriedky
pedagogickej diagnostiky, dokaze odhalit’ Ziakov so Specidlnymi potrebami
a prispdsobit’ im vyucovaci proces, ovlada vedenie nadanych ziakov a pod.;

v’ socidlne, psychosocidlne a komunikativne,

v' manazérske a normativne;

v’ profesijne a osobnostne kultivujice.

Okrem vSeobecnych zru¢nosti a kompetencii ma absolvent, ucitel SJL, podla M.

Cechovej (ibid., s. 79), L. Ligosa (2009, s. 97, 2003, s. 24; 2003, s. 23; 2010, s. 268), J.
Svobodovej (2010, s. 424),]. Pacovskej (2010, s. 344) a inych disponovat’ aj tymito
Specifickymi zru¢nost'ami a kompetenciami:

ovlada v plnom rozsahu jazykovy systém slovenciny, jeho lexikdlno-sémanticku
stranku, slovotvorna, morfologicku, syntakticku, textovu, Stylisticku;

ma schopnost’ pozorovat’ jazyk v jeho dynamike prostrednictvom S$tadia jazykovych
prejavov, pozorovat’ spisovny jazyk v jeho vztahoch s utvarmi ostatnymi a vediet
o tychto aspektoch jazyka komunikovat’;

ma kultivované vyjadrovanie bez vyslovnostnych nedostatkov, bezchybny jazykovy
prejav (porov. aj 1. Balko, In: Slovo o slove, 2007, s. 195);

je komunikac¢ne vyspely;

disponuje umenim viest’ pedagogickt komunikaciu;

aplikuje nadobudnuté poznatky v praxi;

interpretuje texty a je schopny robit’ jazykové rozbory;

ma vysoku urovenl jazykovej i literarnej kultury, komunikacnej kompetencie
a socialnej interakcie;

viditel'ne pred ziakmi nepreferuje ani jednu zo zloziek, resp. stranok jazyka;

poOsobi ako reCovy vzor ziaka, je vzorom jazykovej kultiry a komunikacie;

ma profesijnt hrdost’;



e prejavuje zaujem o napadité a originalne vyjadrovanie Ziakov;

e vytvara podnetné prostredie pre objavovanie zdkonitosti fungovania jazyka a jeho
Strukturalnych jednotiek;

e ma zistovat, odhalovat, aky jazykovy obraz sveta (urCité vyseky reality) si Ziak
utvara a na zaklade akych faktorov;

e vychadzat z kodifikovanej podoby jazyka, zjeho premien a vplyvov a premien,
ktorymi jazyk momentélne prechadza;

e ma vediet nielen referovat' o jazyku, ale ho aj spravne pouzivat, precvicovat
kodifikované javy, sledovat, poznavat, vyhodnocovat posuny vjazyku bez
predsudkov, v duchu maximalnej objektivity;

e funkcne a tvorivo prepdja vsetky zlozky predmetu s prostredim a praxou ziaka atd’.;

e ako ucitel literarnej vychovy disponuje aj zrué¢nost’ami potrebnymi z tejto oblasti.

M. Ligo$ (2010, s. 268) na margo problematiky dopliiia, Ze zodpovednost ucitela
predmetu SJL oproti ucitelom inych predmetov sa rozklada do niekol’kych hlavnych oblasti:

1. usmernuje poznavanie a osvojovanie si materinského jazyka a literatlry;
2. vytvéra zéklad pre ostatné uc¢ebné predmety vzdeldvania;

3. mé& na zreteli schopnost vediet odliSovat’ a nepodlichat’ kontaminacii okolia, aby
vysledok jeho vedeckej prace nestratil legitimitu.

Ucitel’ vplyva na ziaka intenciondlne (= priamo), cez ucebné témy, metddy, stratégie,
postupy, cvicenia a pod., a funkcionalne (= nepriamo), prostrednictvom vonkajsej a vnatorne;j
stranky re¢i. Vnutornou strdnkou re¢i rozumieme obsahovu vystavbu prejavu, Uroven
poznania, myslenia, slovni zdsobu, gramatiku. VonkajSia stranka reCi sa prejavuje vo
vyslovnosti, ortofonii, dikcii, rétorickosti, pouZzivani paralingvalnych a extralingvalnych
prostriedkov reci a pod. Najma pri vonkajsej stranke reci sa u ucitelov ¢asto objavuju rozlicné
nedostatky, napr. kladenie prizvuku na spojky, kratke tvary zdmen ¢i neprizvucné slova,
nedodrziavanie koncovej kadencie pri vypovedi, predlZzovanie vokalov na konci slabik,
hezitatné zvuky, vyplnkové zvuky atd’. Pri vnutornej stranke sa nedostatky objavuju prevazne
pri nevhodnom ¢leneni textu, roztrhnuti textu pauzami s paralingvalnymi zvukmi, rozvla¢énom
vyjadrovani (s mnoZzstvom odbociek, rozpravanim zdzitkov osobnych iinych l'udi, ktoré
odputavaji pozornost’ a neplnia lohu ndzornosti. Pritomné mozu byt aj nadbytocné opravy
pri prejave, ktoré zneprehladniujt text a pod.

Otazky, namety, ulohy:

1. Pocas vystupu na pedagogickej praxi si vyhotovte zdznam vlastného vystupu
a nasledne ho analyzujte. Pomenujte chyby vo vlastnom prejave a porovnajte si ich
s kolegom.

2. Diskutujte v skupine o tom, do akej miery posobi ucitelov prejav na prejav Ziakov.

3. Pocas hospitacii sledujte vystup pedagoga, prip. svojho kolegu. Zamerajte sa na jeho
recovy prejav. Prejav pozorujte na zaklade vopred vypracovaného pozorovacieho
harku. Svoje zistenia prezentujte v skupine.
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