ACTA

FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITATIS TYRNAVIENSIS

Séria A — PHILOLOGICA

Trnava

2011



Acta Facultatis Paedagogicae Universitatis Tyrnaviensis

Zbornik Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity
Séria A — philologica
Trnava 2011

Zostavovatel’:

doc. PaedDr. Jozef Pavlovi¢, PhD.
Redakéna rada:

doc. PaedDr. Jozef Pavlovi¢, PhD. (predseda)

doc. PhDr. Elena Krasnovska, CSc.

doc. PhDr. Anna Ryzkova, CSc.

doc. PaedDr. Hana Borsukova, CSc.

prof. PaedDr. René Bilik, CSc.

Recenzenti:
prof. PaedDr. René Bilik, CSc.
doc. PhDr. Elena Krasnovska, CSc.
doc. PaedDr. Jozef Pavlovi¢, PhD.
doc. PhDr. Anna Ryzkova, CSc.

Vykonna redaktorka:
Mgr. Michaela Kramarovéa, PhD.

Pedagogicka fakulta TU

Oddelenie pre vedu, vyskum a zahranicné styky
Priemyselna 4, P.O.Box 9, SK-918 43 TRNAVA

tel.: 033 /55 16 047, e-mail: zuzana.jakubovska@truni.sk

ISBN 978-80-8082-468-6
EAN 9788080824686



OBSAH

CONTENTS

INA TIVOU -ttt ettt s h et e a e bt e bt e at e sbe et e st e bt e bt et bt e b et 3
HALASZ, P.: Valencia slovesa z porovnavacieho hPadiska.............coooooeeeureeeeeereeeeereeenns 4
HLADKY, J.: O jednom vlastnom mene zo Zoborskej listiny ..............coooeeeeueereeeereennnn. 10
KRAMAROVA, M.: Uplatnenie konceptu kI'i¢ovych kompetencii v cudzojazyénej edukacii
PrimaArneho VZAEIAVANIA .......ccooiuiiiiiiiiicieee ettt 17
PAVLOVIC, J.: Jestvuje §tylisticky vyznamovo-vyrazovy subsystém jazyka?...................... 35
RAFFAJ, R.: Ako (ne)pisat’ dejiny Hteratliry?........ccccuveerieieiiieeiee e e 42
RENDAR, L.: Problémy pri identifikacii vybranych glotalizaénych javov .............ccccceeeu..... 50
TVRDY, M.: Fungovanie mytov v romanovej tvorbe Petra Jarosa..............ccooeeeeververrernennn. 55
ZAVODNY, A.: Onomastika ako panSofickd VEda ..............oceueveeueieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseenes 65



NA UVOD

Tento zbornik v elektronickej podobe nadvézuje na tri Cisla, ktoré vysli v rokoch 2000,
2001, 2002, vtedy este v klasickej tlacenej podobe. V priebehu decénia sa situdcia v mnohych
ohl'adoch radikalne zmenila a mozno povedat, ¢o je priam symbolické, Ze na jeho konci sme
sa podujali znova ho zostavit'.

Na rozdiel od spominanych vydani nerobime osobitné¢ oddiely pre jazykovedu,
literarnu vedu a didaktiku, vSetky Studie zastreSuje vyraz filologia, vystizne pomentvajuci
fakultnt sériu, ale aj vedecko-vyskumné pracoviska dvoch katedier, na ktorych posobia autori
studii, a napokon aj celkové filozoficko-metodologické zameranie nasho timu, ktoré sa
umiestiiuje v modernom komparatistickom a interdisciplinarnom diskurze.

Jednotlivé Stadie nie su ,,zladené* nejakym Specidlnym tematickym podlozim. Autori
tu publikujii prace zo svojej discipliny, na ktora sa vyprofilovali doterajSim Stadiom
a vedecko-vyskumnou i pedagogickou c¢innostou. Nevidime vtom ziadny nedostatok,
naopak, takyto subor prac sa moze pochvalit’ osobitou rozmanitost'ou.

Zbornik umoznuje tak kolegom Katedry slovenského jazyka a literatury a Katedry
nemeckého jazyka a literatiry, ako aj naSim Studentom nahliadnut do tvorivého vnutra
autorov, ¢o pokladam za vyznamnu crtu kazdej otvorenej spolo¢nosti. Okrem toho je
prilezitostou na zivé kontaktovanie s ostatnymi filologickymi pracoviskami, a to najmi na
Slovensku, ked’Ze vicSina stadii sa orientuje slovakisticky, kontrastivne, resp. aspon sa pri
nich vychadza z domacej situacie. Budeme vSak vel'mi radi, ked’ nas§ zbornik zarezonuje aj do
vacsich geografickych a kultirnych vzdialenosti a vznikne ndm zahrani¢na spdtna vizba.
Napokon uz len v malej technickej poznamke dodavam, ze prispevky nepresli jazykovou

upravou, ked’ze z tejto stranky autori kompetentne preberaji zodpovednost’ za svoje texty.

Zostavovatel’



VALENCIA SLOVESA Z POROVNAVACIEHO HIADISKA

Verbvalenz im kontrastiven Vergleich

PETER HALASZ

Katedra nemeckého jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: HALASZ, P.: Verbvalenz im kontrastiven Vergleich. Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 4-12.

In der vorliegenden Arbeit wird die Valenz der deutschen Verben im kontrastiven
Vergleich mit dem Slowakischen behandelt. Der Autor befasst sich ausfiihrlich mit den
logischen Argumenten des verbalen Préddikats, die morfosyntaktisch als Verb-Ergdnzungen
realisiert werden. Im Mittelpunkt seines sprachwissenschaftlichen Interesses steht dabei die
kontrastive Beschreibung der Verbvalenz in beiden verglichenen Sprachen wie auch eine
empirische Auswertung der linguistischen Begriffe Valenz und Intention. Abschlieend
werden einige linguodidaktische Rat- und Vorschldge fiir den slowakischen DaF-Unterricht,
bezogen auf die Eliminierung der unerwiinschten Interferenzfehler, gemacht.

Schliisselworter: Pridikatszeichen, obligatorische und fakultative Aktanten,
semantischer Kasus, Verbvalenz, Intention des Verbgeschehens, Satzmodelle, Verbal-Lexeme
in der deutschen und slowakischen Gegenwartssprache, kontrastive Beschreibung,
fremdsprachlicher Deutschunterricht, Interferenzfehler und ihre Eliminierung

Teoriou valencie sa po prvykrat systematicky zacal zaoberat’ francuzsky jazykovedec
Lucien Tesni¢re. Vo svojom diele Grundziige der strukturalen Syntax vydanom v nemeckom
preklade Ulricha Engela (Stuttgart 1980) objavuje vzt'ahy dependencie - vzajomnej zavislosti
medzi jednotlivymi slovami vo vete, ktoré schematicky vytvaraji dvojdimenziondlnu
hierarchicku Struktaru vztahov. Tieto vznikaju vZdy medzi nadradenou a zavislou substanciou
(resp. zavislymi substanciami). Struktdaru jednoduchej vety prirovnava k divadelnej hre. Jej
dej predstavuje plnovyznamové sloveso ako Strukturdlne centrum vety. Realizécia deja kazdej
dramy vyzaduje pritomnost’ aktérov, ucastnikov deja, ktori v prenesenom vyzname
predstavuju aktanty, teda tie vetné Cleny, ktoré st gramaticky i vyznamovo podmienené
viazbou konkrétneho slovesa. Napokon kazdy dramaticky dej sa realizuje na pozadi
konkrétnych casovych, miestnych a inych vyznamovych okolnosti, priCom tieto predstavuju
vo vete vol'né vetné Cleny. Za aktanty povazuje Lucien Tesnicre tie ¢leny vetnej Struktiry,
ktoré tradi€nd nemeckd syntax oznacuje pojmami podmet, priamy predmet a nepriame
predmety.Dal§im predstavitefom valenénej gramatiky je nemecky lingvista Gerhard Helbig.
Vo svojom valen¢nom slovniku Worterbuch zur Valenz und Distribution deutscher Verben
(spoluautorom je Wolfgang Schenkel, Tiibingen 1991) definuje obligatnu a fakultativhu

valenciu doplnajic Luciena Tesniera vtom zmysle, Ze véizbou konkrétneho
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plnovyznamového slovesa mozu byt podmienené aj niektoré prislovkové urcenia, ba dokonca
aj menné prisudky. Okrem toho navrhuje spdsob, akym moZzno valenciu prislusného slovesa
pisomne vyjadrovat’ v troch rovinach: 1. kvantitativna, 2. morfosyntaktickd a 3. sémanticka
valencia. Na teoriu Gerharda Helbiga nadviazal Ulrich Engel vo svojej gramatike Deutsche
Grammatik (Heidelberg 1996), v ktorej prezentuje podrobnu klasifikaciu aktantov i vol'nych
vetnych ¢lenov. Ked’Ze sa naSa Studia zaobera tedriou valencie, zaujimali nés predovsetkym
tie vetné Ccleny, ktoré su gramaticky 1vyznamovo podmienené valen¢nou vizbou
plnovyznamového slovesa, ¢ize aktanty. V tejto suvislosti Ulrich Engel vyclenuje 11 typov
aktantov vyjadrenych symbolmi Ey - Ejo, ktoré v nasej praci preberame: (Ey - podmet, E; -
priamy predmet, E, - predmet v genitive, Es - predmet v dative, E4 - predmet v predloZkovom
pade, Es - aktant miesta, E¢ - aktant smeru, E; - aktant mnoZzstva a miery, Eg - podstatné meno
v prisudku, Eg - pridavné meno v prisudku / aktant sposobu a napokon E - dejovy aktant).

Nasim cielom je kontrastivny, interlingvalny opis vybranych nemeckych
plnovyznamovych slovies a ich slovenskych kontextualnych ekvivalentov z hl'adiska vyssie
definovanej valencnej lingvistickej tedrie. Pri naSon vyskume vychddzame z nasledujicich
dvoch hypotéz, ktoré sa, v stlade s nas§im cielom, pokusime verifikovat: 1. Morfosyntakticka
valencia vac¢siny nemeckych plnovyznamovych slovies vykazuje v kontraste so slovenskymi
ekvivalentami gramatické diferencie. 2a: Pojem valencia oznacuje nielen syntaktick
realizaciu aktantov slovesného predikatu, ale rovnako sa vzt'ahuje aj na hibkovi, vyznamovi
rovinu relacie predikdtového vyrazu na jednej strane a jeho vetnosémantickych funkcii na
strane druhej. 2b: V tejto stvislosti vychddzame z premisy, Ze pojem intencia slovesného
deja, ako ju definuje slovenska lingvistika, je potom redundantny a mozno ho nahradit’
rovnozna¢nym terminom (sémantickd) valencia.

Dosiahnutie  definovaného  ciela  predpokladd  aplikdciu  synchrénnych
interlingvalnych metod badania, ktoré su zamerané na syntakticku a vetnosémantickd rovinu
sucasného nemeckého jazyka v kontraste s ekvivalentnym javom v modernej slovencine.
V stvislosti s nasou témou uplatnime Specifické metddy odpori¢ané Gerhardom Helbigom:
Permutacia je jazykovedna metéda zamerana na identifikaciu samostatnych vetnych ¢lenov.
Pri jej uplatneni sa sleduje, ako vplyva premiestenie skimaného vetného ¢lena pred urcity
slovesny tvar, ktory v hlavnej nemeckej oznamovacej vete zastdva konstantnti druhu poziciu,
na gramaticki spravnost’ vety. Ak tdto ostane neporusend, sledovand frdza ma Statut
samostatného vetného ¢lena. V pripade valencnej syntaxe to znamena, ze ide o aktanty
alebo volné vetné Cleny. Substitucia umozni néasledne nahradenie lexikéalnej jednotky inou

v ramci toho istého vetného Clena. Ide teda o druhtt podmienku, ktora musi byt splnend, ak



ma mat’ sledované slovo ¢i fraza Statit samostatného vetného Clena. Pri uplatneni tejto
metédy mozno dokdzat, Ze aj predikativ je samostatnym vetnym clenom. Elimindcia je
definovana ako syntaktickd metdda zamerana na identifikaciu vetného minima. Sledované
vetné Cleny sa vo vete vynechaju (eliminuji) a nasledne sa zistuje, ¢i veta eSte zostane
gramaticky uplnou. Ak &no, sledovany vetny Clen je postradatelny, fakultativny. V pripade,
ze eliminovany vetny ¢len gramaticku Gplnost’ vety narusi, ide o obligatny vetny Clen. V tejto
suvislosti treba pripomenut, ze vetnym minimom (plnovyznamové sloveso + obligatne
aktanty) nemusi byt vylucne predikacnd reldcia podmet - prisudok, kedze niektoré
trojvalentné slovesd vyzaduju obligatne predmet i prislovkové urcenie. Eliminaciou sa
oddelia obligatne aktanty na jednej strane od fakultativnych aktantov a volnych vetnych
¢lenov na strane druhej. Predikacny test je relativne spolahlivym metodickym postupom na
rozliSenie aktantov (obligatnych i fakultativnych) od volnych vetnych ¢lenov. Vetny model
je totiz definovany ako zakladna vetnd Struktara tvorend plnovyznamovym slovesom a jeho
aktantmi. Pre izolovanie vetného modelu ma preto predikacny test zasadny vyznam. Jeho
funkcia spociva vtom, ze sa sledovany vetny c¢len oddeli od poévodného prisudku
a parafrazou sa vyjadri v samostatnej predikacii. Ak je to mozné, ide o volny vetny ¢len,
ktory funguje ako redukavana veta. Aktanty (obligatne i fakultativne) nemozno od svojho
valencného nositel'a (prisudkového plnovyznamového slovesa) oddelit a vyjadrit’
v samostatnej predikacii, pretoze by sa stali ucastnikmi deja in¢ho slovesa, ¢o v pripade
aktantov mozné nie je. Anaforizdcia nastupuje v momente, ked’ sa urcuje konkrétny aktantny
typ. Ide o isty druh substiticie s tym rozdielom, Ze sa sledovany aktant obsadi nie konkrétnou
lexikalnou jednotkou, ale anaforou. Ulrich Engel prirad’uje ku kazdému z jedenastich typov
aktantov konkrétnu anaforu, ktord zastupuje vSetky mozné lexikalne substitiicie v danej
syntaktickej pozicii. Transformdciou mozno v spornych pripadoch vyjadrit’ sledovany vetny
¢len inou gramatickou formou s tym istym sémantickym vyznamom. Osobitn1 tlohu vo
vztahu k overovaniu oboch vysSie formulovanych hypotéz zohrava tzv. Seststuprnovy
valencny metodologicky postup Gerharda Helbiga, ktory realizujeme na vzorke 78
slovies/predikatovych vyrazov excerpovanych ztychto dokladovych textov: ., Auf einer
Harley-Davidson méchte ich sterben® — poviedka sucasného rakuskeho spisovatel'a Lothara
Sempera (2002), d’alej ,, Frauen und Mdnner als Kunden‘ — text trojice autorov Fabiunke —
Griinewald — Lehm (1996) z odboru psycholédgia predaja a napokon bilingvalny nemecko-
slovensky text publikacie Ondreja Pdssa (2002): ,,Die Karpatendeutschen®. Stru¢ne

k charakteristike Sest’'stupnového Helbigovho modelu:



stupent — dekompozicna sémanticka Struktirna analyza slovesného predikatu

0. stupent — stanovenie logickej valencie, t. j. predikatovy vyraz s recovo zrealizovanymi
ucastnikmi slovesného deja

1. stupeni a — kategorialny sémovy rozbor slovesnej semémy/lexémy a jej nasledné zaradenie
do kategorie ¢innostné, procesualne alebo stavové slovesa, 2. stupen b — zaradenie slovesa do
inten¢ného typu podl’a klasifikédcie Eugena Paulinyho (1943)

2. stupeni — pomenovanie participantov a ich definovanie ako vetnosémantické funkcie

3. stupeil — kategorialny sémovy rozbor participantov slovesného deja

4. stupen — definovanie morfosyntaktického vetného modelu, t. j. urcity slovesny tvar a jeho
aktanty

5. stupeit — kvantitativna valencia s rozliSenim zavidznych (obligatnych) a potencialnych

(fakultativnych) aktantov.

Vysledky nasho valen¢ného lingvistického badania maji dve roviny. Prva sa tyka nase;j
hypotyzy ¢. 1: Morfosyntakticka valencia vdcsiny nemeckych plnovyznamovych slovies
vykazuje v kontraste so slovenskymi ekvivalentami gramatické diferencie. Z celkového
mnozstva 78 nemeckych plnovyznamovych slovies / predikatovych vyrazov v kontexte

dokladovych textov vykazalo

25,64% zhodu
21,80 % podobnost’ a
52,56% odlisnost’

morfosyntaktickej valencie v porovnani sich slovenskymi ekvivalentami. Vychadzajtc
z tychto kvantitativnych vysledkov mozno konstatovat’, ze hypotéza €.1 sa potvrdila.

Druhd rovina vysledkov nasho vyskumu sa tyka hypotézy ¢.2. Najskor jej Cast’ a:
Pojem valencia oznacuje nielen syntakticku realizdaciu aktantov slovesného predikatu, ale
rovnako sa vztahuje aj na hibkovii, vwznamovii rovinu reldcie predikditového vyrazu na jednej
strane a jeho vetnosémantickych funkcii na strane druhej.

Nulty a prvy stupent Helbigovej §kaly ukdzali, Ze terminom valencia treba oznacovat’ aj
(ak nie predovsetkym) vyznamovu relaciu plnovyznamové sloveso a jeho vetnosémantické
funkcie (roly, pady). Na slovesni semému/lexému ako nositel'a valencie sa viazu tieto

prezuponované reldcie — vetnosémantické funkcie: agens, elementativ, experiensiv-



deskriptiv, paciens, objektiv, kvelativ, rezultativ, akcia, adresat, situativ, direktiv, kvantitativ,
onomaziativ, kvalitativ a acel. Na sloveso sa upinaju v r6znych kombinaciach ako jedno-,
dvoj, troj, az $tvorvalentné hibkové §truktiry, ktoré by sme si mohli v priestore predstavit
ako trojdimenzionalne modely s plnovyznamovym slovesom uprostred a vyznamovymi
pddmi nan upnutymi v okoli. Tieto priestorové modely sa realizujt na povrchu
morfosyntakticky ako piaty stupen Helbigovej Skaly (verbum finitum a jeho aktanty).
Valencia je termin morfosyntakticky a su¢asne sémanticky. Cast a) hypotézy ¢.2 sa tym
potvrdila.

A napokon k casti b) hypotézy ¢.2. Pripomenme si ju: Pojem intencia slovesného deja,
ako ju definuje slovenska lingvistika, je pojem redundantny a mozno ho nahradit
rovnoznacnym terminom (sémanticka) valencia.

Pri pohl'ade na Helbigovu Sest’stupiiovu skdlu v nasej empirickej aplikacii zistujeme

takéto vymedzenie pojmov:

stupeii 1 a 3 Vs. 2b. stupen

sémanticka valencia VS. intencia slovesného deja

Zatial' ¢o sémantickd valencia predstavuje abstraktnu trojdimenzionalnu priestorovu
veli¢inu, termin intencia slovesného deja je kategoriou sice tiez vyznamovou, ale linearnou —
vektorovou, ked’Ze sa vzt'ahuje na zameranie deja slovesa s tymito tromi bodmi (A, D, Z)

leziacimi na linearnej osi:

] fo | 2]

zameranie (intencia)

A: vychodisko, uskutoc¢iiovatel’ slovesného deja, konatel’, agens
D: dej slovesny

Z: dejom zasiahnutd entita



Vymedzenim pojmov (sémantickd) valencia vs. intencia slovesného deja musime
konstatovat’, ze ¢ast’ b nasej druhej hypotézy sa nepotvrdil. Inymi slovami termin intencia nie
je redundantny, nemozno ho nahradit’ pojmom valencia. Terminy valencia a intencia nie su,
ako sme predpokladali my, v ziadnom pripade identické. Stotoziiujeme a pripajame sa tymto
konsStatovanim k definicii pojmu intencia slovesného deja, ako ju prezentuje Eugen Pauliny
(1943), ktory vymedzuje 12 slovesnych inten¢nych typov.

Izolovanim vetnych modelov z dokladovych textov bolo mozné pristipit k definovaniu
didaktickych moZznosti ich uplatnenia v procese vyucovania nemciny ako cudzieho jazyka.
Morfosyntaktickd valencia nemeckych plnovyznamovych slovies vykazuje, ako ukazali
i vysledky nasho kontrastivneho opisu, v mnohych pripadoch rozdiely v porovnani so slovenskymi
ekvivalentami. V tejto suvislosti treba zdoraznit, ze rozdielna gramatickd realizacia aktantov
(Gastnikov slovesného deja) v cielovom a vychodiskovom jazyku vedie k negativnemu transferu -
interferencii, ku ktorej dochadza v momente, ked’ ucCiaci sa pri generovani nemeckych viet
automaticky preberd morfosyntakticki valenciu slovenskych slovies, pricom sa dopusta zasadnych
gramatickych chyb. V tejto suvislosti odporic¢ame ucitelom nemciny ako cudzieho jazyka uplatiiovat’
vo vyucovani vetné vzorce definujuce kombinaciu prislusnych aktantov pri konkrétnom nemeckom
slovese. To znamena, Ze pri prezentovani lexikadlneho vyznamu slovesa vyucujuci/-a symbolicky
vyznaci aj jeho valen¢ni hodnotu v podobe prislusného vetného vzorca. Uvedomujeme si, vSak, ze
¢iselné kodovanie jedenastich aktantov nie je primerané pre uciaceho sa na nizSom a vySSom
sekundarnom stupni vzdelavania. Hladame preto vhodné alternativy pre ich identifikaciu, ktoré by
nahradili oznacenie E,, Ei, ... Ejo resp. Egwp, Eae, ... Evp v Engelovom ponati. Podmet a predmety su
padové kategorie, aktant miesta, smeru, mnozstva a miery a aktant sposobu s sémantické kategorie.
Menné prisudky maji substantivny alebo adjektivny charakter. A napokon dejovy aktant je
samostatnym dejom (akciou). Tato subklasifikacia nas viedla k navrhnutiu nasledujiacich symbolov
pre kazdy z jedenastich skimanych aktantov:

- podmet (symbol: N)

- priamy predmet (symbol: A)

- predmet v genitive (symbol: G)

- predmet v dative (symbol: D)

- predmet v predlozkovom pade (symbol: prislusna predlozka + gramaticky pad)

- aktant miesta (symbol: wo?)

- aktant smeru (symboly: wohin?/woher?)

- aktant mnozstva a miery (symboly: wie viel?/wie weit?/wie lange?,)

- podstatné meno v prisudku (symboly: was?sy, N/ Wie?sub A)

- pridavné meno v prisudku (symboly: was?/wie?aq;); aktant sposobu (symbol: wie?aqy)

- dejovy aktant (symboly: was geschehen?/was machen?)
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Uplatnenim vetnych vzorcov v ramci vhodnych gramatickych cvi¢eni moZzno
dosiahnut’, Ze ziak/Ziacka si osvojuje nielen lexikalny vyznam slovesa, ale aj jeho syntaktické
moznosti pri tvorbe bezchybnych nemeckych viet. Radi by sme tymto prispeli k eliminécii
opisan¢ho negativneho transferu v procese vyucovania nemciny ako cudzieho jazyka.

Priklady uplatnenia vetnych vzorcov vo vyucovani:

verzichten N, auf+ A —» Nevzdam sa svojho prava na Stastie.

. —> " ,
sich trennen N_yep +p Rozisla som sa s nim.
erschrecken N, vor + b ‘ »  Zlakol som sa ho.
beneiden N, A, um+ A ’ Zavidim mu tu jeho motorku.
Resumé

In der vorliegenden Studie wird von ihrem Verfasser die spezifische Problematik der
Verbvalenz behandelt. Im theoretischen Teil wird ausfiihrlich auf das Dependenzkonzept der
Beschreibung der syntaktischen Sprachebene im Sinne der Arbeiten von Lucien Tesniére,
Gerhard Helbig und Ulrich Engel eingegangen. Im empirischen Teil wird die kontrastive
Beschreibung ausgewihlter deutscher Vollverben und ihrer slowakischen Aquivalente auf
valenztheoretischer Basis durchgefiihrt. Die synchrone interlinguale deutsch-slowakische
Untersuchung erfolgt, methodologisch gesehen, mit Hilfe des sog. 6-Stufenmodells, wie es
fiir die Zwecke der Valenzbeschreibung von G. Helbig entworfen wurde. Unser
wissenschaftliches Vorhaben ist es, die folgenden 2 Hypothesen zu verifizieren:

1. Die morphosyntaktische Valenz weist bei der Mehrheit der deutschen Verben im
Vergleich mit ihren slowakischen Aquivalenten grammatische Unterschiede auf. Diese
Pramisse wurde bestitigt.

2a: Der Begriff Valenz bezieht sich nicht nur auf die syntaktische Realisierungsform der
Erginzungen eines Verbs, sondern auch auf dessen semantische Tiefen-Kasus. (Ergebnis:
bestitigt)
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2b: Die Termini semantische Valenz und Intention des Verbgeschehens gelten als identisch.
(Ergebnis: widerlegt, m.a.W. der Begriff Intention ist, wie vorausgesetzt, nicht redundant,
sondern er findet einen berechtigten Platz in der Sprachwissenschaft und muss von der
semantischen Valenz konsequent abgegrenzt werden.

SchlieBlich befasst sich der Autor mit den Anwendungsmdglichkeiten der Satzmuster im
DaF - Unterricht beim Beheben der unerwiinschten Interferenzfehler, die auf der
unterschiedlichen morphosyntaktischen Valenz der Verben in der Ausgangs- und der
Zielsprache beruhen. Vorgeschlagen werden vereinfachte Symbole fiir alle
Ergénzungsklassen, die fiir den Unterricht geeigneter und fiir die Formulierung der
Satzmodelle didaktisch besser anwendbar sind.
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O JEDNOM VLASTNOM MENE Z0O ZOBORSKEJ LISTINY

Von einem Eigennamen aus der Zoborer Beurkundung
JURAJ HLADKY

Katedra slovenského jazyka a literatary, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: HLADKY, J.: Von einem Eigennamen aus der Zoborer Beurkundung. Acta
Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 13-18.

Die Studie versucht eine etymologische Erklarung des Oronyms Tribetz (1113 silva
Trebisc) vorzustellen. In breiten Zusammenhingen analysiert sie die bisherigen, bekannten
Erklarungen: 1. aus dem Urslawischen *#rébiti mit der Motivation ,,Lokalitit, wo die Erde
duch Waldausheben- und ausbrennen erworben wurde*; 2. aus dem Eigennamen mit dem
Wortstamm *Treb-/Treb- (possesive Bildung Trebic+-jo>Trebic ,,TrebiCov,*Trebik+jbv>
palatalisarisiert -ik+-jo>-i¢); 3. aus dem Urslawischen *fréba heidische Opfergabe >
*trebisce ein Ort, wo die Opfergabe durchzogen wurde. In der Argumentation scheinen die
zwei letztgenannten Erklarungen iiberzeugend. Der Autor weisst auf die Art der Schreibweise
der Konsonantengruppe -s¢- in der Zoborer Beurkundung (als sc) hin. Beim Lesen des
Dokumentes wurde dies auf die Form *Trebisc- (*trebisce) deuten, d.h. auch aus der
linguistischen Sicht scheint eine kultische Tétigkeit der alten Slawen eine iliberzeugende
Motivation zu sein. Auf eine angespannte Koexistenz der heidischen und christlichen
Ideologie kann auch der Ortsname der benachbarter Dorfgemeinde Kostol'any pod Tribe¢om
(1113 Costelan) hinweisen.

Schliisselworter: Tribetz, Oronym, Etymologie, Motivation, *trebiti, *Tréb-/Treb-,
*treba, *trébisce, Heidentum, Christentum, Koexistenz

S vlastnym menom Tribe¢ sa stretdvame v slovenskej oronymii viac raz. Vztahuje
sana oznacenie vrchov Maly Tribec¢, Velky Tribec¢; geomorfologického podcelku Velky
Tribe¢ dovedna s dvadsiatimi Osmimi vrchmi so S$tandardizovanymi nazvami,
geomorfologického celku Fatransko-tatranskej oblasti (Tribe¢). Nazov vrchu teda rozsiril svoj
komunika¢ny radius aj na oznacenie vacSieho geomorfologického celku.

Po prvykrat sa s ndzvom Tribec¢ stretavame v Zoborskej listine z roku 1113 (silva
Trebisc CDSI. 1, Nr. 69, teda v pdvodnom zépise sa uvadza les Trebi¢; porov. Majtan, 1996,
s. 129). J. Stanislav (2004, s. 465) nazov rekonstruoval ako *7Trébic. Nazov sa tradicne dava
do suvislosti s povodne celoslovanskym slovesom #rébiti s vyznamom ,,Cistit’ palenim, ale aj
rabat, sekat* (porov. Lutterer-Majtan—Sramek, 1983, s. 307), ¢&ize motivovala ho
pol'nohospodarska kultivacnd alebo jej pribuznd ¢innost’ sivisiaca so ziskavanim pddy a pod.
F. Kott (1884, s. 176) uvadza: tribiti: strsl. trebiti, rus. terebitv tFenim cistiti, dreschen; Cistiti,
zvl. obili, ciditi, podsivati, sieben, sichten; potirati, hubiti... auvadza aj exemplifikaciu:
Krajinu od parezu tribiti.

V Kkatastralnom tzemi susediacej obce Kostolany pod TribeCom sa nachddza les
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s nazvom Nové Triby, ktory s ndzvom Tribe¢ geneticky suvisi. F. Kott o apel. #iby uvadza:
zubaté smyky, valce na rozmackani hrud na poli; trib: nastroj ku tiibeni obili, smyk... pred
casy obili tribili tribem. V. Machek (1957, s. 540) predklada uz kompaktnejsi vyklad: ... jinak
se u Slovaniit udzel hlavné vyznam cistiti pole a lesy, tedy vytrhavati z nich rostliny i s koreny,
ale i lesni kroviny, vykopadvati lesni stromy i s koreny, a tak mytit, Cistiti lesni plochy v lazy,
v pole hodici se k osidleni...; vyznam ,,0dstraiiovanie pliev sa mu zd4 byt sekundarny (ukr.
trebyty).

V. Smilauer (1932, s. 92, 340, 477) identifikoval vo svojom Vodopise starého
Slovenska aj rieku motivovanu lexémou trébiti (fluuium Terepche, aquam tripche; nazov
s dokladom z roku 1271 rekonstruoval ako *Trébica (Trebica), vysvetlit by sme ho mohli ako
»rieka teclica vyklCovanym alebo vypalenym lesom™ a stotoznit’ ju s najvicSou
pravdepodobnostou mozeme s dneSnym Diviackym potokom v katastralnom tzemi obce
Diviaky nad Nitricou (porov. Hladky, 2004, s. 63).

V minulosti sa vyskytli aj ndzory, ze vlastné meno Trebi¢ mohlo vzniknut’ z apelativa
trebic s vyznamom ,, vytribeny, tj. vvmyceny les*, toto slovo je vSak hypotetické, neni zname
v Zadném slovanském jazyku, “ upozoriiuju I. Lutterer, M. Majtan a R. Sramek (1982, s. 310).
L. Hosak a R. Sramek (1980, s. 612) spominaju aj vyklad, podla ktorého sufix -i¢ ma platnost’
»geografického* sufixu, oznacujuceho miesto, pre ktoré je priznacné to, Co sa vyjadruje
v slovnom zéklade (porov. sloven. Hol-i¢ ,;holé, neporastené miesto®, resp. osada na holom,
neporastenom mieste*).

Forma Trebi¢ s cCinitel'skym sufixom -i¢ by vSak mohla signalizovat’ existenciu
pomenovania ,,Cloveka, ktory Cisti, kicuje, pali — Cisti lesy*.

So slovesom *trébiti (vo vsl. jazykoch > terebiti, mepedumu) sa stretivame aj vo
vychodoslovanskej toponymii. Od tohto verba s vyznamom ,pacummarts”’, ,Cistit* O. S.
Stryzak odvodzuje hydronyma Terebelka, Tereben, Terebivia, Terebynka, Terebysce,
Terebka, Terebla a Terebuz v povodi Dnepra (1967, s. 71), v ukrajinskej mikrotoponymii
doklada vlastné mena s psl. zékladom *ferb- (> tereb-) aj O. P. Karpenkova (2003, s. 244 —
245): les s nazvom Terebic a hydronymum Terebica.’

V. Smilauer vo Vodopise starého Slovenska (1932, s. 477) od slovesa trébiti
odvodzuje v slovanskej ojkonymii aj d’alSie vlastné mend, medzi nimi napr. ¢eské ojkonyma
Ttebova, Ttebic. Novsie vyskumy vSak ukazuji, ze v pripade moravského ojkonyma 77ebic

(v podstate identicky tvar so sloven. 7rebic) treba hl'adat’ inli motivaciu, ako o tom svedc¢ia

Dalsie mikrotoponyma zo severozapadnej Ukrajiny porov. v 2. zv. Slovnyku mikrotoponimiv i
mikrohidronimiv; 2007, s. 397.
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historické¢ doklady, potvrdzujice, Ze osada sa povodne nazyvala Trebec, ato z osobného
mena 7T7ebek (hypokor. podoba k jednému z osobnym mien s komponentom treb-; -ek, -ec + -
Jjb > -ec), neskdr pravdepodobne ako ddsledok morfologického vyrovnévania v nepriamych
padoch > Trebic/Trebi¢ (Hosak — Sramek, 1980, s. 612).

Apelativny povod obidvaja autori jednoznacne neprijimaji ani v pripade spominaného
ojkonyma Trebovd, aj ked ho pokladajii za pravepodobny (s. 614). Uplne jednoznaéne
nemozno apelativny povod potvrdit’ ani v daktorych d’alSich vlastnych menach, ktoré uvadza
V. Smilauer. Ide o nazvy, ktoré, nazdavame sa, su pravedpodobne odvodené¢ od vlastnych
mien z inych onymickych tried, resp. mézu vyjadrovat’ posesivnost: napr. pol’. Trzeb-in-ia,
Trzeb-ow-k-a (s. 477).

V slovanskom kontexte méZeme dokumentovat viacero ojkonym alebo proprii z inych
onymickych tried, ktoré vznikli z antroponym (najcastejSie kompozit) so zakladom #réb-
alebo z ich hypokoristickych podob: Trebov (k OM. Trébo < Trebislav, Muka, 1984, s. 160),
Trebitsch (Trebic¢ k OM. Trébich, Trebis; Muka, 1984, s. 160, podobne Stanislav, SJ 2, s. 464
pri vyklade ojkonyma Trebisov; porov. aj sloven. ojkonymum 7rebichava — pdvodne azda
Trebichova < *Trébichova [ves]), jednym z vykladov ojkonyma Trebendorf je vyklad z OM.
Tréba (> *Trebin; Kiihnel, 1982, s. 88), v Ceskej ojkonymii moézeme dolozit podoby
ojkonymickych antroponym 77ebon (< hypokor. k OM. Trebomysl, Treborad...; ojkonymum
Trebochovice), Treboch (ojkonymum T7ebochyné), Trebom (< Trebomysl; ojkonymum
Trebom), Treb’ata < Trebeta (ojkonyma Trebétin, Trebétice; podobne sloven. ojkonymum
Trebatice pri Piestanoch), o osadnych nazvoch, ktoré vznikli z hypokoristickych podob
Trepsa, Tiébka... blizsie Hosak — Sramek, 1980, s. 608 — 615. Hypokoristicka podoba Trebus
(< *Trébegost-) sa zachovala v sloven. ojkonyme Trebusovce (SJ 2, s. 464).

Vyluéit' uplne nemozno ani suvislost' so slovom fréba ,,pohanska obeta“ (porov.
Krajcovi¢, 1971, Hosak — Sramek, 1980, s. 609), resp. *trebisce ,,miesto, kde sa vykonava
obeta“. V geografickych nazvoch sa podnes zachovavaji niektoré prvky zo zivota starych
Slovanov, ktoré odzrkadl'uju ich ndboZenské obrady ¢i niektoré stopy po staroslovanskej
mytoldgii (ojkonymum Kapince).” V takomto pripade by sme teda museli uvazovat’ o vrchu
Tribe¢ ako o kultovom mieste nabozenskych obradov nasich pohanskych predkov, kde sa
vykonavala tréba. Z hl'adiska etymoldgie sa podobnym vlastnym mendm venovala pomerne
rozsiahla pozornost’ uz v minulosti (porov. napr. Stanislav, 1950). F. Kott (s. 155) o apel.

treba uvadza: zastr. obet, das Opfer... Vz Trebiste. Ku Zertvam a trebam chodili knézi. Treba

% Nazov je odvodeny od zékladu kap ,,pohanska modla“; podobne kapisce (kapiste) ,,obetisko; miesto, kde sa
uskutocnovali pohanské nabozenské obrady®. Aj tu je vSak pdvodna motivéacia rezanim, palenim obetovanych
zvierat (porov. Ondrus, 2000, s. 15; Stanislav, 1950, s. 31; Arvat—Skiba, 1977, s. 202).
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= obét’ ato na rozdil od Zertvy, obét nezabitnd, nekrvava, z medu, obyli, ovoce atd., jiz
pohansti predkové nasi na oltar svych bohu kladli. Obétovalo se v posvatnych (dubovych —
pozn. autora) hdjich, na navrsich, horach atd. Odtud mistni jména: Trebnice, Trebon, Treboc,
Trebetice atd.; porov. Fasmer (zv. 4, 95): 3aumcms. us ycu., op-pycck. mepeba... Coenacro
0020C108CKOU KOHYenyuu, 3mo 6020CIyiceHue no npocvbe i no HACMOAHUIO EPYIOUUX. .
cKopee modicem Obimb NOHAMO KAK ,, UCNONHEHUe 00a2d ...

Geneticky istotne suvisia s apel. *fréba alebo osobnymi menami so zakladom treb- aj
s antroponymami, zachovanymi v slovenskych ojkonymach: *7Tréb-dta (< *Tréb-eta:
ojkonymum Trebatice: 1113 Trebeta CDSI. 1, Nr. 69); porov. takisto Trebejov: 1289 Terebey
< OM. *Trebej).

Ak by sme vSak hl'adali stvislost’ medzi apel. tréba ,,obeta” a dneSnym oronymom
Tribec, tazkosti robi sufix -i¢, ktory by sme si nevedeli adekvatne vysvetlit (*trébic —
vykonavatel’ treby?). Museli by sme preto uvazovat’ skor o ,,sprostredkovani vyznamu apel.
tréba prostrednictvom osobného mena so zakladom tréb- (> osobné meno Tréb- > oronymum
Trebic).

Tazkosti s interpretaciou nasho dokladu silva Trebisc spdsobuje najmi nedostatok
starSich dochovanych zmienok. Hoci sa Standardne rekonsStruuje ako *7reébi¢, musime
pripustit, ze by sa dal rekonStruovat’ aj ako *Trebic. Ak by totiz zapis bol v grafickej podobe
Trebics, s istotou by sme ho mohli rekonstruovat’ ako *7rebi¢ (> mladSou metatézou e/i:
Tribec), ibaze v takomto pripade by sme podobu Trebisc zo Zoborskej listiny museli chapat’
ako pisarovu chybu, pripadne sc by sme ho mohli interpetovat’ ako c. Ak by sme teda
predpokladali pdvodnti podobu oronyma *7rebic (< osobné¢ meno Trebic), celkom prirodzene
by sme mohli vysvetlit’ aj Citanie sc ako ¢, ked’ze pisar Zoborskej listiny bol pravdepodobne
Mad’ar (ako to vychodi z grafickych podob viacerych vlastnych mien), av inventari
mad’arskych hlasok afrikata ¢ nejestvovala, resp. substituovala sa graficky ako cs (¢); porov.
Smilauer, 1932, s. 517.

Dalsi vyklad, ak by sme teda prijali predpoklad, Ze sufix v grafickej podobe -isc treba
¢itat’ ako -i¢ (Trebi€), by takisto pochodil od osobného mena Trebic, ibaZe uz s posesivinym
sufixom -jo (Trebic+-jo>Trebi¢ ,,Trebicov), prip. dalsi vyklad by pripastal existenciu
hypokoristickej podoby k jednému z osobnych mien so zdkladom tréb-: *Trebik (Ces.
*Trebik) a posesivnym tvorenim *Treébik+jb > palatalizdciou -ik+-jo>-ic: Trebic.

Na zéver spomefime eite doklad zbyvalej Vasskej (Zeleznej) stolice v dnesnom
Madarsku. J. Stanislav tu doklada nazov *Trebecz (Trebecs: 1399 Trebech, 1424 Threbycz,
Trebych, 1437 Trebuch, 1448 Terebicz) a zhodne s predchadzajacou tivahou ho odvodzuje od
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osobného mena Trébice < *Terbitjo (2004, s. 463 — 464).

Na graficki podobu zapisu v Zoborskej listine upozorfiujeme aj preto, lebo
v uhorskych listinach sa spoluhlaskovou skupinou se (silva Trebisc) zapisovala spoluhlaskova
skupina §¢& > *Trebisc-, &ize museli by sme sa v tomto pripade vratit' k uZ uvadzanej tvahe
o spojitosti s apel. *#réba (,,obeta), resp. k odvodenému apel. *trébisce (,,miesto, kde sa
vykonava obeta®) a k vykladu, Ze by iSlo o ndzov vrchu (neskor celého pohoria), na ktorom
pohanski Slovania vykonavali svoje obrady.

Slovanské obetiskd sa prirodzene nachadzali na tazSie dostupnych vyvysenych
miestach, najcastejSie v dubovych lesoch. Dnes tazko urcit’, ¢i oronymum Tribe¢ vzniklo este
v predkrest’anskom obdobi a odzrkadl'ovalo dlhodobu tradiciu tohto vrchu ako prirodzeného
kultového miesta starych Slovanov alebo ¢i Sirenie krestanstva a neskorsi zakaz pohanskych
zvykov len napomohol prestahovaniu (¢i skor vytlaceniu) pohanskych kultovych tradicii
hlbsie do hor, kde istotne boli na ich udrziavanie bezpecenejSie podmienky. Nemozeme
zabudat, ze pohanské kulty — hoci ich oslavovanie bolo prisne zakazané — prezivali (a
pomerne aktivne) aj v stredoveku. V takomto pripade by iSlo o mlad$i nazov a jeho
motivaciou by bolo vystihnutie napitej koexistencie medzi pohanstvom a krestanstvom vo
v€asnom stredoveku, ¢o vyreéne dosvedCuju aj nazvy stredovekych osad na upéti Tribeca
(napr. prave v Zoborskej listine Kostolany pod TribeCom: 1113 Costelan < kostol < lat.
castellum), ktoré odzrkadl'uju upevnovanie krestanskych tradicii v tomto regiéne uz vo
velkomoravskom obdobi. Zistenie d’al§ich historickych dokladov oronyma Tribe¢ uvedené

uvahy istotone pomdze spresnit’.
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UPLATNENIE KONCEPTU KBI'JCOYYCH KOMPETENCIi
V CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII PRIMARNEHO VZDELAVANIA

Anwendung von Schliisselkompetenzenkonzept in der fremdsprachlichen Bildung der
Primarstufe

MICHAELA KRAMAROVA

Katedra nemeckého jazyka a literatury, Pedagogické fakulta TU,
Priemyselné 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: KRAMAROVA, M.: Anwendung von Schliisselkompetenzenkonzept in
der fremdsprachlichen Bildung der Primarstufe. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A,
2011, pp. 19-35.

Der Schwerpunkt der heutigen Curricula liegt auf dem Erwerb von Kompetenzen.
Dieser Trend ist zweifellos in den gegenwirtigen europdischen Bildungsreformen zu
beobachten. Die Slowakei reflektiert diesen Trend in ihrer Bildungspolitik (vergleibar mit
anderen EU- Lindern), wobei die Anforderung an die Entwicklung von
Schliisselkompetenzen schon im verbindlichen Bildungsdokument fiir die Vorschule
verankert ist. Eine feste Sdule der Konzeption des Fremdsprachenunterrichts an den
Grundschulen, die von der Entwicklung der kommunikativen Kompetenz ausgeht, wird daher
um eine zweite Séule erweitert - um das Konzept der Schliisselkompetenzen. In der folgenden
Studie beschéftigt sich die Autorin mit einer kurzen Genese des Konzeptes von
Schliisselkompetenzen ~ und  geht der  Frage  seiner  Konkretisierung  im
Fremdsprachenunterricht im Primarbereich nach.

Schliisselworter:  Schliisselkompetenz,  Schliisselqualifikation, Konzept von
Schliisselkompetenzen, fremdsprachliche Bildung, Primarbildung, Projektarbeit

Uvod

Vysledky medzinarodnej evalva¢nej Studie OECD — Programme for International
Student Assessment a podobnych stadii (TIMSS a.i.) prispeli k posunu v néhl'ade na
vzdelavanie. VSeobecné vzdelavanie sa v nasich podmienkach pokusa reflektovat’ pritomny
trend a smeruje ku kompetencne orientovanej paradigme. Tvorba programovych projektov
vzdelavania (u nas Statny vzdelavaci program) v ramci ostatnej reformy 3kolstva sa niesla
vrisku odporGani Eurdpskej komisie®, ktord definovala osem oblasti klacovych
kompetencii® (d’alej len KK) ako zaklad eurdpskych vzdelavacich systémov. Zamerom

prijatia istych opatreni bolo skvalitnenie vzdelavacieho systému ako jedného z rozhodujtcich

* Odporacanie eurépskeho parlamentu a Rady z 18. decembra 2006 o kI'i¢ovych kompetenciach pre celoZivotné
vzdelavanie (2006/96/ES). Uradny vestnik Eurdpskej tinie z 30. 12. 2006 (L 394/10); Odporucanie Eurépskeho
parlamentu a Rady o vytvoreni eurépskeho kvalifikaéného ramca pre celozivotné vzdelavanie.

> komunikacia v materinskom jazyku; komunikacia v cudzich jazykoch; informaéna a komunikaéna technoldgia;
matematicka gramotnost’ a kompetencie v oblasti matematiky, prirodnych a technickych vied, podnikavost’;
interpersondlne a obc¢ianske kompetencie; osvojenie schopnosti ucit’ sa; v§eobecny kultirny rozhl'ad (European
Commission: Second Report on the activities of the Working Group on basic Skills, Forerign Language
Teaching and Entreppreneurship. June 2003).
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Cinitelov d’alSieho ekonomického a spolocenského vyvoja v dynamickej Eurdpe. Rychle
zmeny poslednych desatToci v spolo€nosti posuvaju do tizadia vzdeldvanie orientované na
ziskavanie objemu vedomosti, ktoré sa stava v kratkej dobe neaktudlnymi. Ako mozné
rieSenie vyrovndvania sa srychlymi zmenami v spolocnosti vo vztahu k fenoménu
vSeobecného vzdelavania sa javi vzdelavanie orientované na rozvoj klIi¢ovych kompetencii
(Weinert, 2001, Klieme et al. 2001, Rychen/Salganik, 2001, 2003, a i.).

Koncept KK tvori v su¢asnosti jeden z pilierov Statneho vzdelavacieho programu pre
primarne vzdeldvanie v Slovenskej republike ISCED 1 (dalej len SVP ISCED 1).
Z medzinarodného, ale aj celosvetového pohladu rozhodne nemézeme pokladat’ aplikaciu
rozvoja kl'a¢ovych kompetencii do vzdeldvania za novy fenomén. V naSich geografickych
Sirkach vSak predstavuje névum. Avsak v odbornych diskusiach k obsahovej a kurikularnej
reforme, v ramci ktorej sa pojem klucové kompetencie stal leitmotivom pre deklarovani
zmenu nahladu vo vzdeldvani, chybala analyza samotného konceptu. Absentovali a aj
absentujti odborné vyskumy v narodnych podmienkach,® ako aj zakladny akademicky diskurz,
ktoré by podc¢iarkovali vyznam a legitimitu, prip. konstruktivnu kritiku orientdcie na rozvoj
klicovych kompetencii vo vzdeldvani v domacich podmienkach. Koncept klucovych
kompetencii, respektive iba jeho model, sa presadil a bol odbornou komunitou akceptovany
bez toho, aby sme sa pytali alebo skumali, v akom vztahu su kIicové kompetencie k obsahu
konkrétneho vyucovacieho predmetu, v naSom pripade k predmetu prvy, a druhy cudzi jazyk.
Postavena otdzka implikuje daldie: pre¢o je uedukantov’ potrebné rozvijat okrem

predmetovych kompetencii d’alie sposobilosti®? Existuje medzi nimi komplementdrny vztah?

Jednym z dévodov, preco spomenuté otazky nie su predmetom expertného diskurzu, pripadne
vyskumov v narodnych podmienkach, moze byt’ fakt, ze odporti¢ania, ktoré vypracovala Rada
Eurdpy a Europska komisia pre oblast vzdelavania st pre Slovensko ako clensky Stat
Eurdpskej tnie zavdzné a vytvaraji pravny a politicky zdklad pre uplatiovanie nastrojov
vzdeldvania vo vSeobecnosti. Taktiez apatia odbornej komunity vo¢i hladaniu
ambivalentnosti vo svojej podstate »internacionalne — optimisticky« ladeného konceptu moze
byt d’als$im dovodom sucasného postupu rieSenia problematiky smerom od odporucani

k realizécii bez zloziek vyskum a analyza.

SLokalny empiricky vyskum miery rozvoja vybranych kli¢ovych kompetencii bol uskutoéneny v rokoch 2008 a
2009 na dostupnej vzorke zakladného stiboru 141 respondentov troch druhov §kol vyssieho sekundéarneho
vzdelavania. Podrobnejsie pozri v: Kramarova 2009a.

"Pojem edukant pouzivame ako $ir$i pojem, rozumieme nim Ziak, ucen, $tudent. Miestami, tam kde to kontext
vyzaduje, pojem edukant Specifikujeme a nahradzame ho pojmom Ziak s oh'adom na ciel’'ovii skupinu.

%V Statnych vzdelavacich programech je pojem kl'i¢ové kompetencie pouZivany ako dvojtvar subeZne s pojmom
sposobilosti. Su uvedené za sebou, oddelené zatvorkou: klI'aicové kompetencie (sposobilosti), porovnaj napriklad
v: SVP ISCED 1 2008, s. 8-9 a iné.
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1. Cesta k uskuto¢neniu premis konceptu kI’'icovych kompetencii

Prvym krokom na ceste ku konkretizacii konceptu KK v cudzojazy¢nej edukacii je jeho
zadefinovanie. Pod pojmom KK rozumieme, Ze ide o obsiahlu kategoériu vSeobecne
integrujucich, pouzitelnych a prenosnych suborov vedomosti, zru¢nosti, postojov, hodnotove;j
orientdcie a d’alSich charakteristik osobnosti, ktoré ziak potrebuje k svojmu osobnému
naplneniu a rozvoju, socidlnemu zacleneniu; st potrebné k tomu, aby ziak mohol primerane
konat' v rdéznych pracovnych, ale ajZzivotnych situacidch (Veteska/Tureckiova, 2008,

Bagalova, 2005, Turek, 2003, Weinert, 2001).

1.1 Pévod pojmu
Pre hlbsie pochopenie vyznamu uvedeného pojmu v kontexte vzdeldvania je nevyhnutné brat’
do uvahy pedagogické koncepty, ktoré historicky predchadzali su¢asnému chapaniu pojmu a
jeho zavedeniu do pedagogickej praxe. Ide o koncepty kliovych kvalifikacii. Ako o prvom
by sme zmienili o koncepte Dietera Mertensa z druhej polovice 20. storoc¢ia. Mertens (1974)
vypracoval ako stibor kl'icovych kvalifikacii, ktoré odzrkadlovali potrebu nadobudania nielen
odbornych vedomosti pocas vSeobecného vzdelavania, Saturovali tak vtedajSiu poziadavku
pre uplatnenie sa na pracovnom trhu. Koncept klucovych kvalifikdcii od Mertensa
povazujeme za vychodiskovy pre vyvin dalSich konceptov, ktoré predchadzali vzniku
konceptu KK. Ich paleta je v odbornej literatire bezpochyby Siroka. V naSej §tadii sme si
z uvedené¢ho dovodu urcili kritéria vyberu konceptov pre potreby ich strucnej genézy. Pri
analyze venujeme pozornost’ konceptom, ktoré zodpovedaji nasledovnym kritériam:
1. Koncept sa musi zakladat’ na vedeckej teodrii, ktora je kompatibilna s pedagogickymi
premisami.
2. Koncept musi systematicky zahfnat kvalifikdcie/kompetencie, ktoré st v sulade s
poznatkami z psychologickych vyskumov procesu nadobudania vedomosti a rozvoja
osobnosti a st aplikovateI'né vo formdlnom vzdelavani, teda nevztahuji sa len na

urcité poziadavky v pracovnej oblasti.

Koncept kl’'ucovych kvalifikacii podl’a D. Mertensa

Koncept kI'aicovych kvalifikacii od Mertensa (1974), vychadza z prace Friedricha Edinga z
roku 1969. Mertens rozpracoval ,,zoznam schopnosti®, ktoré zakomponoval do vzdeldvacich
cielov a odporucil ich premietnut do Skolskych dokumentov (kurikal). Autor (1974)

upozornil na skuto¢nost’, ze obsahy a ciele vzdelavania maju byt formulované tak, aby sa
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osvojen¢ kvalifikacie dali pouzit’ v dlhSom ¢asovom horizonte. Mertensov koncept pozostava
zo Styroch kategorii kli€ovych kvalifikacii: K zdkladnym kvalifikaciam (Basisqualifikation)
patria zdkladné mysSlienkové operéacie, ktoré st nevyhnutné pre zvladnutie roéznych
poziadaviek. Druhu kategoriu tvoria horizontdlne kvalifikacie (Horizontalqualifikationen) s
taziskom na efektivne ziskavanie a spracovavanie informacii ,,eine moglist effiziente
Nutzung der Informationshorizonte®. Do tretej kategorie zahrnul autor tzv. rozsirujuce prvky
(Breitenelemente), ktoré charakterizoval ako Specidlne vedomosti a zrucnosti (spezielle
Kenntnisse und Fertigkeiten), ktoré st potrebné pre zvladanie praktickych poziadaviek
v roznych pracovnych oblastiach. Stvrtd kategériu autor nazval ,,Vintage-Faktoren®, ide o
faktory, ktoré podliehaju dobe. Jeho viziou bolo priebezne dopliiiat’ vedomosti o nové
a moderné poznatky, aby nevznikali vedomostné rozdiely medzi generaciami ,,intergenerative
Bildungsdifferenzen* (porov. Mertens, 1974, s. 41-42).

Cielom vzdelavania nemalo tak byt len nadobudanie teoretickych vedomosti, ale
vzdelavanie malo predovsSetkym viest' k schopnosti riesit’ najrozli¢nejSie problémy v zivote.
Mertensovym konceptom sa v odbornej literatire podrobne zaoberaju napr. Elbers (1975),
GeiBler (1988), Reetz (1990).

Kritika konceptu kI'i¢ovych kvalifikacii od Mertensa sa vzt'ahovala predovsetkym na
slabi teoreticki fundovanost’ vyberu konkrétnych kvalifikacii pre koncept; zaznavanie
osobného rozvoja a orientdcie len na kognitivnu oblast vzdeldvania a slabé prepojenie
vzdelavacich ciel'ov so vzdelavacimi obsahmi (porov. Elbers, 1975, s. 27-29). GeiB3ler (1988)
napr. zasadne odmietol Mertensov koncept kIi¢ovych kvalifikacii, pretoze bol toho nazoru,
ze vo vzdeldvani nie je mozné zlucit’ individualne a ekonomické zaujmy. Autor ako kritiku
d’alej poznamenava, ze ,.tdglich wird schneller das Neue durch Neues ersetzt, Qualifikation
entwertet. Qualifikationen werden zu Wegwerfqualifikationen® (GeiBler, 1988, s. 89), t.j.
osvojené kvalifikacie rychlo zastaravaju a su nepouzitel'né, pretoze ,,nové je rychlo nahradené
nie¢im nov§im“ a osvojend kvalifikacia sa tym ,,znehodnocuje (preklad M. Kraméarova).
Kritické postoje a nazory ku konceptu kl'aicovych kvalifikacii od Mertensa nachddzame aj u

d’alsich autorov Zabeck (1989) alebo Reetz (1990), ¢i Bunk/Kaiser/Zedler (1991).

Koncept kl’'ucovych kvalifikacii podl’a G. P. Bunka

Bunk (1991) povazuje klacové kvalifikdcie za pedagogicku kategoriu pre komplexné
vyucovanie aucenie sa. Premietnutie klIacovych kvalifikacii do praxe navrhol autor
nasledovne: ziakom su ponuknuté urcité ,.klI'a¢ové situdcie* (Schliisselsituationen), na zaklade

ktorych st nadobudané klicové kvalifikdcie prostrednictvom zazitkového ucenia sa
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(erfahrungsorientiertes Lernen) a c¢innostne zameraného ucenia sa (handlungsorientiertes
Lernen) (porov. Bunk et al., 1991, s. 372). Podl'a Bunka je autonémne ucenie sa vychodiskom
pre efektivne nadobudanie kli¢ovych kvalifikacii. Ziaci maja byt’ po¢as procesu nadobudania
klucovych kvalifikacii vedeni k samostatnosti. Autor konkrétne hovori, Ze ,,selbstindiges
Lernen und Arbeiten mit dem Ziel selbstindigen Handelns kann mit addquaten Methoden
bewirkt werden® (ibid., s. 370). Aj ked’ Bunk tvrdi, Ze autondmne ucenie sa a samostatna
praca sa d4 dosiahnut’ adekvatnymi metédami, metddy vSak nestavia nad obsah predmetu.
Ako priklad vhodnej metédy uvadza Bunk napr. projektovia metédu. Podporné socidlne formy
v ramci vyucovania taktiez vedu podl'a autora k samostatnosti a zodpovednosti a podporuju
rozvoj komunikacnych zrucnosti a spoluprace. Bunk uvadza tieto socialne formy: samostatne
navrhnutd samostatna praca (selbstgesteuerte Einzelarbeit), samostatnd praca navrhnutd v
skupine (gruppengeplante Einzelarbeit), skupinova praca (Gruppenarbeit) (ibid., s. 370).
Autor vSak dalej poznamenava, Ze niektoré vedomosti a zruCnosti je efektivnejSie

sprostredkovavat’ beznymi vyuc¢ovacimi metédami.

Koncept kl’ucovych kvalifikacii podl’a L. Reetza

Zaciatkom 90. rokov minulého storoc¢ia vypracoval L. Reetz koncept klI'aicovych kvalifikacii,
ktory vznikol povodne z dovodu potreby reagovat’ v tedrii vzdelavania na zmenené pracovné
poziadavky. O tri roky neskor, autor rozsiril koncept o tie kl'aiCové kvalifikacie, ktoré su
podl'a jeho nazoru potrebné aj pre socialny a osobnostny rozvoj jedinca z dovodu zmeny
pohladu na celkovy obraz cloveka ,,Verdnderung des Menschenbildes (Reetz, 1990, s. 31) v
spolo¢nosti. Reetz koncipoval teoriu klacovych kvalifikdcii ako teériu osobnosti
(Personlichkeitstheorie), pricom vychadzal z pedagogickej teorie osobnosti (piddagogische
Personlichkeitstheorie) od Heinricha Rotha (ibid.). Zékladnou tézou Reetzovej tedrie je
»erweiterte berufliche Handlungsfdhigkeit der Personlichkeit (Reetz, 1990, s. 33), t;j.
roz$irena odborna spoOsobilost’ osobnosti pre vykon urcitej Cinnosti ako primarny ciel
vzdelavania. Sposobilost’ pre vykon uréitej ¢innosti (Handlungsfahigkeit) ¢leni autor do troch
kategorii: vecné obozretné spravanie (sacheinsichtiges Verhalten), socialne obozretné
spravanie (sozialeinsichtiges Verhalten) a hodnotové obozretné spravanie (werteinsichtiges

Verhalten) (ibid., s. 33). Tieto konkretizuje na zaklade Specifikacie klicovych kvalifikacii,

ktorymi su:
zakladné osobnostno-charakterové schopnosti - normativna orientacia,
(personlich-charakterliche Grundfihigkeiten) - postoje ako napr.: vydrz, aktivita,

iniciativa, motivacia k u¢eniu
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vSeobecna kognitivna vykonnost’ - schopnosti potrebné pre vykon,
(allgemeine kognitive Leistungsfihigkeit) ¢innost’ a splnenie tloh ako napr.:
schopnost’ abstrahovat’, riesit’
problémy, samostatnost’
a kreativne myslenie

komunikativne schopnosti - napr.: schopnost’ kooperovat’,
(kommunikative Fdhigkeiten) riesit’ konflikty, vyjednavat’ a i.

(Zdroj: Reetz, 1993, s. 33, z originalu prelozila M. Kramarova)

Sposobilost’ pre vykon urcitej ¢innosti vidi Reetz (2000) ako Gplny, uzatvoreny systém. Pre
rozvoj osobnosti je podla autora potrebné rozvijat’ psychické systémy uciaceho sa, konkrétne
vol'u, myslenie, konanie a ucenie sa. Tieto navrhuje rozvijat vo vyucbe, ktora je orientovana
na rozvoj kompetencii (Kompetenzorientiertes Lernen) (Reetz, 2000, s. 84). Reetz sa pritom
opieral o poznatky z tedrie akomodativneho uéenia od Piageta’ a psychologickej didaktiky."
Podl'a autora sa tym dosiahne rozsirenie komplexnosti myslenia a konania, ktoré presne spiiia
poziadavky klac¢ovych kvalifikacii. Proces ucenia by tak podl'a Reetza (ibid., s. 27) ma byt
integrativny, to znamena, ze ma podporovat nadobudanie deklarativnych vedomosti
a zaroven aj formalnych schopnosti. Reetz v spolupraci s autorom Tramm zaoberajucim sa
obdobne kIi¢ovymi kvalifikdciami vo vzdeldvani vychadzali z toho, Ze ucenie prebiecha v
troch rovinach: nadobudanie skusenosti, systematizacia skusenosti a prenos skusenosti
(porov. Reetz/Tramm, 2000, s. 84). Ponuka obsahov vzdelavania, podl'a autorov mala
zohl'adnovat’ rozSirovanie skusenosti uciacich nie len po obsahovej stranke, ale aj v
komunikativno-socidlnom a osobnom kontexte. Reetz si je vedomi skutoCnosti, Ze tradi¢na
vyucba nespiiia poziadavky na sprostredkovavanie viésiny kli¢ovych kompetencii (porov.
Reetz, 1990, s. 25). V nadvéznosti na poznatky predstavitel'a psychologickej didaktiky H.
Aebliho preto zdoraznuje, ze pre rozvoj kompetencii je nevyhnutné vytvorit’ ur€ité konkrétne
ucebné situdcie, pretoze nadobudanie a rozvijanie vedomosti a komplexného myslenia je

efektivnejsie v kontexte praktickej ¢innosti ziaka.

? Zaklad v povode a vyvine poznania odvodzuje Piaget ,[...] od interakcie subjektu s prostredim, od &innosti,
prostrednictvom ktorych sa subjekt obracia na univerzum (svet). [...]“ (Pupala, 2001, s. 192). Subjekt tak
nadobuda vedomosti prostrednictvom kontaktu so svetom. Vzdy, ked sa nezhoduje vnimanie sveta s
nadobudnutymi kognitivnymi schémami subjektu, ddjde k vytvoreniu kognitivnych konfliktov, ktoré subjekt
prekonava, pricom dochadza k zmene vlastnych kognitivnych $truktir (tzv. akomodativnemu uceniu sa podla
Piageta) (porov. Pupala, 2001).

' Psychologicka didaktika povazovala za smerodajné umoznit’ Ziakom pocas vzdelavacieho procesu vykonavat
urcité operacie, ktoré vedu k v rozvijaniu myslienkovych operacii. Subjekt (v naSom pripade ziak) je aktivny, ¢o
znamena, zZe tvori operacie. Aebli ako hlavny predstavitel’ psychologickej didaktiky zdoraznoval, ze dolezitejsie
ako sprostredkovavanie obsahu vzdelavania je vtiahnutie subjektu do u¢ebnych situacii, v ktorych moze konat
(Aebli, 1966, s. 87). Ako vychodisko pre ucenie sa prostrednictvom aktivnej ¢innosti subjektu, uvadza Aebli
problémové vyucovanie. Nastoleny problém, v zmysle urcitej schémy, alebo Struktiry operacii vedie subjekt cez
jednotlivé kroky (operacie) k rieSeniu problému.
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1.2 Vz’ah medzi pojmami kl’ucové kvalifikdcie a kl’ucové kompetencie

Vztah medzi pojmami klucové kvalifikdcie a klacové kompetencie nie je v literatire
jednoznacne zadefinovany. Napriek tomu sa ho pokisime vymedzit' na zédklade definovania
pojmov ,kvalifikdcia“ a , kompetencia“ podl'a Odporucani Europskeho parlamentu a Rady
EU o vytvoreni eurépskeho kvalifikacného rdmca pre celozivotné vzdeldvanie (2006), kde
prvy pojem je Specifikovany ako: ,,formalny vysledok procesu hodnotenia a kontroly
platnosti, ktory sa ziska, ked’ prislusny organ urc¢i, ze jednotlivec dosiahol vzdelavacie
vystupy zodpovedajice danym normdm® (ibid., s. 16) a druhy pojem je Specifikovany ako:
»preukazana schopnost’ aplikovat vedomosti, zrucnosti a osobné, socidlne a/alebo
metodologické schopnosti v pracovnych alebo Studijnych situaciach a v odbornom a/alebo
osobnom rozvoji“ (ibid.). Z uvedeného vyplyva, ze pojem kvalifikacia, ako ju ponima
Mertens (a neskor jeho néstupcovia) nie je certifikovatelnym vysledkom vzdelavania, ale
synonymom pre pojem kompetencia, ako mu rozumieme a ako ho v sucasnosti
v pedagogickom kontexte pouzivame. KK si mnohokrat taktiez oznaované ako soft skills."!
KK sa neorientuji len na budice profesijné poziadavky trhu prace, nemaji priamy
vzt'ah k uréitému konkrétnemu povolaniu alebo pracovnému miestu. Podl'a Tureka (2003) st
KK ,,najdélezitejSie z mnoziny kompetencii* (Turek, 2003, s. 6). KK maju SirSiu dimenziu v
tom, ze okrem vedomosti, schopnosti a zrucnosti, potrebnych pre rieSenie rdéznych
pracovnych situdcii zohl'adiiuju aj postoje, hodnoty a ,,0sobnostné rysy a vlastnosti osobnosti*
(Veteska/Tureckiova, 2008, s. 45), ktoré su potrebné pre rieSenie réznych situdcii tak
v pracovnom, ako aj v osobnom zivote. Osvojovanie a rozvijanie KK nie je ukoncené

formalnym vzdelavanim, ale je povaZzované za celozivotny proces vzdelavania sa.

"' Vo Velkej Britanii, USA a Australii pojem ,skills v preklade z anglického jazyka znamena schopnosti
a zru¢nosti. Odvodit’ tento pojem zo vSeobecného formalneho vzdelavania (general formal education) podla
autorov Clarke/Winch (2006, s. 257) nie je vSak mozné, nakolko sa tento v anglosaskom prostredi pouziva
v priemyselno-pracovnom kontexte, kde oznacuje urcita Specificki ulohu. AvSak v odbornom vzdeldvani
(vocationally specific education) je tento pojem mozné aplikovat’ v istom ,,pracovnom® kontexte (industrial
context) a stanovit’ urovenl nadobudnutych schopnosti a zrucnosti, ktord je preukazatelna, t.j. meratelna a tym
certifikovatel'na. V anglosaskom ponati sa pojem ,,skills“ pouziva v zmysle ,know-how* (vediet ako) a
»technique®™ (pracovny postup). Vediet, ako vykonat’ urciti Glohu vsak nie je podmienené tym, ¢i jedinec ma,
resp. nema odbornt kvalifikaciu. Hlavné charakteristiky anglosaského konceptu pojmu ,,skills* zhrnuli vo svojej
praci Clarke a Winch (2006, s. 257) nasledovne: ,,it tends to be regarded as an-individual attribute or property;
it is associated with tasks and jobs rather than occupations set withhin an industrial context, it is associated with
physical/manual mastery or ability; it has no particular association with a knowledge base (ibid. s. 261).
V nemeckom jazyku ekvivalent ,kénnen® pre ,know-how* nekoreluje s pojmom ,,skill*. Autori konStatuju, Ze
»there is therefore no German equivalent to the Anglo-Saxon concept of skill* (ibid. 2006, s. 263).
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2. Cesta k uskutoéneniu premis konceptu kPi¢ovych kompetencii v SVP ISCED 1

v cudzojazy¢nej edukacii

V stéasnych kurikularnych dokumentoch jednotlivych krajin EU, ktoré vychadzajt
z odporucani Rady Eurdpy a Eurdpskej komisie je pojem kompetencia ponimany velmi
komplexne. Sklada sa z viacerych aspektov ako napr. z vedomosti, schopnosti, skisenosti,
metdd, postupov, postojov ale aj hodnoét Ziaka, ktoré nadobuda a rozvija v kontexte rieSenia
roznych ucebnych tloh a situdcii, nakol’ko kompetencie sa v procese vzdeldvania nedaja
vyucovat’ a tym naucit’, ale len osvojit’ a rozvijat.

SPV ISCED 1 vymedzuje vieobecné ciele $kol ako KK a ramcovy obsah vzdelania,
ktoré vstupili do platnosti v sk. roku 2008/2009 prijatim Z. ¢. 245/2008 Z. z. o vychove
avzdelavani. Pod pojmom klItacové kompetencie definuje ,kombinidcie vedomosti,
spdsobilosti, skisenosti a postojov Ziakov na trovni, ktora je pre ziaka osobne dosiahnutel'na“
(ISCED 1, 2008, s. 7). KK st v uvedenom zavidznom Skolskom dokumente upravené podla
odportcania Eurdpskeho parlamentu a rady z 18. decembra 2006 o kI'ai¢ovych kompetencidch
pre celozivotné vzdelavanie, ktoré reflektuju nasledovnych sedem oblasti:

(a) socialne komunika¢né kompetencie

(b) kompetencia v oblasti matematického a prirodovedného myslenia

(c) kompetencie v oblasti informa¢nych a komunika¢nych technologii

(d) kompetencia ucit’ sa ucit’ sa

(e) kompetencia riesit’ problémy

(f) osobné, socidlne a obCianske kompetencie

(g)kompetencia vnimat a chapat kultiru a vyjadrovat' sa nastrojmi kultary (Statny
vzdelavaci program ISCED 1, 2008, s. 8-9).

Podl'a nového Skolského zakona tvoria vyucovacie predmety okruhy predmetov, ktoré
su na zaklade pribuznosti zoradené do jednotlivych vzdelavacich oblasti. Vzdeldvacie oblasti
stanovuju obsah vzdeldvania. Vyu€ovaci predmet cudzi jazyk je zaCleneny spolu s predmetmi
slovensky jazyk a literatura (na zakladnych Skoldch s vyucovacim jazykom slovenskym);
slovensky jazyk a slovenskd literatira (na zakladnych Skoldch s vyucovacim jazykom
narodnosti); vyuCovaci jazyk a literatira — mad’arsky jazyk, ukrajinsky jazyk, rusinsky jazyk,
nemecky jazyk, romsky jazyk (na zdkladnych skolach s vyu¢ovacim jazykom narodnosti, na
zakladnych Skolach s vyufovanim jazyka narodnosti) do vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikécia. Pre sicasny trend v cudzojazycnej edukacii je prizna¢na potreba zvySovania

poziadaviek na flexibilni pouziteInost nadobudnutych jazykovych komunikativnych
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kompetencii, ktoré st rozSirené o dalSie individualne afektivne, volové a socidlne

kompetencie. Ide o KK, ktoré si maju ziaci v priebehu vzdeldvania osvojit’.

2.1 Konkretizacia konceptu kIicovych kompetencii v cudzojazycnej edukacii

primarneho vzdelavania ISCED 1

Identifikdcia KK a zéaruka, Ze ziaci tieto ziskaju v stanovenom type Skoly, vychadzaju
z prislusného Skolského zdkona a kurikularnych dokumentov vratane Statnych programov
vzdelavania a ucebnych planov, kde sa nadradenymi ciel'mi vzdeldvania stdva osobné
a spolocenské sebaurcenie. Uvedené nadradené ciele vychadzaji z aktualnej premeny
spolo¢nosti a rozhodne tak ovplyviiujii definovanie tak vSeobecnych, ako aj Ciastkovych
cielov vzdeldvania. Nespornym dokazom tohto trendu je i v odbornej verejnosti vSeobecne
znama publikacia pod nazvom Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: ucenie sa,
vyucovanie, hodnotenie (2006), v ktorej su zadefinované a charakterizované kompetencie
uciaceho sa cudzi jazyk. Vzdeldvanie v danej oblasti vo vyu€ovacom predmete cudzi jazyk
tak smeruje k rozvoju vSeobecnych kompetencii, komunikacnych jazykovych kompetencii,
komunikacnych zru¢nosti, spdsobilosti a KK:

Vseobecné kompetencie su tie, ktoré nie su charakteristické pre jazyk, ale ktoré su
nevyhnutné pre rdzne ¢innosti, vratane jazykovych ¢innosti ako napr. cielene ziskavat’ nové
vedomosti a zru€nosti, pochopit’ zdmer zadanej ulohy, aktivne a Casto vyuzivat doteraz
osvojeny jazyk, dopiiiat’ si vedomosti a rozvijat’ reGové zruénosti, prepajat’ ich s poznanym,
systematizovat’ ich a vyuzivat’ pre svoj d’al§i rozvoj a redlny zivot, kriticky hodnotit’ svoj
pokrok, prijimat’ spdtna vdzbu a uvedomovat’ si moznosti svojho rozvoja, vyuzivat’ dostupné
materidly pri samostatnom $tudiu a pod.

Komunikacné jazykové kompetencie s tie, ktoré umoznuji ziakovi konat pomocou
konkrétnych jazykovych prostriedkov, napr. Ziak dokdze predstavit’ seba a ostatnych, dokaze
klast’ a odpovedat’ na otazky o osobnych tidajoch a pod. Ziak, ktory dosiahne Groveti A1'%:

- rozumie znamym kazdodennym vyrazom a najzékladnejSim frazam, ktorych ti¢elom je
uspokojenie konkrétnych potrieb, tieto vyrazy a frazy dokaze pouzivat’,

- dokaze predstavit’ seba aj inych, dokaze klast’ a odpovedat’ na otdzky o osobnych
udajoch, ako napriklad kde Zije, o 'ud’och, ktorych pozna a o veciach, ktoré vlastni,

- dokdze sa dohovorit jednoduchym sposobom za predpokladu, ze partner v

komunikacii rozprava pomaly a jasne a je pripraveny mu pomoct’.

' Al (Breakthrough): zakladny — elementarny stupen ovladania jazyka podla Spolo¢ného eurépskeho
referencného ramca pre jazyky: ucenie sa, vyu€ovanie, hodnotenie (2006).
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Ku komunikacnym zrucnostiam patri pociivanie s porozumenim, ¢itanie s porozumenim,

pisomny a Ustny prejav.

Sposobilosti  stvisia s komunikaénymi situdciami v Gstnom aj pisomnom prejave

a zahfnaju aj reakcie vsSetkych tucastnikov komunikaénej situdcie, napr. pri nadviazani
kontaktu, pri vyjadreni svojho nazoru, pri vnimani a prejavovani svojich citov, pri
komunikacii modernymi informaénymi technolégiami (SKYPE, chat ai.), pri reakcii na
kratke oznamenia a pod.

Cudzojazy¢na edukacia ,,smeruje k utvaraniu a rozvijaniu klucovych kompetencii tym, ze

vedie ziakov k:

- podpore sebadovery kazdého ziaka;

- osvojeniu si vedomosti a nadobudnutych kompetencii, ktoré¢ im umoznia vzdelavat sa
po cely ich zivot a zaujat’ aktivne miesto v socio-kultirnom prostredi;

- priprave vSetkych ziakov tak, aby sa stali zodpovednymi ob¢anmi, schopnymi
podiel’at’ sa na rozvoji demokratickej spolo¢nosti, pluralizmu a kulturnej otvorenosti,

- zaruceniu rovnakych Sanci socialnej emancipécie pre vSetkych Ziakov;

- pochopeniu vzdeldvania v prisluSnom jazyku, v ktorom sa odréaza historicky a kultarny
vyvoj naroda a zaroven ako vyznamny zjednocujuci Cinitel’ narodného spolocenstva a
ako dolezity prostriedok celozivotného vzdeldvania;

- vnimaniu a postupnému osvojovaniu si jazyka ako bohatého mnohotvarneho
prostriedku k ziskavaniu a odovzdavaniu informacii, k vyjadrovaniu vlastnych
postojov a ndzorov;

- zvladnutiu zékladnych pravidiel medziludske; komunikicie daného kultarneho
prostredia a nadobudnutiu pozitivneho vztahu k jazyku v ramci interkultirnej
komunikécie;

- nadobudnutiu vztahov k slovesnym umeleckym dielam, k vlastnym Ccitatel'skym
zazitkom, k rozvijaniu svojho pozitivneho vztahu k literatire a k d’als$im druhom
umenia vychadzajicich z umeleckych textov a rozvijaniu svojich emociondlnych
a estetickych citeni a vnimanti;

- pestovaniu vedomia jazykovej prislusnosti k istému etniku, pocitu jazykovej
pribuznosti a spolupatri¢nosti s inymi etnikami, prostrednictvom ovladania normy
spisovného jazyka, k zvySovaniu jazykovej kultiry ich verbalnych ustnych i
pisomnych jazykovych prejavov (ISCED 1, 2008, s. 12-13).

Z uvedenej citdcie modzeme vyrozumiet, ze ostatnd poziadavka, rozsirit nadobudanie

komunikativnej kompetencie v cudzom jazyku o novu, aktudlnu potrebu rozvijat’ kl'aicové
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kompetencie v cudzojazy¢nej edukécii uz v primarnom vzdeldvani, je jednoznacnd. Proces
ucenia sa ako ciel’ vzdelavania a nadobudanie vedomosti v Skole, ktoré Ziaka kvalifikuju k
tomu, aby vedel tieto vedomosti spolocensky vhodne vyuzit, priviedli aj nds§ vzdelavaci
systém k tomu, aby sa Skoly vo vyucbe cudzich jazykov zacali zameriavat’ nielen na rozvoj
vSeobecnych jazykovych a komunikativnych kompetencii, ale aj na rozvoj individualnych a
sociokultirnych kompetencii, ktoré¢ by Ziakom v buducnosti aspoil €iastocne zaistili vacsiu
Sancu na uUspech v pracovnom i spolo¢enskom Zivote a to bez toho, aby iSlo len o
prisposobovanie sa sucasnym spolo¢enskym pomerom (globalizacia, rychly vyvoj technologii
ai.).

Ak vychddzame z predpokladu, ze ziak nadobuda arozvija kli¢ové kompetencie
v kontexte rieSenia roznych ucebnych uloh a situécii ,,[...] na zéklade praktickej skdsenosti
[...]“ (Bagalova, 2005, s. 66), je potom osvojovanie a rozvijanie kompetencii v neustdlom
procese modifikacie, tj. vprocese zmeny kvality. Ziak (jednotlivec) voli a neustale
prisposobuje prostriedky na dosiahnutie ciela (splnenie zadanej jazykovej ulohy). Ide o
dynamicktl zmenu kvality kompetencie. [ked miera dynamickosti a kvality tej-ktorej
kompetencie je ukazdého ziaka individudlna, vychddzame pri jej hodnoteni z normativ.
Kompetencie maju normativny charakter, nakol’ko implikuju ,,schopnosti ziaka“, ktoré sa
viazu na opisy kl'i¢ovych kompetencii v SPV, ¢im Ziakovo konanie predestinuji. Ugitel tak
napriklad pdsobi na zZiaka na hodinach cudzieho jazyka v zmysle principov, ktorymi chce
docielit, aby sa stal zodpovednym obcanom, ktory je schopny podielat’ sa na rozvoji
demokratickej spoloénosti, pluralizmu a kultirnej otvorenosti a pod. Ziakovo konanie vSak
hodnoti ako kompetentné len v tom pripade, ak sa dotyka spolocensky objektivne pravdivej
definicii danej situdcie, v ktorej ziak Ziaduco kona. Uvedeny priklad poukazuje na
interpretacnu volnost’ obsahu kl'icovych kompetencii, nakol'ko jej vypoved je vSeobecne
platnda amodze byt realizovand réznymi obsahmi a pristupmi, Co prirodzene stazuje
konkretizdciu konceptu klucovych kompetencii v cudzojazycnej edukécii primarneho
vzdelavania. Je preto vitané, aby sme vo vyucbe cudzieho jazyka zadéavali Ziakom dostatok
individualnych a kooperativnych impulzov k aktivnej ¢innosti, ktoré zohladiuji socidlne,
emocné a motivaéné aspekty osvojovania si cudzicho jazyka, ktoré sa v znacnej miere
podielaju na rozvoji klicovych kompetencii Ziakov. Otvaraji individualny a spolocny
priestor pre hl'adanie rieSeni, pre prijimanie spdtnej vdzby a kritické vnimanie vlastného
pokroku. Novou ulohou cudzojazy¢nej edukicie v primadrnom vzdeldvani je tak rozvijat
u ziaka stratégie, ktoré vedu k prepajaniu nadobudnutych vedomosti a kompetencii s novymi,

k ich systematizacii a vyuzivaniu pre svoj d’al$i rozvoj a redlny zivot.
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Vyucovanie cudzich jazykov zostdva tak nadalej v procese neustalej modernizécie
a snaha aplikovat’ najnovsie poznatky do vyucovacej praxe sa premieta v potrebe aplikovat

nové (réznorodé) vyucovacie pristupy a metody.

2.2 Konkretizacia konceptu kli¢ovych kompetencii v praxi vyucovania cudzieho

jazyka

Skusenosti zo zahranicia pri premietnuti konceptu KK do cudzojazy¢nej edukécie
jednoznacéne hovoria v prospech metdd, ktoré su zalozené na aktivnom pristupe ziaka. Cielom
je, aby ziak dokazal osvojené aupevnené vedomosti kooperativne, komunikativne
a samostatne vyuzivat’ a aktivne ich pouzivat. Na tomto mieste prezentujeme navrh projektu
vo vyucbe nemeckého jazyka. Pri vypracovani ndvrhu projektu sme zohladnovali okruhy
komunika¢nych tém z platnych u¢ebnych osnov nemeckého jazyka 1. stupna zakladnej skoly.
Vynechanim, doplnenim, prip. prisposobenim jednotlivych tloh méze byt projekt upraveny

podl’a potrieb cielovej skupiny Ziakov.

Ciel’ projektu
v rozumiet’ beznym kazdodennym oznamovacim vetam a vhodne na ne reagovat’
v' vediet komunikovat v nemeckom jazyku prostrednictvom informaénych a
komunika¢nych technoldgii
v’ pochopit’ potrebu ovladania cudzieho jazyka

rozvijané kompetencie
o kPuéové kompetencie
- rozvoj komunikacie a spoluprace v dvojiciach, v skupinach a v pléne
- r0zvOoj samostatnosti pri osvojovani si novych vedomosti
- rozvoj schopnosti organizacie ucenia sa a vykonavania projektovych tloh
- rozvoj kreativity a tvorivého myslenia a estetického citenia
- rozvoj sebadovery ziaka
- rozvoj zrucnosti v oblasti informa¢no-komunikacnych technologii
- zvladnutie zakladnych pravidiel medzil'udskej komunikéacie daného kultarneho
prostredia a nadobudnutiu pozitivneho vztahu k jazyku v ramci interkultirnej
komunikacie
o vSeobecné kompetencie
- ziak aktivne a Casto vyuziva doteraz osvojeny jazyk
- Ziak si doplha vedomosti a rozvija re¢ové zruénosti, prepaja ich s poznanym,
systematizuje ich a vyuziva pre svoj d’alsi rozvoj a realny Zivot
- ziak udrzi pozornost’ pri prijimani poskytovanych informacii
- ziak kriticky hodnoti svoj pokrok, prijima spitni vizbu auvedomuje si svoj
rozvoj
o komunikacné jazykové kompetencie
- ziak rozumie zakladnym frazam, ktorych ucelom je uspokojenie konkrétnych
potrieb
- ziak dokéze predstavit' seba, dokaze klast a odpovedat’ na otazky o osobnych
udajoch
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- ziak dokadze nadviazat zékladnu spolocenskli konverzaciu tak, ze pouzije
najjednoduchsie sposoby vyjadrenia zdvorilosti: dokaze pozdravit’ aj rozlicit sa,
pod’akovat’

- ziak ovlada zdkladny repertoar slovnej zasoby izolovanych slov a slovnych
spojeni vzt'ahujucich sa na dant situacie

o komunikaéné zruénosti

- pocuvanie s porozumenim

- pisomny prejav

- ustny prejav

socidlna forma

- samostatna praca

- praca v skupine

- plénum

pracovna forma

- videokonferencia

- e-mail

- program PowerPoint

- fotografie

témy pre komunikacné situacie
osobné udaje

- oblecenie
material

- biele tricko

- permanentné fixky na oblecenie
priebeh

uvodna faza:

pedagdg dohodne s partnerskou skolou terminy videokonferencie
- prva videokonferenciu pod nazvom ,,Hallo, wer bist du?* je venovana pozdravom,;
ziaci sa pytaju na mena a na vek
samotnd praca na projekte:
- pri druhej videokonferencii pod nazvom ,Spielen wir zusammen!“ sa Ziaci
striedaju pri mikroféne a zadavaji ziakom =z partnerskej Skoly vychadzajuc
z metody celkovej fyzickej odpovedi (TPR)" povely:
o ,zeig auf deine Jeans, deine Schuhe, dein T-Shirt ...

|¢¢

o ,zeig auf blaue Jeans, griines T-Shirt ...*
o ..
- ziaci sa dohodnu, aku ¢innost’ budu pri povele k 5 Castiam oblecenia vykonavat’.

Ziaci sa striedaj( pri mikrofone a hra zagina:
napr.:

o ,,wir tragen alle rote Schuhe* — pri tomto povele, vSetci vstanu

o ,wie tragen alle blaues Kleid* — pri tomto povele zdvihnu vsetci ruku

o ,,wir tragen alle gelbe Jacke* — pri tomto povele vSetci tri krat poskocia

o ,,wir tragen alle rosa Pullover — pri tomto povele idi vsetci k oknu ako roboti

o ,wir tragen alle lila Miitze* — pri tomto povele si vSetci sadnu na zem

- pedagogovia zabezpeCia v spolupraci srodi¢mi biele tricka detskej velkosti
a permanentné fixky na odev, ziaci vyrobia tricka s vlastnym motivom

- ziaci kreslia na hodine nemciny na biele trickd vlastné motivy s pozdravom
v nemeckom aslovenskom jazyku (moézu pouzit aj nemecké slova
z predchadzajticich videokonferencii) a zaSlu ich posStou partnerskej skole.

13 Metédda celkovej fyzickej odpovede (Total Physical Response) sa vyuZiva predovietkym vo vyucbe cudzich
jazykov deti. Princip tejto metddy spociva v spojeni cudzojazyéného vyrazu s pohybovou reakciou, ¢o ma za
ciel napodobnit’ prirodzeny proces ucenia sa materinského jazyka, ked’ diet'a odpoveda na hovorené slovo rodica
urcitou reakciou. Metddu vypracoval J. Asher (1965).
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Partnerska skola zaSle vyrobené trickd s pozdravom v nemeckom a svojom
rodnom jazyku.

- pri tretej videokonferencii pod nazvom ,,Ich trage dein T-Shirt™ Ziaci vedu kratke
dialégy (napr. jednoduchym spdsobom vyjadria radost’ a pod.), zasla spolo¢nu
fotografiu, kde maju oblecené tricka partnerov.

- priebeh projektu je zaznamenany na fotkach, ucitel’ spolu so ziakmi

- vyberie najlepsSie fotky do prezentacie v PowerPoint. Zainteresované Skoly si
prezentéacie navzajom vymenia.

vystup projektu
- trickd s pozdravom
- prezentacia (PowerPoint)

d’al§ia moZnost’ vyuzitia projektu
- ziaci vytvoria dvoj/-trojjazy¢ny slovnik s ndzvami obleceni a farieb

(Kramarova, 2010a s. 36-38)

Cudzojazy¢né a dalSie Cinnosti, ktoré ziak pocas projektového vyucCovania vykondva,
chapeme ako prilezitost’: aktivne vyuzivat' doteraz osvojeny jazyk; ucit sa poznavanim pri
vykonavani cinnosti; spdjat’ komunikacné jazykové kompetencie a zru€nosti s novymi
vedomostami a zru¢nostami; vyuzit' rézne stratégie ucenia sa pri osvojovani si cudzieho
jazyka, pri rieSeni uloh objavovat’ nové stratégie; naucit’ sa pracovat a vyuzivat dostupné
materialy v rdmci skupiny a samostatne; naucit’ sa prezentovat’ seba a svoju pracu; podat’ lepsi
vykon, ako je tomu pri pasivnom prijimani obsahov, opakovat, dopliat a prepajat uz
osvojené vedomosti s novymi poznatkami a zru¢nostami z redlneho zivota a ziskavat’ nové
vedomosti a zru¢nosti a vyuzivat’ ich pre svoj d’alsi rozvoj a redlny zivot; kriticky hodnotit’
svoj pokrok, prijimat’ spatna vizbu a uvedomovat’ si moznosti svojho rozvoja; blizSie poznat’
ina kultaru a naucit’ sa byt otvoreny etnickej rdéznorodosti a v neposlednom rade pochopit’
potrebu vzdelavania sa v cudzom jazyku (SERR 2006). Projektové vyucovanie vnasa do
vyucCovania cudzieho jazyka dimenziu reality a autentickosti, ktoré v beznom vyucovani ¢asto
krat absentuje. Ziak pouZiva jazyk v redlnom &ase na uspokojenie realnych konkrétnych

potrieb, vyuziva a produkuje autentické texty v cudzom jazyku.

Zaver
Z dokumentov a odporucani Rady Eurépy a Eurdpskej komisie,'* ktoré vytvaraju pravny

a politicky zéklad pre uplatiiovanie politickych nastrojov jazykového vzdeldvania na

"vid. Odporu¢anie Eurdpskeho parlamentu a Rady o vytvoreni eurépskeho kvalifikaéného ramca pre
celozivotné vzdelavanie ; DeSeCo Strategy Paper — An Overarching Frame of Reference for a Coherent
Assessment and Research Program on Key Competencies; Odporucanie Eurdpskeho parlamentu a Rady z 18.
decembra 2006 o kI"i¢ovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie.
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Slovensku je zrejmé, ze doraz v cudzojazycnej edukacii u ziakov v mladSom Skolskom veku
sa bude v buducnosti (v rdmci celozivotného vzdelavania) klast’ na rozvoj kompetencii.
Cielom stadie bolo poukazat' na postavenie a uplatnenie konceptu KK v cudzojazycnej
edukdcii v primarnom vzdelavani. Pokusili sme sa vymedzit' a Specifikovat’ zdkladny vztah
medzi klaCovymi a komunikativnymi kompetenciami, nakolko ako vieme, kognitivne,
pragmatické a emociondlne ciele cudzojazycnej edukécie vychadzaji uz z konkrétneho
stiboru kompetencii podl'a Spolo¢ného eurdpskeho ramca pre jazyky (2006). Vychadzali sme
pritom zo sucasného eurdpskeho a mézeme konstatovat’, ze i celosvetového trendu vo vyvine
teorie a praxe vyucovania cudzich jazykov, pre ktory je charakteristicka snaha presuntt
pozornost’ z procesu vyucovania na proces ucenia sa a na output (vystup) vyucby cudzich
jazykov — na to, ¢o Zziak dokdze — tj. na kompetencie Ziaka. Spojenim beznych
a inovativnych metdd v cudzojazycnej edukécii na baze kompetencne orientované¢ho
vyucovania (competence oriented learning) upeviiujeme ucivo a aktivujeme u zZiakov stratégie
pre rieSenie ulohy alebo problému, ktory moze vyriesit’ pouzitim tych kompetencii, ktoré mu
umoziiuju konat. Okrem individuadlneho napredovania v osvojovani si jazyka, ddvame tak
touto cestou ziakom moznost’ rozvijat’ osobné a socidlne kompetencie, ktoré su predpokladom
pre ich uspesni komunikaciu v redlnom zivote.

Odhliadnuc od naSej snahy konkretizacie konceptu KK v cudzojazy¢nej edukacii primarneho
vzdelavania v predkladanej Studii je potrebné na tomto mieste poznamenat’, Ze v slovenskych
podmienkach nema problematika klIacovych kompetencii svoje trvalejSie vyskumné
zakotvenie, aak sa flou zaoberame, tak vyluéne len v politickych dokumentoch
predstavujucich strategické zamery vzdeldvania (Kramdrovéa, 2010b). Na jednej strane je
prirodzené a pochopitel'né, Ze planovanie a proces cudzojazycnej edukécie uzko suvisi
s celkovym nastavenim vzdeldvacieho systému $tatu. Na druhej strane reformné navrhy je
potrebné vnimat’ ostrazito a hl'adat’ konsenzus medzi ordonanciami vzdelavacej politiky

a realnymi potrebami vzdelavania a pedagogickej praxe.
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Resumé

V SR podobne ako aj v ostatnych $tatoch EU tvori koncept kI'a¢ovych kompetencii
jeden z pilierov sucasného vzdelavacieho programu. Jeho korene siahaju ku koncu 20.
storocia, kedy vznikla v zdpadnych eurdpskych Statoch potreba reagovat’ vo vzdelavani na
rychlo sa meniace poziadavky pracovného trhu. V prispevku autorka uvadza struény vyvin
konceptu kluCovych kompetencii, zaobera sa konkretizaciou konceptu klIa¢ovych
kompetencii v cudzojazy¢nej edukacii primarneho vzdeldvania ISCED 1 a prezentuje navrh
projektovej vyucby v zmysle implementacie konceptu kIicovych kompetencii vo vyucovani
nemeckého jazyka v primarnom vzdeldvani.
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JESTVUJE STYLISTICKY VYZNAMOVO-VYRAZOVY SUBSYSTEM
JAZYKA?

Does the Stylistic Subsystem as a Semantic-Formal Level of Language Exist?

JOZEF PAVLOVIC

Katedra slovenského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselné 4, 918 43 Trnava

Abstract: PAVLOVIC, I.: Does the Stylistic Subsystem as a Semantic-Formal Level
of Language Exist? Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 36-43.

In this paper stylistics as a stylistic subsystem of language is clarified and the evidence
of this proposion is based on the Miko’s discovery of expressive system from the 70’s.

Key words: Miko's expressive system, semantic-formal subsystem of language, style
sphere, style level, style norm

V tejto diskusne ladenej Stadii sa pokiSam dat’ odpoved na otdzku polozenu
v nadpise. Neviem celkom presne posudit, ako sa na sucasnych po Slovensku hojne
rozosiatych slovakistickych pracoviskach pertraktuje Stylisticka tedria. Za Cias, ked’ som este
pracoval v Jazykovednom ustave L. Stira SAV (osemdesiate roky), sa Stylistika — atu
pouzivam skutoCne autenticky vyraz konkrétnej autority — pokladala za ,,panska vedu®, ¢o
znamenalo asi tolko, Ze Stylistike sa v inStitucii Specidlne nikto nevenoval, atak tato
disciplina ostala napospas zopar jednotlivcom, ktori ju sporadicky rozpracuvali, navrstvovali
poznatky na poznatky a zo zékladne akychsi kapitoliek sa postupne rozvinuli tuéné Stylistické
prirucky, ktoré uz nikto necital. Napokon aj pravom... Vynimkou z tohto paradoxu — ked’Ze na
jednej strane bola zaroven Popoluskou — boli prace vtedy uz viac literarneho vedca F. Miku,
ktory od sedemdesiatych rokov rozvijal teoriu Stylistiky ,,mimo hry*. Ina¢ povedané, mimo
slovenského kontextu, ale zato obidvoma nohami v kontexte svetovom. Miko uz
v sedemdesiatych rokoch opustil selektivnu definiciu $tylu a jeho klasifikacné spoznavanie
avsetky jeho kroky viedli ksystétmovému poznaniu. ESte pred c¢eskoslovenskym
reprezentantom Stylistickej teorie Aloisom Jedlickom vyslovoval sa o §tyle ako o zalezitosti
lang, k comu sa tu eSte vratime. V sedemdesiatych rokoch sa spominany profesor Jedlicka
priklonil k rozliSovaniu medzi $tylom jazyka a Stylom re¢i, pricom ide o pomer medzi
Stylovymi javmi dotykajicimi sa jazykového systému a Stylovymi javmi v jazykovych
prejavoch. Tento autor sa vSak neskor priklonil k tomu, Ze $tyl je skor parolova skuto¢nost’.
Hovoril sice, ze pri charakteristike si¢asného spisovného jazyka sa nevyhnutne prihliada na

jeho Stylové rozpitie, k prepracovanosti Stylovych vrstiev ik Stylovym normam, ktoré
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urcuju pouzivanie jazykovych prostriedkov v jazykovych prejavoch. Pouziva dokonca aj
vyraz Stylovy systém, pri ktorom ale hned” dodéva, Ze je to vysledok vyvoja stylov v jazyku
(s. 93). Neslo tu explicitne o systém jazyka ako o abstraktne ponatu paradigmu. LenZe ani
FrantiSkovi Mikovi neboli otazky jazykového s§tylu prvoradymi. V tom Case uz vyhosteny
jazykovedec pracoval jednoznacne v literarnovednom diskurze, preto aj jeho Stylistické tedrie
prirodzene viac inklinovali k parol. Pokial’ ale Miko, ¢o aj len ndhodne, akoby okrajovo
hovoril o langovej systematike, vzdy si pri tom zachovaval rydzi zmysel pre systémovost.
Pravda, poznatky o ,,istom* jazyku st v jeho pracach skor roztratené, akoby sekundarne, ¢i
dokonca len ako vypozicky z jazykovedy, v ktorej by uz vSetko malo byt vSeobecne jasné.
V Casovom horizonte sedemdesiatych rokov rozvijal teériu §tylu uz spominany A. Jedlicka.
Z jeho stylovej diferenciacie spisovného jazyka vSak nemdzeme s istotou konstatovat, ¢i
vyrazy Stylova sféra astylova vrstva zodpovedaju jazykovému  subsystému
charakterizovanému ako vyznamovo-vyrazova rovina, hoci ich ddva do priameho suvisu
s Clastkovym suborom jazykovych prostriedkov (hlaskovych, tvarovych, syntaktickych,
lexikalnych). Jeho uvahy vychadzaju z diskurzu komunikativnej sféry. Pre systémovy opis su
predsa len dodnes zaujimavym impulzom. Na tomto mieste by som rad jednoznacne
predznamenal, Zze mdj vklad do diskusie naznacenej v nadpise tejto Stadie spociva
v presvedceni, ze §tyl je predovSetkym zalezitostou jazyka a Ze v systemizacii jazykovych
rovin jestvuje aj Stylisticka rovina jazyka.

Pri opise javov, ktoré nemozno pozorovat’ priamo, sme nuteni uchopovat’ ich pomocou
modelovania. Klasickym prikladom na to je napr. model atdbmu. Ani jazyk, ako abstraktny
systém uloZeny v naSej pamdti, nemodzeme podrobit’ priamemu nazeraniu. Jazyk je kod, ktory
sa rozumie ako komplex znakov a pravidiel na ich spéjanie, sluZiaci na vyjadrenie a prenos
informacie. Prenos jazykovej informacie napriklad sa zobrazuje pomocou komunikaéného
modelu, vktorom sa zvyéajne znazornuju komunikanti (hovoriaci a poctuvajuci),
komunika¢ny kandl a komunikét (informacia prendsanad pomocou jazyka ako kodu). Hoci sa
zd4, ze ide tu o zobrazenie komplexného javu, predsa tento model pokladame sa ciastkovy,
lebo na zlozity jazykovy systém odkazuje len cez isty zaZeny priezor. Jazyk ako systém so
zlozitou vnutornou Strukturou pozostava z viacerych subsystémov (systém systémov).
Syntetizujici pojem jazykovy systém vysvetl'ujeme na pozadi reci. SIuzi ndm na to model F.
de Saussurea, v ktorom jazyk je abstraktnym systémom, kym re€ je realizacia jazyka.

Jednotu jazykovych subsystémov, akym je aj systém Stylov vramci Stylistického
subsystému, zobrazujeme pomocou vyznamovo-vyrazovych rovin. Jazykova rovina je

relativne uzavreta Cast’ v ramci celého systému jazyka. Zahrnuje inventar prvkov, vztahy
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medzi nimi a operdcie s danymi prvkami. Jednotlivé prvky sa zatrieduju do vyznamovych
systémov, kedZe st nositeI'mi prisluSnych vyznamov. Vyznamové systémy st stvztazné
s vyrazovymi systémami, do ktorych zahrnujeme vSetky vyrazové prostriedky z hl'adiska ich
formy. Ked’ze jedny s druhymi sa vzdjomne podmieiiuja, su spité, hovorime o vyznamovo-
vyrazovych rovinach. Takéto systémy sa v modeli jazyka zobrazuju ako roviny.

Na prvom mieste rozliSujeme zvukovi rovinu (zvukovy vyznamovo-vyrazovy
systém), ktora obsahuje zvukové prvky, pri¢om za zakladny pokladdme fonému.

Dalej vycleniujeme lexikalnu rovinu (lexikilny vyznamovo-vyrazovy systém), ktorej
zakladnou jednotkou je lexéma (ma tri formy: slovo, ustidlené¢ slovné spojenie a formu
frazémy).

Za samostatni rovinu plati aj slovotvorny vyznamovo-vyrazovy systém." Jej
zakladnou jednotkou je morféma, pricom bezne sa tu pracuje so slovotvornymi prvkami,
akymi st slovotvorny zaklad a slovotvorny formant.

Gramaticka rovina ako gramaticky vyznamovo-vyrazovy systém sa rozclefiuje na
morfologicky a syntakticky subsystém. Morfologickd rovinu reprezentuje gramaticky tvar,
syntakticka konStrukcia.

Ako uz doteraz na modeli jazykovych rovin vidiet, jednotlivé roviny st navzijom
prepojené, zavislé od seba, vladne medzi nimi ista hierarchia, v ktorej badat’ syntetizujice
vzt'ahy od nizSej trovne k vy$Sej Urovni. Mimochodom, v tejto hierarchizécii sa zjavuje
»geneticka® Struktirovanost’ jazyka, ktort pozorujeme aj na Ciastkovych, celkom nepatrnych
prvkoch, ako je séma, a to na komponentovej analyze. Tak ako jediny izolovany lexikalny
prvok odhal’uje hierarchiu stavebného systému, analogicky cely jazyk ako systém vykazuje vo
svojej existencii obdobnu systematiku na trovni jazykovych rovin. Tu je zaujimavé, Ze prvok
prislusnej roviny na ktorejkol'vek urovni definuju ,nizsie* a ,,vysSie” postavené systémy.
Napr. slovnikové slovo identifikujeme na zaklade lexikalneho vyznamu, ale existen¢ne ho
spoluurcuje tak stbor jeho morfologickych tvarov, ako aj syntakticky urcenych vlastnosti
(schopnost’ byt’ prvkom konstrukcie).

Na najvysSej urovni stoji Stylisticka rovina, ktorej elementarnou jednotkou je
§tyléma. Stylisticka paradigmatika spo¢iva na tom, Ze $tyléma uréuje jednotlivym jazykovym
prvkom prislusnost’ k stylu, Cize Styléma generuje Styl. Osobitost'ou tejto roviny v modeli
jazyka je to, ze prechadza naprie¢ vSetkymi niZSie postavenymi rovinami. VSetky

vyznamovo-vyrazové roviny maji/obsahuji svoju vlastnu ,,Stylistiku®. Pre existenciu $tylu je

15 Slovotvorna rovina sa v minulosti pokladala za stgast’ lexikalnej roviny, ked’?e generuje nové prvky pre fiu.
V sucasnosti sa vSak Coraz viac autorov zhoduje vtom, Ze ide o rovinu existujucu ako systém s vlastnymi
paradigmami. (Porov. napr. KACALA, J., 1998, s. 14 an.; FURDIK, J., 2004, s. 109, 112).
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irelevantné, ¢i Styléma, resp. mnozina Stylém ,,vyrasta“ na podlozi tej €i onej jazykovej
roviny, teda ¢i sa jednotlivé Stylémy zgrupujii do systému nominaénych alebo relacnych
kategorii.'® Stylémou tak moéze byt lexikalny prostriedok (v lexikografickych priruckich
zvycCajne kvalifikovany Stylistickou charakteristikou, ako je napr. expresivnost, hrubost’,
vulgarnost’, kniznost’, archaickost’, historickost’, hovorovost,, krajovost’, slangovost atd’.), ale
rovnako aj gramaticky tvar ¢i konStrukcia, ktoré st nositeI'mi Stylistickej priznakovosti.
Existencia ,,hotovej* Stylistiky, ako sa ona odraZa na jednotlivych jazykovych rovinach, je
nam zékladnym gnozeologickym vychodiskom pri konstatovani, ze Stylistika jazyka jestvuje
ako jeho syntetizujuca vyssia rovina.'” Z tohto poznania vyplyvaju nasledujice konzekvencie:
1. Styl ma vlastnt jazykovu paradigmatiku ako regularna jazykova rovina, ktora sa realizuje
v re€i, je teda pre pouzivatela jazyka vopred dand ako produkt historického vyvinu jazyka,
takZe mu poskytuje manual hotovych jazykovych prostriedkov, a teda aj Stylistickych.

2. Toto poznanie ndm umoziuje zbavit' sa selektivnych definicii §tylu, ktoré tvoria zaklad
vacsiny Stylistickych opisov, a akceptovat’ definiciu F. Mika, v ktorej sa Stylistika rozumie
ako integralna sucast’ odkrytého jazykového systému.

3. Langové ponatie Stylu nam umoziiuje spresnit’ hranicu medzi jazykovednym a
literarnovednym ponatim $tylu.

Predbezny zaver: Stylistika je popri vyzname ,.nauka o §tyle* (o by mohla byt aj
»Stylologia®) ontologickou sucastou systému jazyka, v ktorom jej zodpovedd Stylisticka
vyznamovo-vyrazova rovina. Stabilita tejto roviny sa opiera o elementarne prvky (Stylémy),
ktoré vd’aka svojim vyrazovym vlastnostiam generuju $tyly. Styl v jazyku ako ,.pravidlo®,
subor noriem, prvky avztahy osebe nepopiera, Ze jeho ustalovanie a uskutoc¢novanie
prebieha v recovej praxi. F. Miko (1989, s. 11) o tom napisal: ,,Systém recovych pravidiel nie
je v svojej podstate gnozeologickej povahy, je to systém operativneho charakteru, spocivajuci,
prirodzene, na istych gnozeologickych presupoziciach... Ako hlboko internalizované,
intuitivne, su pritom pravidla re¢i nie¢im ako ,,iernou skrinkou®, ktora nie je priamo
pristupna poznaniu. Ked’ tu stale hovorime ,,pravidla re¢i®, hovorime vlastne ,,jazyk*. Jazyk
ako objekt, ktory nie je pristupny pozorovaniu.*

Pomer jazyka areci je porovnatelny s matricou a odliatkom. Mnoho raz opakované
kopirovanie ,,odliatku* vytvara vyvojovli os, ktora je v centre Spirdly, do ktorej vstupuje

elementdrny kruh vytvoreny polkruhom jazyka a polkruhom reci. Kazdy novy odliatok sa

' KACALA, J., 2006, s. 92.

17 Jazykovedné opisy modelovania jazyka ako systému systémov (roviny) tradi¢ne neobsahuji $tylisticka rovinu,
¢o je zalozené na vSeobecnom zvyku pokladat’ Stylistiku jazykovych prostriedkov vyluéne za problematiku
parol.

39



zarovenn stdva prototypom matrice. Miliony raz opakovany reprodukény cyklus
v periodickych pulzaciach umoznuje vznik novych prvkov. Tie sa fixuju arychlejSie ¢i
pomalsie ,,tuhni* opét’ do nehybnosti; a prave tak aj miznu, vystriedané niektorym susedskym
prvkom, ktory sa sdm zrodil pdsobenim nepostihnutel'nej embryogenézy.

F. Miko hovori o orientacnej sieti vyrazovych kategoérii, pricom konStatuje, ze ,,je to
siet, ktord je modelom vyrazovej descendencie... a to v miliénoch aktov vlastnej vyrazove;j
aktivity (hovoriaceho) i v kvalifikacii tejto aktivity uinych® (s. 91). Vyrazovy systém je
podla Mika nie len teoreticky konStrukt, ale ,.fakt nepreberného mnozstva vyrazovych
kvalifikatorov intuitivnej Stylistiky, ktord je samotnou realitou komunikacie.“ A dalej:
»lakyto systém vznikol zrejme pomaly, intuitivnym zovSeobeciiovanim vyrazovych
skasenosti, ktoré pritom nepozostavali len z kvalifikacie hotovych re€ovych produktov, ale
hlavne zvlastnej reCovej praxe. Tento systém narastal postupne, v suhlase s principom
binarnych krokov. Kazdy takyto krok znamenal parcialny vyvinovy zisk vo vyrazovej kulture.
Co sa fylogeneticky odohrava v dejinach l'udstva, ontogeneticky sa potom reprodukuje
vreCovom vyvine avrecovej praxi ukazdého jednotlivého cloveka. Tak sa utvara
interiorizovany riadiaci systém kI'i€ovych vyrazovych kategorii (s. 91).

Vyrazova sustava, ktorti v sedemdesiatych rokoch 20. storocia objavil F. Miko, patri
medzi najdolezitejSie filologické objavy. V naSej tedrii ju pokladame za zakladné vychodisko,
na ktorom mozZno rozvinit' problematiku celej Stylistiky. Napriek tomu, Ze tento objav sa
dostal aj mimo hranic vtedajSicho socialistického bloku a Ze unas sa vtedy hovorilo o
,mikoStylistike”, nemo6zeme okolnosti jeho publikovania a rozvoja hodnotit’ ako priaznivé,
najmi pokial’ i§lo o jazykovedu.

Skor, ako sa dostaneme k vykladom o Mikovej vyrazovej sustave, pokladame za
vhodné uviest’ niekol’ko poznamok o fenomenologickom vyvine $tylov. Nejde teda o vyvin
v konkrétnom (slovenskom) jazyku, ale o vyvin principov, aplikovateI'nych na jazyk ako
vSeobecny model. Z vyvinového hl'adiska o jazyku ako fenoméne l'udskej kultury neméame
k dispozicii Ziadne bezprostredné informacie, ktoré by boli ,materidlne* doloziteIné.
Odkézani sme tu na ,,pomocné* vedné discipliny, ako je antropologia (mysliac ale aj na jej
hypotetické konstruovanie) a archeologia. Pri vyskume najstarSich kultar sa odkryva svet
prvotného cloveka, ale aj jeho predchadzajucich vyvinovych S§tadii. Tu maju vysoku
informagnu hodnotu kostrové nalezy.'® Kedze vyrazny skok od zvierata k loveku suvisi
s tvorbou symbolov, najmi redi,'” najviac nam pri jazykovednom konitruovani pomdzu

poznatky o postupnej celebralizacii. Organizacia a funkcie mozgu st najzlozitejSim vytvorom

' Porov. napr. BIC, M., s. 24 an.
" Porov. CHARVAT, J., 5. 101 - 102.
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evolucie, aky dosial pozndme. Tento proces mozno rekonstruovat’ na vyvinovych zmenach
lebe¢nej dutiny. Sem pristupuju poznatky ziskané z analyz prvych jednoduchych nastrojov
a keramiky. Ani zd’aleka vSak takto zasmerovany materidlovy okruh nevycerpava vSetky
indicie, umoznujice rekonstrukciu zakladného ,,nastroja“ poznania a dorozumievania, ktorym
je jazyk. Pristupuju sem aj vyskumy z oblasti bioldgie, najmé niz§ich zivocCichov, umoznujuce
odkryt’ velké vyvinové fazy informacnych systémov este pred akustickymi (napr. chemicky
informacny systém). UZ na tejto urovni mozZno hovorit’ o funkciach (napr. atraktanty u hmyzu,
ktoré dokazu posobit’ v chemickej ,,reci* s funkciou poplachu alebo propagandy; podobne je
to pri elektrickej komunikacii slepych ryb, pouzivajucich signdly na parenie, stahovanie,
zhlukovanie atd’.).

Vyvin informacénych systémov od niZSieho k vy$Siemu (myslenie a rec) potvrdzuje
rozmanitost’ jazykovych funkcii hned’ od zaciatku ich existencie.

Prejdime teraz do vyvojového obdobia, v ktorom vznikol novy obal Zeme — obal
psychologicky, obal duchovna (duchovnej kultary), ktory v antropogenéze reprezentuje
a sumarizuje prirodzeny jazyk.

F. Miko uz vo svojich v€asnych pracach intuitivne, s mierou priznacnej originality
naraza na tato archetypovu stylistiku, ktora sa utvara v integrite vyznamovo-vyrazovych rovin
jazyka ako celku, anie v linearnom smere, v ich postupnosti (nizSie — vysSie). Ved tak
linearita vyvoja aj v ramci samej Stylistickej roviny ¢asto vyustuje do konStatovani, Ze napr.
hovorovy §tyl je najstarsi, akoby bol akousi praformou vietkych §tylov.?

Mikova intuicia je Citatelnd ztohto uryvku o dejinach (¢i pradejinach?) Stylistiky:
»dlohové javy su také staré ako jazyk sdm. I ked’ vyjadrovanie l'udi v najstarSich dobach
nebolo Stylisticky také rozmanité a bohaté ako dnes, predsa len zaiste uz jestvovali zakladné
rozdiely pokojného a vzruseného ,.ténu“, rozdiely v déraznosti, posobivosti,’' citovosti a
zivosti re¢i. Tak ako od najdavnejsich ¢ias I'udia hovorili, riadiac sa inStinktivnou gramatikou,
musela od praddvna jestvovat neuvedomela, spontanne v praxi odvodend a pouzivana
Stylistika, t. j. suhrn pravidiel o technike slohovych rozdielov.«*

Otazky Aky stary je styl? a Ktory styl je najstarsi medzi $tylmi? tu vstupuju do nového
diskurzu. Styly vznikali uz v zadiatkoch l'udskej kultary, uz v prvotnopospolnej spoloénosti.

V jazyku pracloveka sa vyclenovali na zadklade jazykovych funkeii. Nejde tu vSak

2 Téato predstava sa zrejme opiera o iluzivny obraz &loveka prvotnopospolnej spolognosti, ktory v akomsi
rodovom familiarizme ,,konverzuje” staby anglicka rodinka v nedel’'u popoludni pri $alke ¢aju. Zda sa vsak, Ze
zéapas o prezitie profiloval komunikaciu pracloveka viac ,,pracovne® a ,,bojovne“, ¢o by predpokladalo skor
,odborné* a ,,povelové™ funkcie.

! Rozumej ,,apelovosti — pozn. J. P.

*P.MIKO, F., 1995, . 5.
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o historiograficky diskurz, ako by sa mohlo zdat’ na prvé cCitanie. Ide o nieco celkom iné.
Tieto mikrodejiny Stylu vedu k samej podstate jazyka. Z najbeznejsej dorozumievacej funkcie
a fatickej kontaktovej funkcie sa odvijal prazéklad hovorového §tylu. Nemalo by zmyslu uz
v tomto $tadiu hovorit’ o ,3tyle”, ak by bol ¢o len nejaké obdobie osamoteny. Styl je $tylom
na pozadi inych Stylov. Uz vtedy sa diferencoval od ostatnych ,,8tylov. Prvotnopospolna
spoloc¢nost’ od zaciatku pestovala kult, spojeny s jaskynnymi kresbami a zaklinacimi textami.
Aj neskdr vnomadskej kultire po oddeleni pastierstva arolnictva vznikaji ritualy
zabezpecujuce urodu. Pre potreby kultu sa od zaciatkov rozvijala estetickd funkcia jazyka a ta
dala zaklady umeleckému $tylu (nabozenstvo a umenie sa vyvijali spolo¢ne — hovorime tu
o jednote kultu a kultary). Pre potreby del'by prace, rozdel'ovania produktov, vytvarania zasob
apod. sa zpoznavacej a akumulativnej funkcie jazyka (poznavacia a zhromazdujuca
funkcia) polozili zdklady administrativneho (pravneho) stylu a z kogitativnej (formulovanie
myslienok) sa utvarali zédklady nducného Stylu (systemizovanie poznatkov o pocasi, klime,
vegetacii, zdrojoch prirody, poéitani, fixovani poznatkov atd’.).”®

Odkedy reflektujeme zaciatky kultiry a jazyka, méZeme predpokladat, Ze tento jazyk
sa na svojej urovni ,,Stylisticky* diferencoval. Tato diferencidcia trvd dodnes, hoci v nej
nastali prevratné zmeny. Navrstvovanim jazyka sa vySpecifikovali vyrazové vlastnosti. Su to
vlastnosti jeho prostriedkov, ktoré st pendantmi ich vyznamovych vlastnosti. Postupne
vznikali vyznamovo-vyrazové plany, ktoré sa stabilizovali na rozliénych trovniach
a hierarchizovali elementarne referencno-predikativne Struktiry a prvky jazykového systému.
Na najvysSej trovni sa ,,navrstvila® rovina vlastna stylu. Vznikol tak subsystém vybudovany
na zédklade, ktorym je systém vyrazovych kategorii. Tento systém je vlastne Stylisticka
vyznamovo-vyrazova rovina jazyka. Mikov objav tohto systému déva jednozna¢ni odpoved’

na opytavo ladeny nadpis tohto ¢lanku.
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AKO (NE)PISAT DEJINY LITERATURY?
Wie wird Literaturgeschichte (nicht) geschrieben?

RADOSLAV RAFFAJ

Katedra slovenského jazyka a literatary, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: Wie wird Literaturgeschichte (nicht) geschrieben? Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 44-49.

Der Beitrag fokussiert die Problematik der Metodologie des Schreibens der
Literaturgeschichte. In seiner Struktur tritt die Analyse der historizistischen und positivischen
Linie in den Vordegrund im Vergleich zu den traditionellen Ansdtzen zur Reflexion von
Literaturprozessen. Im Bezug zu diesen Konzeptionen wird in dem Beitrag iiber die Fragen
der Histographie unter der Verwendung von Anléssen, die in der Umwandlungstheorie zur
Sprache und in dem Sozialkonstruktivismus verankert sind, polemisiert.

Schliisselworter: Historizismus, Positivismus, Schlagisthetik, Umwandlungstheorie
zur Sprache, Sozialkonstruktivismus

Na tvod nasho prispevku o sposobe pisania literarnych dejin musime sebareflektujuco
konstatovat’, ze predlozend otazka sa na prvy pohlad moéze javit ako bezpredmetna.
Respektive tautologicky vyjadrené — bezpredmetna je, ak si ju bezpredmetnou urobime.
Z tohto dovodu sa v nasledujucich Castiach kratkeho exkurzu do problematiky literarnych

(19

dejin pokusime ,,spredmetnit’ a stvarnit* otazku sposobu ich ,,vyrozpravania“ a tym obhajit’
legitimitu diskusie o tejto otazke v kontexte doméacej literarnej vedy.

Pociato¢nd skepsa prameni z faktu metodologickej rozpoltenosti, ktora stoji na
zaClatku uvazovania o podobe a charaktere literarnej historiografie. Uvedend ruptara
vystupuje ako neoddiskutovatel'ny komponent reflexie vzt'ahu medzi dejinami a literarnym
procesom. V konkrétnej rovine ide o rozpor ,, medzi systémom literarneho diela a dejinami,

“ V podstate ide o otazky (&i skor uskalia), ktoré riesia vztahy

medzi dielom a vyvinom.
medzi Struktirno-systémovym vyvinom literdrneho procesu a rekonstruovanym historicko-
vyvinovym zivotom l'udského sveta. Napitie vo vztahu tychto zloziek je prirodzenym
vysledkom pretrvavajuceho odvodzovania a vysvetlovania podoby literarneho procesu
v jednoznacnej zavislosti od historick¢ho kontextu. ,, Odvoldvanie sa na historicky kontext
vdcsinou sluzi aj na vysvetlenie literarneho pohybu. Je to dokonca najbeznejsie vysvetlenie:

literatiira sa meni, pretoze sa menia dejiny okolo nej.“> Z takejto perspektivy sa literarnemu

procesu upiera autonomny, svojbytny charakter a modifikuje sa do podoby podmnoziny, ktora

2 Bilik, 1993, s. 61.
> Compagnon, 2006, s. 214 —215.
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je koherentne zavisld od mnoziny dejinnych premennych. Kreuje sa obraz literatury ako
nasledovatel’a dejinnych procesov, ako jednotky, ktora je s nimi bezpodmienecne zviazana.

Z naznacenych suvislosti vyplyva, Ze literarna historiografia dlhodobo reprezentovala
(a Ciasto¢ne i nad’alej reprezentuje) predovsetkym uvedent historicisticki koncepciu dejin. Jej
korene siahaju do Heglovho teleologického konceptu dejin sich linearnym chapanim.”
Preferencia jednosmernosti historického vyvinu, pohybujuca sa po trajektorii v teleologickom
uréeni od — k, popiera dynamické a otvorené (teda viactroviiové) chapanie dejin. Aj Oskar
Cepan si viima, Ze literirny vyvin vo svojej historickej konkrétnosti, v objektivnom priebehu
a vo svojej vSetrannosti nie je cyklom jednosmernych geneticko-kauzalnych zavislosti, ale je
suborom viacstrannych, wvnutorne protireCivych dialektickych, kauzalnych alebo inak
funké&nych zavislosti.”’

Zakladnym ideovym odkazom historicistického modelu je participacia literarneho
sveta na dejinnotvornosti I'udského sveta so vzostupnou intenciou. Vplyv takéhoto pristupu k
literarnej historiografii vytesnil z okruhu svojho zaujmu esteticku funkciu literarnych textov
ado popredia vysunul iné, takzvané Specidlne funkcie literatiry. VysSie naznacena
metodologické rozpoltenost’ ma charakter akejsi ,,schizofrénie®, ked’ v ontologickej ,,vybave*
literarneho textu sice dominuje esteticky rozmer, ale ten je vzapéti negovany historicistickym
pristupom.

., Pozitivisticka historie, jez diky svym stale vedectejsim metodam datace a kritiky textit
umoznovala minulost studovat zdanlive efektivne, ve skutecnosti déjiny znehybnila
v uddlosti.“*® V citate francizskeho historika Le Goffa sa synekdochicky spritomiiuje dalsi
problematicky moment, ktory vyrazne ovplyviluje metodologicki platformu pisania
literarnych dejin. Ide o vplyv tradi€nej modernistickej, resp. pozitivistickej epistemologie na
literarnovedny vyskum. Aplikaciou Le Goffovej myslienky do priestoru literdrnej vedy sa
opat’ rehabilituje napitie medzi charakterom literarnej historiografie ako esencidlnym prvkom
vnatornej dynamiky literarneho procesu ajeho zredukovanou podobou vo svetle
pozitivistickej tradicie. Ak pozitivisticky variant pristupu k historii znehybnil dejiny
v udalosti, potom variant literdrneho pozitivizmu znehybnil dejinnost’ literarneho procesu v
»objektivnom® literarnom fakte a v takto ,,zakonzervovanej podobe sa stal obsahovym

vychodiskom modernisticky chapanej literarnej historiografie.*’

% Porov. Zajac, 2008, s. 138.

27 Porov. Cepan, 2003, s. 48.

* Le Goff, 2007, s. 36.

S odvolanim sa na Le Goffovu tézu polemizuje o popreti dynamického razu historiografie aj René Bilik, ktory
zdoraznuje, ze jednostranné metodologickée ststredenie sa na vonkajsie prejavy dejin — na zmeny, zlomy, trhliny
¢i, jednoducho, udalosti a ich nasledné chronologické zoradenie — nedava historiografickej reflexii dynamicky
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Pod vplyvom uvedenej metodologickej linie st dejiny literatury ,,syntézou, suhrnom,
panoramou, popularizacnou prdacou a vdcsinou to ani nie su skutocné dejiny, ale len sled
monografii o velkych a mensich spisovateloch zoradenych v chronologickom slede. >
Dominuje v nich ,,galéria* mien, datumov a diel — teda suma objektivne overitelnych faktov.
V takomto vypocte absentuje literarnohistoricky komentar, ako napr. dobova verzia krasna
a estetickej hodnoty, pozicia autora v dobovom kontexte, literarnohistorické hodnotenie ako
teoreticky konsStrukt, pohlad na fungovanie dobového literarneho Zivota, dominujice
Casopriestorové kulturne vyznamy v socidlnom percepénom prostredi a pod. V nadvédznosti na
podnety pulzacnej estetiky Petra Zajaca mézeme konStatovat’, ze pozitivisticka tradicia sa
manifestuje popieranim elementarnej vlastnosti literdrneho procesu — pulzacnosti ako prejavu
., ludskej mnohotvarnosti, principialnej plurality, viacvyznamovosti, mnohovrstevnatosti,
mnohoznacnosti.*>' Absencia dynamickosti a otvorenosti pri reflektovani jadra literarno-
estetického procesu a jeho dejinnosti nielenze literatiru redukuje, ale zaroven limituje esenciu
literarneho textu ako typus symbolického nastroja v jeho kulturnej funkcii. De facto upiera
literarnemu textu elementarne ontologické atributy, ktorymi sa prezentuje ako primarny
inStrument znakovej povahy, ktory vo svojej najcistejSej a najodkrytejsej podobe reprezentuje
kultirny svet.

Z doterajsich uvah a formulécii vyplyva, Ze historicizmus a pozitvizmus dlhodobo
predstavovali metodologické podhubie pre pisanie literarnych dejin. Obe epistemologické
vychodiskd su zakladajucimi stavebnymi piliermi, oktoré sa opieral dlhoro¢ny
literarnohistoriograficky vyskum. Ich stabilita a neotrasitelnost’ sa vSak paradoxne stala
limitujucim faktorom. V takejto situdcii sa otvara priestor pre polemiku a urcitth pochybnost,
ktord je vyrazom zmeny paradigmy vedeckého myslenia. Pod jej vplyvom vyvstava pred
nami zakladnd otdzka, platnd aj pre literarnu historiografiu — ako je to vlastne s onou
objektivitou historiografie a , do jaké miry miizeme minulost , skutecné* poznat? “** Ide
o otazku, ktora stoji na zaciatku nového, resp. iného uvazovania o historiografii a jej literarne;j
verzii a sucasne so sebou prinasa cely rad d’alSich problematickych miest.

Spochybnenie vedeckého charakteru historiografie (v zmysle jej empiricko-

objektivneho badania) a priklon k nazoru o jej literarnej povahe su najCastejSie zviazané

raz, a zaroven ani udalosti nie si prezentované vo svojej podstate: teda ako dynamické dianie (porov. a viac
pozri Bilik, 2008, s. 158).

0 Compagnon, 2006, s. 218.

3! Zajac, 1993, s. 4.

% Bléhova — Sladek, 2007, s. 8.
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s odkazom tedrie obratu k jazyku.*> , Historické pozndni, vizané na pamét a jazyk jako
konstitutivni element lidské kultury, je dostupné témér vyhradné ve slovesné formé.
Priznanie dominantného statusu paméti a jazyku (ktory je podl'a Heideggera ,, urcujici pro nas

“3) v procese poznavania minulej reality meni pohlad na doterajsie

nahled na realitu
chapanie historiografie a jej metodoldgie. Uvedend tendencia nachadza svoj pendant vo
vychodiskovej téze socidlnych konStruktivistov o sociilnej a kultirnej podmienenosti
I'udského poznania. Pre oblast’ epistemoldgie to znamend, ze poznanie tvoria rézne ,,verzie
sveta®, ktoré vznikaju zo skutoCnosti za pomoci kultirneho néstroja — jazyka. Azda by sme sa
na tychto miestach mohli opravnene opytat, aké zavery vyplyvaji z tejto skutoCnosti pre
historiografiu a jej literarnu verziu.

Socidlna a kultirna podmienenost’ formuje 1 samotného aktéra, resp. subjekt, ktory sa
podiel'a na procese poznavania a nasledného rekonstruovania minulej reality. Aj tento subjekt
(velmi zjednodusene ho mozZeme oznacit’ ako prislusnika vedeckej ¢i akademickej obce)
svojou identitou inklinuje k istej societe, resp. spoloCenstvu a jeho kultirnej a historickej
pamiti. Ako dodava Pavel Janousek: ,, Autor textu se s kolektivem identifikuje a svou vypoved’
o jeho minulosti pojimd jako prispévek k utvareni jeho historické paméti. Dané spolecenstvi
tak neni jen objektem, ale soucasné i subjektem vypovédi.“*® Pisanie dejin je tak pisanim aj z
urcitej subjektivnej perspektivy a s pritomnostou istého pragmatického uhla pohladu.
Prikladom sui generis je oblast’ ndrodnej literatury, v ktorej sa mimoliterarne pragmatiké ¢asto
manifestuji  snahou o re-konsStrukciu jej kontinuity, projektovanim pritomnosti a jej
kultarnych vyznamov do minulosti a to vSetko s usilim potvrdit’ identitu a zaroven exkluzivitu
daného kolektivneho subjektu. Akt podobu by asi mala Stadia o slovenskom romantizme
z pera mad’arského literarneho historika? Alebo aku podoby by asi mala $tadia o Trianone
z dielne mad’arského historika a z dielne jeho slovenského kolegu? Mozno su to provokativne
polozené otazky, ale ndzorne ilustruji rdzne ,,verzie sveta“, ktorych vznik je podmieneny
odlisSnym socidlnym a kultirnym kontextom.

Empiricky objektivne poznanie minulej reality v podobe, ako ho prezentovala
pozitivistickd paradigma, sa tak znacne komplikuje. Sucasne vSak pocitujeme urciti
bezradnost’ aj pri hladani rieSeni na cely subor d’alS§ich metodologickych trhlin a ruptur.

V nadvéznosti na zakladajicu otazku miery skutocného poznania minulosti sa totiz

3V tejto savislosti iba podotkneme, Ze ide o tedriu, ktora v socialnej konstrukcii reality prisudzuje centralne
postavenie jazyku a diskurzu. Obrat k jazyku v druhej polovici 20. storofia ovplyvnil prakticky vsetky
spoloéenské vedy a vo vdéSine z nich vyvolal vinu ostrej kritiky a prehodnocovania vSetkého, ¢o sa z pozicie
pozitivistickej paradigmy v danej discipline dosiahlo a vybadalo (porov. Zapoto¢na, 2005, s. 15).

** Cornej, 2007, s. 16.

3 Cit. podl'a Stochla, 2005, s. 37.

% Janougek, 2007, s. 42 — 43.

47



rehabilituje problém jedinecnosti, neopakovatelnosti ¢i autentickosti dejinnych javov. Je
vobec mozné zachytit’ ich vo svojej Gplnosti, komplexnosti a dynamike? A ak nie, tak potom
aky ma byt v historickej syntéze pomer medzi vyrozpravanim tzv. velkych dejin
a vyrozpravanim minulej reality v kontexte jej bezného a vSedného zivota? Ak Karl Raimund
Popper tvrdil, ze ,, predmétem historie jsou lide, jejich cinnost a jejich predstavy nahlizené v

y 37
case a prostoru,

je na mieste otdzka, ¢i sa historiografia dokdze povzniest’ nad stcasné
Casopriestorové predstavy a neprojektovat’ ich do rekonstrukcie tych dejinnych. Uvedenu
skuto¢nost’ komplikuje aj samotna Tl'udska sktsenost, ktord je v podstate neprenosna.
V komplexe tychto otazok signalizuje svoju opodstatnenost’ i problém jazyka, na ktory sa
viaze historick¢é poznanie. Konkrétne ide o limity performativnej stranky jazyka, resp.

38 o “ ,
“*® Tieto Ciastkové

,,nemoznost slovesného dila reprodukovat plnost minulého Zivota.
a tézovito naznaCené otazky ako pars pro toto reprezentuji nastup nového pohladu na
historiografiu. Zaroven su vyrazom snahy zachytit’ jej esenciu ,,rozkladom* konstrukcii, za
ktoré ju skryli predchadzajuce generacie. Z doteraz formulovanych myslienok vyplyva, Ze v
spochybneni objektivity historie a jej poznadvania sa spritomnuju dva ndzory — pozitivisticky,
ktory je povazovany za prekonany, a skepticky ,, dokladajici nemoznost usili pravdive uchopit
minulost. “*°

Azda by sa ziadalo, aby sme po druhykrat vtomto prispevku sebareflektujuco
konstatovali, Ze predlozena otazka — ako pisat’ dejiny literatiry? — je vlastne bezpredmetna.
Bolo by to logickym vyustenim situdcie, v ktorej tradi€na paradigma zlyhava anova
paradigma si uvedomuje svoju vlastnii obmedzenost’ a limitovanost’. Ak by sme vS§ak dopredu

rezignovali, nevzdali by sme sa tak prava a vlastne jedinnej povinnosti, pred ktorou stoji

literarna veda, a to precizovat’ metddy a vystupy vlastného vedeckého skiimania?
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PROBLEMY PRI IDENTIFIKACII VYBRANYCH GLOTALIZACNYCH
JAVOV

Some Identification Problems of Selected Glottalisation Phenomena
CUBOMIR RENDAR

Katedra slovenského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselné 4, 918 43 Trnava

Abstract: RENDAR, [.: Some Identification Problems of Selected Glottalisation
Phenomena. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 50-55.

While identifying, analysing and defining segments in Slovak language we can
encounter some problems like masking, neutral vocal and flatulence. The stated phenomena
are described and analysed, picture materials of acoustic wave in the form of oscilograms are
attached.

Key words: glottalisation, acustic signal, segment, masking effect, flatulence, neutral
vocal (indefinite vocal, mute 2), glottal stop

Na presné urCenie javov glotalizacie, medzi ktoré patria napriklad tvrdy hlasovy
zacCiatok, raz, chraplava fondcia, je dolezita aj ich percepcna stranka — tvrdy hlasovy zaciatok
sa vyznacuje vysokou intenzitou pociato¢nych hlasivkovych kmitov vokalu na zaciatku slova,
¢o mdze percipient vnimat’ ako explozivny segment hlasky. Pritomnost’ explézie v sluchove;j
percepcii sa vSak viaZze najmé na zdkladny typ tvrdého hlasového zaciatku, tzv. kanonicky
tvrdy hlasovy zaGiatok™. Jednotlivé typy a subtypy tvrdych hlasovych zagiatkov rozdelujeme
podla tvaru akustickej viny hlasivkovych kmitov, pretoze na zaklade auditivnych testov
nickedy nie je mozné =zachytit rozdiely alebo nepravidelnosti medzi jednotlivymi
hlasivkovymi kmitmi (Rendér, 2009, s. 62). Pri lokalizacii a naslednej identifikacii tvrdych
hlasovych zaciatkov, ale aj razov ako samostatnych segmentov — mozno ich percipovat
jednoznac¢ne ako explozivne segmenty —, zaregistrovali sme niekol’ko problémov. Ide najma

o maskovanie, vyskyt neutrdalneho vokalu 2 a tzv. predimpulzu (flatulencie).

Glotalne impulzy tvrdého hlasového zaciatku a razu, najCastejSie typické vyraznym
narastom akustickej energie, moze casto maskovat akustickd energia blizkych hlasok
(predchadzajucich alebo nasledujucich), ktord je pri maskovani vysSia nez energia razu. A. S.
Bregman (1990, s. 27) piSe, Ze maskovanie vznika vtedy, ked’ silnejsi zvuk prekryje alebo

prehlusi slabsi zvuk. Tento pripad maskovania je Specificky, v akustike sa nazyva casové

% Pre kanonicky tvrdy hlasovy zadiatok je typicka vysokd intenzita inicialnych glotalnych kmitov vokéalu v
hlaskovom rade, najcastejsie na zaciatku slova.
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maskovanie (angl. temporal masking). Sluch nezachyti (alebo malokedy zachyti) zvuk
s nizSou intenzitou, ktory zaznel po intenzivnejSom zvuku (do ¢asu najviac 50 ms) — tento jav
nazyvame progresivie maskovanie, (angl. forward masking, post-masking). Ak zvuk s nizSou
intenzitou zaznie pred intenzivnej$im signalom (priblizne 10 ms), nazyvame ho regresivne
maskovanie (angl. backward masking, pre-masking). (Porov. aj Buser — Imbert, 1992, s. 42 —
51.)

Podrla naSich pozorovani samostatny segment (konsonanticky, ale aj vokalicky), ktory
stoji pri vyraznejSich segmentoch, nie je percepcne zretelny do takej miery, aby ho percipient
segment vokalu o (=11 dB) je vzdialeny 40 ms — tento ¢asovy rozdiel postacuje na to, aby sa
dali dva zvuky s podobnou intenzitou rozoznat’ sluchom, avSak rozdiel v intenzite (14 dB) je
prili§ velky na to, aby sa dal slabsi signdl sluchovo zaznamenat. Toto pozorovanie sa
vzt'ahuje na bezného posluchaca — citlivej§i posluchd¢ by podobny samostatny segment

mohol vnimat’. Uvedeny priklad je teda pri jave maskovania hrani¢ny.

-11 dB

|

Obr. ¢. 1: Vyrez okolia vokalu o: hlasivkové kmity s nizkou intenzitou (—25 dB) a
zacCiatok artikulacie vokalu [o] (=11 dB) — z hlaskového radu [l'evic | okolo], zobrazené¢ho
oscilogramom.

Podobnou ukazkou je akusticky signdl vokalu a, ktory sa zaCina samostatnym
vyraznym glotalnym kmitom (—1,7 dB), d’alsi nasleduje az po 32 ms (—1,6 dB). Prvy glotalny
kmit vokalu je vyrazny, atak ho percipient auditivne registruje, avSak tazkosti spdsobuje
maly c¢asovy rozdiel medzi uvedenymi vyraznymi impulzmi, ¢o je opiat prekdzkou pre
bezného percipienta, aby uvedeny impulz vnimal ako samostatny. Preto ho nemozno chapat’
ako rdz — samostatny segment totiz evidentne (podl'a zloZenia akustickej viny) patri
k nasledujicemu pravidelnému kmitaniu vokalu a. Hodnotime ho ako tvrdy hlasovy zaciatok

— podtyp ,,¢inka“ (porov. Rendar, 2009).
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Obr. ¢. 2: Tvrdy hlasovy zaciatok (podtyp ,,¢inka“) zaznamenany na zaciatku vokalu a
v hlaskovom rade [*ag_bi_bol].

Inym javom, ktory mozno registrovat’ pri analyze rdzu a hlasovych zaciatkov, je
neutralny vokal o — typicky zvuk pri vyslovnosti izolovanych konsonantov, niekedy sa
uvadza aj ako neurcita samohlaska alebo nemé e (porov. Krémova, 2007, s. 28), P. Macha¢
a R. Skarnitzl (2009, s. 116 — 118) hovoria o epentetickom vokalickom zvuku (podobé sa na
$va /a/), ktory mdze dosiahnut’ taka dizku, Ze vyvola dojem pridanej slabiky. Neutralny vokal
2 mozno rozpoznat ako vokalicki akusticki vinu, ktord nasleduje bezprostredne za

izolovanym konsonantom (ked’ expedient artikuluje napr. k). Zobrazuje ho obr. €. 3.

!

bl
URTIY

Obr. ¢. 3: Neutralny vokal (oznaceny Sipkou) v bezprostrednom spojeni so sykavkou.

Vyskyt tzv. predimpulzu pred tvrdym hlasovym zaciatkom a razom

Pri vyskume tvrdych hlasovych zaciatkov sme natrafili na zriedkavy jav, ktory moze

sposobit’ problémy pri identifikacii glotalizacnych javov aich hranic, najmd tvrdého

52



hlasového zaciatku. Ide o pripady, ked sa pred zretelnymi samohlaskovymi impulzmi

hlasiviek vyskytne tzv. predimpulz — zretelne viditeI'ny na oscilograme — oznaceny Sipkou na
obr. ¢. 4.

GF _ BGF

magnitude

time time

Obr. ¢. 4: Zvukové viny s flatulenciou, ktord je oznafend Sipkami. GF — tvrdy hlasovy
zaciatok s flatulenciou (z angl. glottal stop with flatulence), BGF — podtyp tvrdého hlasového
zacCiatku — ¢inka s flatulenciou (z angl. barbell glottal stop with flatulence). (Skarnitzl, 2004).

Uvedeny jav sledoval aj R. Skarnitzl (2004) na zvukovom materidli ¢eStiny. Podla
neho ,,fdza zadrzania (hold phase) méze byt prerusend inym, zvycajne slabsSim impulzom.
Vyskyt a pozicia tohto impulzu pred fazou zadrzania sa nedd predpokladat’ — azda je len
vedlajsim (ndhodnym) produktom hlasiviek pri vydychu vzduchu. Tento fenomén mozno

nazvat’ flatulencia (nafukovanie/nadavanie hlasiviek — z angl. glottal flatulence®").«

Obr. ¢. 5: Predimpulz (v kruZnici) pred tvrdym hlasovym zaciatkom, ktorym sa zaina
samohléska a.

Sonda do skimaného materidlu ukazala, ze flatulencia moéze byt urlitym
charakteristickym znakom vyslovnosti vokalov, ak sa pri vyslovnosti vokalu vyskytne tvrdy
hlasovy zaciatok. Potvrdzuje to aj sledovana vzorka 100 tvrdych hlasovych zaciatkov, ktoré
vyslovili 3 respondenti: 1 muz a 2 Zeny. Flatulenciu sme zaznamenali v reci 3 expedientov

v uvedenom rozsahu:

e 8 x muz (z 28 pripadov vyslovenia tvrdého hlasového zaciatku),

1 Skarnitzl, 2004, s. 60.
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e 8 xzena (z 32 pripadov),

e 3 x zena (zo 40 pripadov).

V sledovanom re¢ovom materidli sme zaznamenali aj viacndasobnu flatulenciu, t. j.
viac predimpulzov pred tvrdym hlasovym zaciatkom. Frekvencia uvedeného javu vSak bola
nizka: trojimpulz sme zaznamenali len raz a dvojimpulz dva razy zo 100 tvrdych hlasovych
zaciatkov. Preto mozno skonstatovat’, ze ide o okrajovy jav pri artikulacii tvrdych hlasovych

zadiatkov.

Obr. ¢. 6: Tvrdy hlasovy zaciatok s viacnasobnou flatulenciou, vyznacenou vodorovnymi
Clarami.

Flatulenciu pritom nemozno stotoznovat s tzv. prasknutim slinovej bubliny, ktora
z ¢asu na ¢as mozno registrovat’ na oscilografickych zdznamoch recovych prejavov. Oproti
prasknutiu slinovej bubliny ma flatulencia zreteInti Struktaru kmitov nasledujuce;j
samohlasky, ktord ma relativne dlhé trvanie — prasknutie slinovej bubliny ma trvanie Casto
menej nez 1 ms. Rozdiel medzi flatulenciou a prasknutim slinovej bubliny je vnimatelny aj

sluchom.

Obr. ¢. 7: Prasknutie slinovej bubliny na oscilograme (trvanie menej nez 1 ms).

Zaver

Uvedeny stru¢ny exkurz moze pomoct’ vyhnut’ sa problémom pri identifikacii, analyze

a urCovani hranic segmentdlnych javov v slovencine, ako su napr. maskovanie, neutralny
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vokal a flatulencia. Rovnako mdze pomoct’ pri segmentovani reCového korpusu, ktory sa
buduje v oddeleni Slovenského nirodného korpusu JULS SAV v Bratislave od r. 2007.
Zaroven prispieva aj do oblasti lingvistickej terminoldgie, v ktorej st vysSie uvedené terminy

nezname.
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FUNGOVANIE MYTOV V ROMANOVEJ TVORBE PETRA JAROSA

Behavior of Myths in the novel of Peter Jaro§
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Abstract: TVRDY, M.: Behavior of Myths in the novel of Peter Jaro$. Acta Fac.
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 56-64.

The main objective of this essay is to identify all mythical elements in texture of Peter
Jaro$” novel Thousand-year-old Bee. Next to this is essay focused on function and realization
of the myth in structure of text and also in cultural memory of recipient audience. It starts
from theoretical and literary-historical explorations of many Slovak and Czech literary
scientists and historiographers, mainly P. Zajac, T. Pichler, R. Bilik, V. Macura etc. In the
beginning, this essay explains the concept of a myth in society, gradually it is showing the
creation of a specific myth in Slovak (Slavic) cultural consciousness and an application of this
myth in the magical-realistic novel Thousand-year-old Bee. It explains its source and
structure as well as clarifies its function in current time and decodes its meaning in particular
levels of a novel text. It also refers to its intentional use in the description of characteristics of
that time and characters in the sujet of the novel.

Key words: inquiring into the roots of the present, mythology, society, nation, Slovak
myth, romanticism

Peter Jaro§ sa dostal do povedomia Sirokej Citatel'skej verejnosti hlavne romanom
Tisicro¢nd vcela. Tento roman, ako vela inych v obdobi druhej polovice sedemdesiatych
rokov dvadsiateho storocia, ponuka Citatelovi moznost’ navratu do neddvnej minulosti. Ide
totiz oroman historizujuci. Tisicrond vcela nie je v slovenskej romanovej tvorbe
spominané¢ho obdobia ni¢im vynimocnym. Ako dosledok, ¢i paradox poziadavky literarnej
kritiky poplatnej Stdtnej moci pisat’ romany zo sucasnosti vznika rad historizujucich roménov,
teda romanov s historickou tematikou, ktoré si zamerané na tzv. ,,prehmatavanie korenov
sti€asnosti‘.

Zakladnymi prvkami, zktorych autor cerpa aktoré sluzia ako stavebné prvky
epického textu, su koncepcie tvorby narodnych dejin v 19. storo¢i v obdobi romantizmu, na
ktorych sa vyrazne podielaju J. M. Hurban aL. Star — vychadzajuci z ,,prvotvorby*
slovanského panteonu J. Kollarom.

Tato praca je pokusom identifikovat’ prvky mytizdcie v textovej Strukture romanu
Petra JaroSa Tisicro¢na vcela. Zameriava sa na fungovanie a realizaciu mytu v Struktare textu
i v kultirnej pamiti recipientského publika. Vychadza z teoretickych a literarnohistorickych
Studii viacerych slovenskych a Ceskych literarnych vedcov a historikov, najma P. Zajaca, T.

Pichlera, R. Bilika, V. Macuru a d’alSich. Praca najskor ozrejmuje pojem mytus, odhaluje
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vSeobecné fungovanie mytu v spolocnosti, postupne sa prepracovava tvorbou konkrétnych
mytov fungujtcich v slovenskom (slovanskom) kultirnom vedomi a aplikéciou tychto mytov
v magickorealistickom romane Tisicrocna vcela. Vysvetl'uje ich povod a Struktiru, ozrejmuje
ich funkciu v realnej dobe a dekoduje ich v jednotlivych rovinach romanového textu. Takisto
poukazuje na ich zamerné vyuzitie pri vykresleni charakteristickych ¢ft doby a postav v sujete

romanu.

Mozné obsahy pojmu mytus

Slovo mytus odkazuje na grécky pojem mythos, o v tom najvSeobecnejSom vyzname
znamena rozpravanie, pribeh, povest, baj. Ak by sme chceli eSte vysSSiu mieru
zovseobecnenia, mohli by sme povedat, ze mythos je usporiadanie slov. V takto Sirokom
chapani by iSlo o dost nepraktické vymedzenie obsahu slova, preto sa pojem mytus
vymedzuje uzSie. Nad zakladnym, akoby neutrdlnym vyznamom, sa konStruuje vyznam
sekundarny. Ten referuje najméd na preddiskurzivne ¢i predvedecké obdobie reflexie sveta
lud'mi, azéroven odkazuje na rozprdvania surcitou mierou zavaznosti pre ludské
spoloCenstva. Mytus je prvym pokusom, ako vylozit' otdzku c¢loveka, ktord je organicky
zaClenena do kozmologickej problematiky. Je teda prvym pokusom o vysvetlenie sveta a je
prvotnym pokusom, ktory uritym spdsobom typologizuje ¢loveka. Hl'ada jeho miesto vo
svete, snazi sa vysvetlit' jeho spravanie, jeho hodnoty a postoje. Mytus nema autora, ale iba
rozpravaca. Takto reflektuje problematiku mytu filozofia. V starovekych civilizaciach bola
mytolégia vychodiskovym bodom rozvoja filozofie a literatary. Mytus mozno povazovat’ za
formu kolektivneho myslenia, ktord sa uchovéva v kolektivnej paméti. Literatura je
s mytoldgiou spojend predovsetkym cez folklorne epické rozpravania.

Mytizmus je pritomny aj v modernej literatare, a to nielen ako umelecky postup, ale aj
ako zivotnd ,,filozofia* ¢i koncepcia zivota, kdédovana estetickym textom. Tento typ mytizmu
¢1 mytizacie odhaluje ,,odveké* principy, pozitivne aj negativne, ktoré presahuju hranice
empirického poznania Zivota. ,Takymto sposobom sa sujet romanu dostdva za
socialnohistoricky a priestorovocasovy ramec. Dialo sa tak prostriedkami symboliky
aprenosu zakladného deja romanu do Tludského wnutra® (Meletinski, c.d., s. 196).
V nacrtnutom chapani potom slovo mytus znamena aj pribehy a rozpravania, ktoré spolo¢nost’
ma poznat’ a nesmie zabudnut’. Ide o ti zlozku kultirnej pamiti, ktoru, podla Jana Assmana,
(Assaman, s. 72) kons$truuju tzv. fundujice pribehy, teda také, ,,které si lidé vypravéji, aby se

zorientovali v sobé samych a ve svéte* (Assman, s. 70). Poméhaju umiestiiovat’ pritomnost’
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do prudu Tl'udskych dejin, zakladaji zmysel pritomného Casu jeho umiestnenim do pradu
dejinného trvania. St€asne plnia aj funkciu, ktort Assman oznacuje ako ,,kontraprézentni*;
,»vychazi z prozitku nedostatku v pfitomnosti a vzyva ve vzpomince ur¢itou minulost, kterd
obvykle ziskava rysy heroické doby* (tamze). Na tejto urovni chapeme potom mytus ako
socidlne zavazné (a Casto aj vo svojej intencii zavidzujlice) rozpravanie.

S takymto chdpanim mytu Casto suvisi aj ten jeho rozmer, ktory formuluje Roland
Barthes vo svojich esejach. Ide o dimenziu, ktord mozno oznacit’ ako faloSny obraz sveta.
Pohybujeme sa akoby na druhom krajnom poéle problematiky mytov. Kym prvé mytologie
vznikali ako vyklady zalozené na obmedzenom, nedokonalom poznani sveta, nové mytologie
vznikaju Casto ako zamerné mystifikacie, ako zamerne ,,upravené, de-formované verzie
a vyklady sveta. St to rozpravania z urcit¢ho uhla pohladu (¢asto ideologicko-politické),
orientované, podobne ako prvé myty, na urcity ciel’ a vybavené istou (dost’ vysokou) mierou
zavaznosti. ,,Mytus ni¢ neskryva a ni¢ neukazuje. Mytus deformuje, mytus nie je klamstvom
ani priznanim. Mytus je inflexiou® (Barthes, s. 127). Aké je funkcia tohto typu mytizacie?
Odpoved’ ponuka reflexia Vladimira Macuru: ,,Pro mytus je ptfizna¢ny ovSem i silny sakralni
prvek. Uz sama piedstava zrodu kultury je obalovana mytickou pfedstavou. Sakralizuji se
cetné vlastenecko-nacionalni redlie, vlast se stava ,,svatou®, vlastenecka spole¢nost je vidéna
v analogii k cirkvi, jednotlivi vlastenci jsou ,knézi“, ,,apoStolové® ,vlastenecké wviry®,
vlasteneckd prace se obaluje obfadnou symbolikou obéti. Dulezitd je i1formélni strdnka
mytické vypovédi, kterd byva oznacovana vyrazem konotovana vypovéd, sekundarni
znakovy systém, tj. systém budovany ze znakl znakt. Mytus ,,vytvaii tedy na primarnim
znakovém systému jako na své zakladné druhotnou strukturu, s jejiz pomoci artikuluje svou
vypovéd'... V praxi to vede k vyznamovému zvrstveni mytické vypovédi, pomoci n¢hoz se
pak dotykd souCasné riiznych sfér Zivota kolektivu, vytvafi mezi nimi analogické vztahy
a potlacuje vécné diference na ukor pocitované podobnosti.” Z predoslych riadkov sa moze
zdat’, ze mytus nema daleko od klamstva. Povazovat vSak mytus za klamstvo by bolo
omylom. Jediné, ¢o by mohol mat" mytus s klamstvom spolo¢né, je pragmatickd intencia.
Takisto ako loz, aj mytus vznika s istym cielom. Samozrejme, mytus nie je voci klamstvu
a mylnym interpretaciam rezistentny. Rozdiel je uz vSak v samej ich podstate. Mytus, ako uz
bolo spomenuté, je mytom (a nie nie¢im inym) prave preto, ze je kanonizovany a socialne
zavizny. Mytus ohyba a formuje skutocnost. Klamstvo skuto¢nost’ zamiena za vymysel.

Klamstvo fabuluje, mytus deformuje.
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Symbol véely ako zdroj plebejskosti slovenskych dejin

Na prave reflektovanom pozadi si vSimneme niektoré klucové myty slovenskej
nacionalnej mytologie aich nasledni transformaciu do Struktiry roméanu Petra JaroSa
Tisicrond vcela. V sledovanom kontexte ide predovSetkym o tieto tradované prvky
slovenskej narodnej mytologie: Mytus o slovenskej pracovitosti kodovany v symbole vcely
a s nim spojeny mytus o praci ako zdroji dejinnej existencie Slovakov a zdroji ich
dejinného pretrvania. Na tejto urovni je symbol vcely rozsireny o tu Cast’ svojej sémantiky,
ktora odkazuje na plodivost’, schopnost’ reprodukcie a regeneracie. Sustredenie sa na
symboliku véely a jej sémantické polia umoznuje aj odkrytie zdroja tejto symboliky v jeho
povodnom narodnoobrodeneckom kontexte (pozri Macura, c.d.) atiez prediZenie tychto
narodnoobrodeneckych vyznamov v mytickom koncepte slovenskych dejin v druhej polovici
sedemdesiatych rokov 20. storoCia. Ten je zastupeny najma esejou Vladimira Minaca Tu zije
narod, ktord ma svoj Cas vzniku v Sestdesiatych rokoch, no popularitu nadobudla az
v spominanych rokoch sedemdesiatych. Centralnym momentom tejto koncepcie je chapanie
slovenskych dejin ako dejin prace a plebejstva: ,,Ako sa to stalo, ze sme pretrvali? Ako sa to
stalo, Ze existujeme napriek takzvanym dejinam? Zacali sme nové domy stavat’ (...) Na tom
mieste, kde teraz stoji dedina, vtedy bol husty les: kto kde stal drevo, tam si dom postavil...
To je prosty patos znovuzrodenia. Cudia padali ako muchy, ale znovu vstavali a stavali nové
domy, nové dediny, nova krajinu. Vzdy znovu a znovu. Vytrvalost, stalost, samozrejmost’
a vSadepritomnost’ tejto sily, to je zadkladné odpoved na zékladnu otazku. To je poézia nasich
dejin. Z krvi a potu, z utrpenia a prace sa rodila civilizacia na tomto useku. Nevstdvali sme
pevne: ale vZzdy znovu sme vstavali® (Minac, s. 17). Filozof a historik Tibor Pichler explikuje
Minacov koncept tymito slovami: ,,Mind¢ tematizuje plebejizmus ako svojsky pozitivnu
tradiciu atyp socidlnej kultiry, ktord suvisi s absenciou S§tatneho vedomia, ako aj
s pritomnost’ou vedomia vézby na celok sprostredkovany zakonmi. Minacovo voluntaristické
zuzenie slovenskosti na plebejskost’ buduje mytus chlapstva a paradoxného hrdinstva
kolektivnej existencie, ktorej puha vyskytovost' nepripista moznost’ tradicného historicky
zaznamenavan¢ho z hrdinstva® (Pichler, 1999, s. 53 — 56).

Zmysel najmd Minacovho konceptu sa potom Struktiruje na dvoch ideologickych
urovniach:

a./ na naciondlnej — vnaSanim narodného kritéria aj tam, kde ono historicky nefungovalo —

vznika narodné plebejstvo;
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b./ na marxisticko-materialistickej, pod¢iarkujiicej pracu (a l'udi prace) ako ,hybnu silu*
dejinného pohybu a ako dokaz ,,dlhého trvania®“. Vznikd zarodok ¢i verzia socialistického

plebejstva.

JaroSova Tisicro¢na véela a jej myticky zaklad

V zdujme l'ah3ej orientdcie v obdobi, v ktorom vznikd roméan Tisicro¢na vcela, a v
zaujme lahSieho chéapania ideologicko-spolocenského pozadia, na ktorom roméan vznika,
priblizime niektoré literarnohistorické charakteristiky druhej polovice sedemdesiatych rokov
20. storocia.

Viliam Marcok toto obdobie vo svojich Dejinach slovenskej literatiry nazyva
obdobim ,.konsolidaénym* (Marc¢ok, s. 330). Dotyka sa aj problému Minacovych eseji, ktoré
zarad'uje do literatiry faktu a o ktorych tvrdi, Ze boli ,,zaviSenim narodno-emancipaéného
procesu 60. rokov vo federativnom usporiadani statu* (Marcok, s. 331). René Bilik v stadii
v Slovenskych pohl'adoch z roku 1990 dobovt situdciu popisuje takto: ,,Na samom zaciatku
siedmeho desatroCia dvadsiateho storoCia priSla opdt’ ,na pretras® problematika vztahu
ideologie a literatiry. Konstatovala sa sice absencia ideologického v literatire, ba priam
»odmietanie plnit’ tvorbou spoloc¢enské funkcie®, no sti¢asne sa priznavalo umeniu aj pravo na
experiment. Vidime tu pokus vnucovat tvorbe tému — objektivizovat’ energeticky princip
komunizmu — opét’ sa prejavuje snaha zuzovat’ funkcie literatiry na tzv. historické poslanie.
Naznacovali sa dva spésoby uvaZzovania o umeleckej literatuire ajej vztahu
k socidlnopolitickej realite. Prvy obsahuje suverénnost’ literatiry aukazuje moZznosti
rovnopravneho dialogu medzi umenim a spolo¢enskym systémom bez podstatnejSicho
prekraCovania kompetencii vlastnych jednej idruhej strane. Druhy spdsob autoritativne
vymedzuje literatire priestor posobenia, uhol pohl'adu na Zivotny svet i spolocensku funkciu.
Prave on sa naplno uplatnil v budtcich rokoch® (Bilik, 1990 s. 59 — 60). Spornou sa pre
ideologicky motivovanu literdrnu kritiku nestava iba autorova tvoriva iniciativa, ale aj
samotnd sloboda tvorby. Autori boli postaveni pred moznost pisat’ podla Sablony, podla
»clerno-bieleho videnia sveta, v ktorom dominovalo napdtie medzi pokrokovym
a konzervativnym/reakénym, alebo sa tucCasti na oficidlnej literarnej komunikacii vzdat.
Takato ,.sloboda“ sa podl'a Smatlakovych slov ,,zhodnocuje ako pojem pozitivny a &inny, teda
ako moznost’ byt pri nieCom, ako moznost’ zic€astnit’ sa na dosial’ najvicSom experimente

T'udskych dejin*“ (Bilik, c.d., s. 60).

60



So slobodou tvorby potom uzko suvisi aj diskusia, ktora sa uskutoc¢nila na strankach
Nového slova v roku 1975 aktora bola zamerand na konS$truovanie obsahu pojmu kladny
hrdina ¢i hrdina dneska. Potvrdzuje, Ze literatura dostava jasny prikaz na produkciu textov ,,zo
sucasnosti“, na produkciu textov naviazanych na sucasnost’ a su¢asného ¢loveka. Tvorba vSak
»zareagovala po svojom.* Niektori autori sa ,,vyhli projektovaniu ,,hrdinu dneska‘“ a zamierili
do minulosti, k sledovaniu vyvinovych poddb obrazu cloveka v literature. A prave toto
»Zamierenie do minulosti“ je zdkladnou Crtou, ktora charakterizuje slovensku literatiru po
roku 1975% (Bilik, s. 62). V tomto obdobi vznika rad romédnov tematicky orientovanych na
minulost, dobova kritika, volajuca po ,,obraze dneska“, hovori o ,,prehmatavani korenov
sucasnosti“. Medzi takéto romdny, okrem inych, patria hlavne roman Jedenaste prikazanie
z pera Jana Jonasa, Sikulov roman Majstri a aj Jaro$ova Tisicroéna véela.

Romany z obdobia druhej polovice sedemdesiatych rokov s historickou tematikou sa
daju ¢itat’ réznymi sposobmi. Dalo by sa povedat’, okrem iného, Ze je to ,,sucast’ ich krytia®.
Inak to nie je ani v pripade Tisicro¢nej vCely. Na jednej strane sa da ¢itat’ vel'mi jednoducho —
povedzme — ako obraz svetonazorovej zmeny rodiny Pichandovcov, ktord sa realizuje
prostrednictvom postavy Sama Pichandu, na zaciatku romanu obycajného sedliaka z obce
Hybe, na konci romanu ¢loveka smerujiceho k ,,uvedomelému socialistovi®. Takato vzorka
jednej rodiny z jednej slovenskej obce by sa potom dala chapat’ ako pars pro toto slovenského
I'udu. Tato liniu romanu charakterizuje Peter Zajac, s pouzitim uZz citovanych zisteni Tibora
Pichlera, ako liniu utopickd. Druhou je linia myticka. ,,V epickej podobe spaja tieto dve
vlastnosti kIiCovy topos ¢i emblém tisicro¢nej véely. Obraz vcely obsahuje zaklad
kolektivnej identity naroda a triedy a obsahuje tak obe zlozky, myticku aj utopicka. Ma tri
vrstvy: biologickl (sex), plebejsku (praca) a reflexivnu (dejiny)* (Zajac, s. 494 — 497).

Nézov romanu prezradza autorovu orientaciu na obrodenecké kollarovsko-Stirovské
koncepcie dejin ana MindCov koncept. Jaro§ vnazve romdnu skombinoval Mindcovo
»teoretizovanie® o plebejskosti ndroda a o spasonosnej a dejinotvornej sile prace
s ndrodnoobrodeneckym rozmerom symbolu. Symbol véely — pracovitého a odolného tvora,
zéroven tvora slobodného a disciplinovaného, tu funguje ako prostriedok na oznacenie
Slovakov a uz spominaného mytu ich tisicro¢nej poroby. Plebejskost’ Slovakov predstavuje
dejinotvorny princip a funguje ako uspesnd odpoved’ na pokus o narodnu likvidaciu.

Roman sa formdalne deli na devét kapitol, ale da sa rozdelit’ aj na dve zadkladné cCasti.
Mozno ich oznacit’ ako €as otcov, v iom je urcujucim prvkom Zivotna existencia Martina
Pichandu, a ¢as synov, ktory ,,nastupuje™ po smrti Martina Pichandu. Na zaciatku romanu,

v prvej kapitole, je zivot v polovici 19. storo€ia na slovenskej dedine konstruovany do podoby
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malebného obrazku. Chlapi sa venuji pracam na poli, zvazaju drevo do dvorov, vsetko, ¢o
potrebuju, im da priroda, ziju sice v chudobe, ale vystacia si. Po skonceni prac na lukach
a okolo statkov odchadzaju chlapi na jesefi na ,,muradky* — sezénne stavbarske prace. Cas ma
podobu cyklického, kazdorocne sa opakujiceho pohybu v priestore doma (jeho rytmus je
»diktovany* ¢asom prirodnych cyklov a s nimi stuvisiacich prac) a pohybu medzi domovom
a cudzinou (inou castou Uhorska) na osi sever — juh. Rytmus tohto pohybu je na jednej
strane odvodeny od predchadzajuceho (z domu sa odchadza vtedy, ked to dovoluje stav
pravidelne vykondvanych prac), na strane druhej je to pohyb urcovany sociadlnou
nevyhnutnostou (materialnym nedostatkom). Zucastituje sa ho rovnako generacia otcov, ako
aj generacia synov. Chodil tak Martin Pichanda a neskor aj jeho najstarSi syn Samo. Samo
Pichanda sa v praci na Zeleznici stretdva s Janom Anostom a Birom Tolkym. Prave cez tieto
dve postavy sa zoznamuje so socialistickou myslienkou. Ulohou Anosu a Tolkého v sujete
romanu je ,,premenit* Sama Pichandu na ,,uvedomelého* socialistu. Potencidlny tuspech tohto
,obratenia® podporuje aj Samovo odvracanie sa od viery v Boha, ktoré vrcholi v otvorenom
konflikte s miestnym fararom a v sebavedomom vyhlaseni protagonistu: ,,Pomdzem si aj bez
boha* (Jaros, s. 339).

Z hladiska nasej témy su kl'icové postavy Martina Pichandu a jeho syna Sama, preto
zostavame len pri nich. Roman zachytava celospolocenské fenomény hlavne cez zivoty tychto
dvoch postadv aich rodin. V symbole vcely, napojenom na tieto dve postavy, mozno
identifikovat’ jeho dve dimenzie, muzska a zenskl. Prva vytvara spojenie medzi Kolldrom
a jeho toposom vcely a Mina¢om. ,,Sme ako tie vcely, iba robota nas spasi‘ (Jaros, s. 83),
hovori v romane Samo Pichanda a v jeho vypovedi sa spaja hned’ niekol'’ko rovin sledovaného
symbolu. V prvom rade je to aluzia na tradovanu pracovitost’ Slovakov. Slovak = c¢lovek
pracovity ako véela. Dalsou rovinou je osudové spojenie dejinnej existencie Slovakov a prace.
Jaro$ spaja a podmienuje prezitie Slovakov s pddou a pracou. ,,Murdr je na to, aby budoval.
Vcely tahaji robotu dole a murdri hore. Kto muruje, ten buduje” (Jaros, s. 295). Opéat
vnimame pulzovanie medzi obrodeneckou kolldrovskou viziou a Mindcovou koncepciou
pretrvania prostrednictvom prace. Je tu esSte jeden aspekt posiliiujuci plebejsky motiv.
Minacov koncept stoji na tvrdeni, Zze Slovaci st ndrodom bez kralov a bez vyznamnejsej
vrstvy bohatych. V slovenskej literarnej tradicii tento moment podciarkuje vzdy figara
chudobného ¢i schudobnelého zemana. Tu, u JaroSa, je reprezentantom bohatych postava
s menom Haderpan. Uz meno signalizuje, Ze nep6jde o prvok naruSajici pospolitost’ ul'a —
dedinskej society z Hybe. Handrovy péan, pan s chatrnou, handernou podstatou ¢i, po Cesky,

,hadrmik®, to st konotécie, ktoré¢ zoslabuju triednu vydelenost’ postavy z dedinskej society.
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Naopak, Haderpan tvori jej prirodzent sucast, ¢o potvrdzuje jeho priatel'stvo so starym
Pichandom a aj Haderpanova manzelka, ktord ho v jednej zo scén — manzelskych hadok,
oznaci za ,,jedného z nich®. Opacnym prikladom je P4l Szokolik — priekupnik, odnarodneny
Slovak, mad’arén. Je to jediny negativny obraz Mad’ara v tomto diele, v sujete vSak patri
medzi producentov jeho tragizujucej dimenzie. VEela vo svojej muzskej dimenzii je teda
v roméane symbolom a paralelou mytu preZitia na osi v€ela — praca — spésa.

Zenska dimenzia odkazuje na sémantiku plodivej sily a veénej reprodukcie. Kym
muzsky princip je ten, ktory hybe veci dopredu, je epicky napadnejsi, je v popredi, zensky
princip funguje na platforme zdzemia pre muzsky svet. V uréitych momentoch diania Zeny
evokuju ul’. Su vicsinou spété s domovom, s miestom, kam sa mozu muzi vratit’. Ich miesto je
v strede zdkladného spolocenstva — v strede rodiny. Takymto sposobom sa vyjasiiuje alizia
ul'a ajeho kralovnej, v€elej matky — paralela srodinnym domom ako priestorom, okolo
ktorého mozno ,.kruzit*, ako kruzia v¢ely okolo l'a, a do ktorého sa mozno v pripade potreby
vzdy vratit.

Nase c¢itanie romdnu Tisicro¢na vcela ukazuje, ze je v lom mozné identifikovat’ tri
navzajom poprepajané¢ roviny; mytizujucu, utopicku a historickd, pricom ta posledna
(historickd), je ,,vpletend“ do dvoch kltucovych — mytickej a utopickej. Za podstatné
konstrukéné prvky, zktorych sa Struktiruje zmysel Tisicrocnej vcely, mdézeme oznalit
historické koncepty pochédzajice z Cias narodného obrodenia, priCom dominuje koncept
opretrvani naroda vdaka jeho prirodnej podstate. V pozicii spolukonstituenta i
spolukonstruktéra je koncept V. Minac¢a o praci ako dejinotvornom principe zo Sest'desiatych
rokov dvadsiateho storocia. Aj ked roman nemoZzno pokladat’ za cisto tendencny, jeho
»lideologickd vybava“ je integrdlnou sucastou jeho recepéného zmyslu. Ten sa rodi ako
interakcia mytického (obrodeneckého) a utopického (socialistického
a socialistickorealistického, ¢o vromane zastupuje predovSetkym sujetovy pohyb Sama
Pichandu po ,,ideologickej osi“ od neuvedomelého k uvedomelému/socialistickému). Oba
tieto konsStrukéné principy su integrované v hyperbolizovanom topose — symbole vcely, ktory
je dominantnym. Sledovana myticka linia sa postupne stdva v texte aj liniou tematizécie dejin,

prave v minacovskej verzii.
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Resumé

Praca je zamerand na fungovanie arealizdciu mytu v spolocnosti (aj v sicasnej
spolocnosti), d’alej sa sustred’'uje na vznik narodnych mytov na Slovensku (hlavne obdobie
romantizmu) aich aplikdcie do ndrodnej literatury v obdobi rokov 1970 az do konca
osemdesiatych rokov (obdobie tzv. , prehmatavania korefiov su¢asnosti). Cerpa z mnohych
dobovych aj sticasnych kritik romanu, vyuZziva literarne pramene pochadzajice od rdéznych
literarnych historikov, teoretikov a kritikov. Sucastou prace je interpretacia vyuzivania mytu
a dejin v umeleckom dobovom vykresl'ovani reality, sustred’'uje sa na tri generdcie rodiny
Pichandovcov, prostrednictvom ktorych sa myty arealita stretavaju a ovplyviiuji sa na
podoryse roméanu Tisicrocna vcela (1979). Cielom je nielen porovnanie faktov mytov
a faktov dejinnych, ich vzajomné ovplyviovanie, ¢i spolupraca na poli romanu, ale aj ich
pOsobenie na kazdodenny Zivot obycajnej slovenskej rodiny a razovitej slovenskej dediny
Hybe, ktoré su modelové a prostrednictvom ktorych sa zobrazuji postoje Slovakov k svetu,
k nastavajicim spolocenskym, kultirnym, politickym a socidlnym zmendm v obdobi
konciaceho sa 19. storocia a v tazkych vojnovych zacdiatkoch 20. storocia arozpadu
monarchie.

Summary

The functions of myth in the modern society in general are observed here, particulary
the emergence of the national Slovak myth during romanticism, and its projection in the
Slovak literature of the 1970s and 1980s, of which is typical ,,inquiring into the roots of the
present. A salient example of this tendency is the novel Tisicrocna vcela by Peter Jaros,
1979. After giving asurvery of critical opinions on the novel, the author of the essay
describes the interaction of historical facts and mythological plots in the story of the novel,
and its effects on the representation of the Slovak rural life. The village Hybe becomes
amodel space for representation of the attitudes of the Slovaks towards the outer world,
towards the dynamic changes of the society in the last decades of the 19. century, and the fatal
events of the World War one, and the decline of the monarchy.
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Abstract: ZAVODNY, A.: Onomastics as a Pansophic Discipline. Acta Fac. Paed.
Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 65-85.

In our study we try to overcome the restrictive boundaries that indicate onomastics
only as a sub-discipline of lexicology or define options for working with the onomastic
material only within the scope of the Slovak language. We try to highlight the potential of its
non-traditional use in other linguistic, but also other, not linguistic subjects. Stylistics of
language is considered as a kind of universal discipline which draws on language inventory of
all the levels of the language system, and onomastics as scientific discipline, however, also
has its versatility and flexibility. Onomastic material can be adapted and applied to any
discipline, whether linguistic or not linguistic, it can be used very effectively from the
teaching aspect, it can motivate pupils' interest in the issue of history, linguistics,
ethnographic disciplines etc.

Key words: onomastics, anthroponym, toponym, didactic discipline, language level

V sti€asnosti sa Coraz viac jazykovedcov, najmé z radov aSpirantov zacina vo svojich
pracach zaoberat’ problematikou vlastného mena a moznostami jej vyuzitia v ramci
didaktického predmetu slovensky jazyk. Ich vyskumy st zamerané na zistovanie chapania
problematiky vlastného mena u ziakov v zakladnych Skolach. Svojimi vedeckymi aktivitami
sa snazia vyvratit mytus o vlastnom mene ako o ¢isto ortografickej problematike.

V prispevku sa usilujeme prekonat” obmedzujuce hranice, ktoré oznacuju onomastiku
len ako subdisciplinu lexikoldgie, prip. vymedzuji moznosti prace s onomastickym
materidlom len v ramci predmetu slovensky jazyk. Snazime sa poukazat na moznosti jej

netradi¢ného vyuzitia v ostatnych jazykovednych, ale aj nejazykovednych predmetoch.

Syntetizujuca funkcia onomastiky

Tak ako pokladame Stylistiku jazyka za akusi univerzalnu disciplinu, ktord cerpa
jazykovy inventar zo vSetkych rovin jazykového systému, aj onomastika ako vedna disciplina

bezpodmieneéne ma svoju univerzalnost’ a flexibilnost’. Onomasticky materidl dokazeme
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primerane prispdsobit’ a aplikovat’ na ktorakol'vek disciplinu, ¢i uz jazykovednu, alebo
nejazykovednl, d4 sa velmi efektivne vyuzit' aj z didaktického aspektu, mozno nim

motivovat’ zaujem Ziakov o problematiku historie, jazykovedy, vlastivednych disciplin a pod.

Onomastika ako pomocna didakticka disciplina jazykovednych predmetov

V ramci onomastiky mozno pri analyzach jazykovej stranky vlastnych mien vyuZivat’
vSetky metodické postupy, ktoré sa aplikuju v jazykovede.

Uz vprvych roc¢nikoch S$tadia na zékladnej Skole si ziaci osvojuji zakladné
komunikac¢né schopnosti. Jednou =z takychto komunikacénych sposobilosti je aj vediet
predstavit’ sa. Tu dochadza k azda prvému kontaktu ziaka s vlastnym menom, teda v podstate
aj ku kontaktu s onomastikou ako tedriou o vlastnom mene, hoci si to ani neuvedomuje. Ak
zoberieme do uvahy prvé nominalizaéné snahy deti (pomentuvaju osoby, najmi rodicov,
predmety a javy okolo seba, ktoré su v tom obdobi celym ich svetom; hoci ide o apelativa,
z hl'adiska chéapania detskej logiky ich musime povazovat za vlastné mend, pretoze pre deti
plnia funkciu vlastnych mien, napr. Mama, Tata, Baba, Dedo, Cica, Ato (auto), Dudula
(cumel) a pod., mézeme suhlasit’ s M. Beldkovou (2006, s. 2), ktord posuva hranice stretu
dietat’a s vlastnym menom do nizsieho veku. Aj ked’ je zrejmé, Ze deti sa naucia svoje meno
ovela skor, uz v rodinnom prostredi, je pre nas zaujimavé az Skolské prostredie (zakladna,
strednd, vysoka Skola) ako mozny priestor pre vyuzitie roznych motiva¢nych impulzov z
oblasti teorie vlastného mena. Na zakladnej Skole mozeme vyuzivat motivacné impulzy,
najmi z oblasti antroponomastiky. Z beznej praxe vieme, Ze prvé ziacke pokusy suvisiace s
tvorbu vlastnych mien sa viazu na oblast’ neuradnych antroponym — prezyvok.

Prezyvky (charakterizatné mend, prip. zivé osobné mena) st niekedy ovela
funkcnejsie ako oficidlne meno jeho nositela. V niektorych kolektivoch straca tradné meno
akoby svoju platnost’ a pomenuvaciu funkciu preberd v plnom rozsahu prezyvka. Prave
Skolsky detsky, pubertdlny a adolescentny vek poskytuje najvacsi priestor pre ich produkciu
a pouzivanie, najmi kvoli Castym kontaktom. Niektoré prezyvky zmladosti maju taka
oznacovaciu silu, ze jeho nositelovi zostavaju po cely zivot, mézeme dokonca hovorit
o medzigeneranom transfere prezyvky na potomkov prvotného nositela (dedi¢nost
prezyvok). Takéto prenosy byvaju v mikrosocietach velmi ¢asté. Detom treba zdoraznit', ze
ony samy su tvorcami vlastnych mien, ked’ sa navzajom pomentivaji prezyvkami.

Pri niektorych antroponymach (prezyvky, uradné priezviskd) sa ich povodna motivacia

hl'add len vel'mi tazko. Ked'Ze sa niektoré starSie mena mohli zlymi zapismi a nespravnym
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preberanim skomolit’, ich presny vyklad uz nemozno spolahlivo ur€it. Z niektorych vykladov
preto nemozeme vzdy vyvodit’ spolahlivé zavery (napr. ak ma niekto priezvisko mad’arského
povodu, neznamenad to, Ze on sam ma madarsky povod; prisposobovanie hoci aj pdvodom
slovenskych priezvisk madarskému jazyku uhorskymi pisdrmi nebolo v Uhorsku ni¢im
neobvyklym). Dovodom translaénych lapsusov méze byt aj velkd rozdielnost medzi
madarskym a latinskym na jednej a slovenskym jazykom na druhej strane (zrejme z toho
pochadzaju aj daktoré frazeologizmy: ,,Co si Madar? Ty si ale Madar!* s vyznamom
nechdapajlci, nerozumejuci clovek). Z etického a humanneho hladiska vSak treba detom
zdoraziiovat hodnotu a svojbytnost kazdého naroda ajazyka, aby sa predchadzalo
prehnanému nacionalizmu, xenof6bii a rasovej nezndsanlivosti, ktora ma v poslednom obdobi
vzrastajicu tendenciu.

Okrem tvorby prezyvok moéze byt do istej miery putavé a zaujimavé aj hladanie
povodu svojho mena, resp. motivacie (motivu, motivaéného impulzu) krstného mena kazdého
ziaka. Ciel'om takéhoto cvicenia je objasnit’ povodnu motivaciu, ktora viedla rodicov dietata
k vyberu prave tohto krstného mena. Takymto vyskumom moézeme zistit’ viaceré zaujimavé
informéacie o zvySovani, resp. znizovani popularity urcitych krstnych mien, odhalit’ nové
tendencie v pomenuvani, ¢i prevazuje pomenuvanie deti generacnym transferom mena (matka
Katarina — dcéra Katarina, otec Jan — syn Jan), alebo sa skor zac¢ina uplatiiovat’ preberanie
mien cudzieho povodu.

V. Blanar (1996, s. 180) uvadza spdsoby pomentivania potomkov v réznych kultirach.
Napr. v germanskej kultare v pomenivacom procese uplatiiovali aliteraciu, t. j. spoloénym
prvkom mien deti bola zaciatocna Cast mena niektorého zrodicov. Neskor sa zasa
uprednostiiovali mend z repertoara starSej generacie, prip. rodiia zacali uprednostiiovat
krest'anské osobné mend podla svitych; v réznych kmenoch (africké, australske kmene a
kmene Indianov) dodnes nepoznaju priezvisko v uz§om zmysle slova, ale dedi¢nou ¢ast’ou pri
nominalizacii je meno rodu, klanu, to znamena, Ze cely klan sa citi a hodnoti ako jedna rodina
— meno klanu splyva s menom totemu.

Okrem krstnych mien mozno odhalovat’ aj pévodni motivaciu priezvisk, ktoré sa
generacne prenaSaju po muzskej linii (Zena po svadbe ziskava priezvisko manzela;
v ostatnych rokoch vSak zacinaju prevlddat tendencie, Ze Zena si aj po vydaji ponechava
v uradnom mene svoje rodné priezvisko), aich slovotvornu Strukturu. Na zaklade tychto
poznatkov mozno utvarat aj jednoduché antroponymické modely — mimojazykova
skutocnost’ a motivacia (obsahovy model) a slovotvorna Struktira (Strukturny model), a tak sa

pokusat’ utvérat’ rozne typy modelov tvorby antroponym v skumanom regione, €i uz
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v systéme priezvisk alebo prezyvok. Pokial’ ide o priezviska, vyskum mozZeme rozsirit
o distribu¢né dimenzie v ramci uzemia Slovenska. Proces tvorby antroponyma (priezviska)
mdzeme vyjadrit’ jednoducho schémou:

Owmp— aLApm —> P — pp

Owmp.......osoba (MP — motivac¢ny priznak, mimojazykova skutocnost’: charakteristika osoby;
udalost’, ktora sa na fiu viaze; povolanie a pod.)

AL......... apelativna lexika, zktorej vyberame designator (slovo v zakladnom tvare)
a oznacujeme nim motivacny priznak, najvystiznejSie charakterizujuci denotat

Apm.......vznikd antroponymum s jeho moznymi derivaénymi modifikaciami

P proprializacia (apelativum, prip. apelativny derivat sa stdva vlastnym menom)
DP........ desémantizacny  proces (antroponymum sa  desémantizuje astava  sa
bezpriznakovym).

Ako sme uvadzali uz skor, onomastika Cerpd poznatky zo zdékladnych rovin jazykového
systému (zvukova, lexikalna, morfologicka, syntaktickd, Stylistickd rovina), ale aj zinych

jazykovednych disciplin (etymologia, dialektoldgia, historicka gramatika, ortografia).

ZVUKOVA ROVINA

Zvukovou rovinou jazyka sa zaoberaju predovsetkym dve jazykovedné discipliny —
fonetika a fonoldgia. Z hladiska prace s vlastnym menom vyuzivame najmd fonologiu. Pri
onomastickych vyskumoch sa zameriavame aj na nareCovy vyskum vlastnych mien priamo
v teréne. V radmci metodiky spractivania ziskaného materidlu je vel'mi dolezité¢ fonetické
transkribovanie narecovych vlastnych mien, aby bola zachovana dialekticka autenticita formy
vlastného mena. V tejto jazykovednej discipline hladame oporu aj pri skumani pricin
hlaskoslovnych zmien vo vlastnych menach tak zo synchronneho, ako aj z diachronneho
hl'adiska. Vyskumy vSak moézu byt zamerané aj na analyzu hovorenych prejavov naSich
informatorov z ur¢itych nareCovych mikroaredlov z l'udového, ale aj Gradného prostredia.
Recové prejavy si mdézeme zaznamenavat’ na diktafén a neskor ich analyzovat’ so zameranim
sa na rozne hladiskd (suprasegmentalne javy, dodrziavanie mékkosti, ale aj spravna
vyslovnost, pri uradnych zamestnancoch spisovnost’ jazyka a pod.). Poznatky zo zvukovej
roviny nam slizia aj pri prepisoch anaslednych S$tandardizaciach nazvov poznacenych

inojazy¢nou, prip. aj starSou slovenskou grafikou.

LEXIKALNA ROVINA
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Nauka o vlastnom mene ma s lexikdlnou rovinou jazyka azda najviacsi spolocny
prienik. Onomastika vyuZziva metddy vyskumu slovotvorby, ale aj metodiku lexikografie
(onomastické prace s zvacsa lexikograficky spracované), maju presne definovanu Strukturu
hesla, analyzuji sa sémantické vzt'ahy medzi lexémami (onymicka homonymia, polysémia,
synonymia, antonymia). Za vhodnejsi termin ako onymicka synonymia vSak povazujeme
termin onymicka polyonymia (porov. Zavodny, 2006, s. 155 — 163).

Onomastika sa opiera aj o daktoré typy lexikalnych vyznamov z lexikalnej roviny
jazyka. J. Dolnik (1994, s. 21) vyclenuje tieto typy lexikalnych vyznamov:

1. denotacny, signifikacny, signifikacno-denotaény (vyjadruje pomer denotacie

a signifikacie),

2. priamy a preneseny (vyjadruje spdsob nominacie),

3 motivovany a nemotivovany (vyjadruje vzt'ah k motivacii),

4. kontextovo autonémny a kontextovo viazany (vztah ku kontextu),
5 kognitivny a pragmaticky (vyjadruje funkciu).

Vsetky tieto typy lexikalnych vyznamov mdzeme prezentovat’ na prikladoch z oblasti
vlastnych mien. Prvy vyznam vyjadruje zakladnli sémanticki schému (vztahy v tzv.
sémantickom trojuholniku). Druhy a treti lexikdlny vyznam sa uplatiiuje v nduke o vlastnom
mene tiez vel'mi Casto. V priamom ¢i prenesenom vyzname ide do istej miery o stupen
nocionalnosti na jednej ¢i stupeit metaforickosti alebo metonymickosti na druhej strane.
Nazddvame sa, ze lexikdlny vyznam v rovine vztahu k motivécii je stavebnym pilierom
nauky o vlastnom mene, pretoze sa v ramci metodiky onymickej analyzy vzdy usilujeme
hl'adat’ a odhalovat motivaciu a mimojazykovu skutocnost’, ktora stadla pri nominalizacii
urc¢ité¢ho objektu.

Teoria vlastného mena a lexikoldgia maju aj iné spolo¢né paralely. Onomastika do
istej miery tiez participuje na rozsirovani slovnej zdsoby (tvorba novych vlastnych mien
nominalizaciou, derivaciou zo starSich nazvov, prip. ich kompoziciou, univerbizaciou ci
multiverbizaciou a pod.). Ako uvadza J. Dolnik (s. 52): ,,Slovnd zdsoba je najpremenlivejsSia
zlozka jazyka, pretoze sa sustavne prisposobuje novym pomenuvacim a vyjadrovacim
potrebam komunikantov. Ide o také potreby ako pomenuvanie novych javov a pojmov. “

Skutoc¢nost’, ze je v definicii naznaCeny pomentvaci proces teda dokazuje, ze aj pri
vyucbe lexikalnej roviny jazyka mdzeme vyuzit' poznatky z onomastiky, nehovoriac uz
o slovotvornej motivacii, ktora je onymickej motivacii vel'mi blizka (porov. Furdik, 2008).

Pri slovotvornej motivacii ide v podstate o vztah medzi formalnou a vyznamovou

strankou lexikalnej jednotky. V onomastike ide o onymicky priznak objektu, ktory je
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implicitne vyjadreny formalnou strankou lexikalnej jednotky. V ramci slovotvornej analyzy
modzeme plne vyuzivat' aj onomasticky material, ked’Zze je slovotvorny rozbor Standardnou

sucast’ou metodiky onomastickych prac.

MORFOLOGICKA A SYNTAKTICKA ROVINA

Tieto dve roviny jazykového systému tvoria gramatiku jazyka. V ramci
Struktirnotypologickej analyzy proprii sa opierame o teoretické vychodiskd tychto dvoch
jazykovych rovin.

Morfologickd rovina jazyka ako jazykovedna disciplina o gramatickych formach,
gramatickych tvaroch slov, ich usporiadani a uplatiiovani tvaroslovia v syntaxi a syntax ako
Cast’ gramatiky, ktord sa zaoberd vetnymi konS$trukciami ako celostnymi sémantickymi
utvarmi schopnymi fungovat’ v ramci vypovede alebo $irSiecho textu, st pre onomastiku vel'mi
dolezité. Teoria vlastného mena z morfologickej a syntaktickej roviny jazyka sa opiera
o teériu najma pri slovnodruhovej a syntaktickej analyze a klasifikacii toponym, prip. ich
jednotlivych Casti, zaobera sa aj urovanim gramatickych kategorii (rod, Cislo, pad). V ramci
analyzy Struktiry a vyznamu toponyma onomastika vyuziva aj morfematicky rozbor, najma
pri potrebe vyclenit’ koren slova (etymoén), aby sme mohli néjst’ spol'ahliva etymoldgiu slova.

Gramaticku stranku vlastnych mien systematicky spracoval M. Majtan (1996, s. 16).
Uvéadza aj nazor V. Blanara (s. 15), ktory tvrdi, ze gramatickl stranku vlastného mena
predstavuji  okrem inych (pravopisnej apod.) jeho morfologické (paradigmatické)
a syntaktické vlastnosti a charakteristiky. Spomina tu aj rozdielne ndzory na potrebu
vypracovania samostatnej onomastickej gramatiky. Jej odporcovia argumentuju hodnotenim
vlastnych mien ako slov ,,sui generis®, ktoré pri opise gramatickej stavby jazyka nemozno
obist, ale ktoré ako svojrazna skupina podstatnych mien musia byt integralnou sucast'ou
takéhoto spractivania (porov. Si¢akova, 2007, s. 16 — 26; Sramek, 1999, s. 121 — 127). Ked’ze
sa vSak vlastné mena daju gramaticky analyzovat, mézeme pracu snimi aplikovat’ na
gramaticki rovinu slovenského jazyka (v ramci didaktickych predmetov morfolégie
a syntaxe), prip. poukdzat’ na odliSnosti onomastickej gramatiky v inych jazykoch. Na
jednotlivé odlisnosti poukazuje M. Majtan (op. cit., s. 16), ked’ uvadza, ze ,,kazdy jazyk ma
vlastné pravidla vyuzivania gramatickych kategorii rodu, cisla a padu vo viastnych mendch,
zvildstnosti vo flexii, pre vlastné mena nema typické alterndcie, odlisné derivacné pravidla pre
jednotlivé triedy viastnych mien a osobitné syntaktické konstrukcie na tvorenie viacslovnych
vlastnych mien ina pouzivanie vilastnych mien vo vetach. Gramatické odliSnosti medzi

apelativnou a propriadlnou strankou vystizne dokazuje na priklade: Napr. apel. kohut ma
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v slovencine v singulari skloniovanie ako zivotné, v plurali ako nezivotné, pri personifikacii
ako Zivotné substantivum. KedZe sa osobné mena desémantizovali, osobné meno Kohit sa
skloftuje ako zivotné substantivum v singuldri iplurdli, md zenské prechylené podoby
Kohutova, Kohutka, mozno od neho utvorit’ aj ,,detsku‘ podobu stredného rodu Kohuta, no od
apelativa kohut, ktoré nie je desémantizované, prechylenti podobu utvorit’ nemozno (samica
sa nazyva sliepka alebo kura).

Z hladiska ur¢ovania gramatickych kategorii moZzeme pri vlastnych menach uréovat
kategoriu rodu, ¢isla a padu (Majtan, 1996, s. 17). Gramaticky rod muzskych osobnych mien
(priezvisk, primen) je vzdy muzsky, kryje sa s prirodzenym rodom, a to aj v bezpriponovych
osobnych menach bez ohladu na gramaticky rod vychodiskového apelativa. Zenské
priezviska vznikaji prechyl'ovanim pomocou pripon (-ov-d, -ka, -ov-ka a pod.; prechylovanie
sa uéi v 6., prip. v 7. roéniku ZS. Na pomentivanie deti sa v netiradnej komunikacii niekedy
pouzivaji deminutivne podoby muzskych alebo zenskych priezvisk alebo primen, alebo
podoby utvorené ,,mladacimi“ priponami stredné¢ho rodu (-a, -ca apod.). V podstate teda
modzeme gramaticky rod urcovat’ dvoma spdsobmi, a to afixalnym hodnotenim (rod urujeme
podla pripon, napr. zenské rodové pripony: -ka, -ava, -ica (Trnavka, Myjava, Resica), muzské
su bezpriponové, niekedy s priponami: -ovec, -ec, -in (Fojtlinovec, Lukavec, Cunin a pod.)
a podl'a gramatického rodu druhovej ¢asti toponyma vo viacslovnych nazvoch (napr. Cerveny
potok je muzského rodu, pretoze je muzského rodu apelativum potok; Hlbokd voda je
zenského rodu, pretoze apelativum voda ja Zenského rodu; druhovému oznaceniu objektu sa
formalne (a rodovo) prisposobuje adjektivna Cast). V bezpriponovych geografickych nazvoch
sa gramaticky rod uplatiuje v zdsade podla gramatického rodu vychodiskového apelativa
(napr. TN: MieSok (nare€. Misek) je muzského rodu, pretoze apel. miesok je muzského rodu;
podobne napr. nazvy, ktorych vychodiskové apelativum bolo zivotné (alebo zvieracie), su
nezivotnymi). Pre vlastné meno ako pomenovanie jedného jedine¢ného objektu je prirodzené
jednotné ¢islo (singular), daktoré toponyma sa vSak vyskytuji v mnoznom cisle (plurali).
Gramatické ¢islo v toponymach (s vynimkou osobnych mien) neplni funkciu gramatickej
kategorie v plnej miere, stalo sa kategdriou lexikéalnou.

Podla M. Majtana (op. cit., s. 17) st toponyma v zdsade singuldria tantum alebo
pluralia tantum, nazvy singularového typu majt iba tvary jednotného a nazvy plurdlového
typu iba tvary mnozného Cisla.

Kategoria padu sa pri toponymach pouziva ako pri apelativach s vynimkou vokativu
(pri toponymach sa nepouziva, lebo su nezivotné). Nesklonuji sa toponyma majuce podobu

vypovede, tzv. vetné nazvy. Pri nazvoch tohto typu sa pouziva opisny sposob (napr. Zastali
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pod pasienkom Kde Pala zabili. (Majtan, 1996, s. 18); treba si vSimat aj ortografické
diferenciacie, pretoze, ak by nebolo vo vete vlastné meno, museli by sme pred opytovacie
zameno kde dat’ ¢iarku).

V ramci gramatickej roviny jazyka sa da vyuzit' aj Struktirnotypologicka analyza
vlastnych mien, ktord, ako sme uz spominali, je spolu s lexikalno-sémantickou klasifikaciou
Standardnou sucast’ou toponomastickej metodiky.

Podl'a M. Majtana (op. cit., s. 21) je pri slovotvornej analyze primeranejSie predstavit’
Struktirne typy na zdklade morfematickej analyzy. Jeho schému zékladnych Struktar
slovenskych terénnych ndzvov modzeme pouzit aj pri lexikalnej a gramatickej analyze
toponym. Moézeme ju teda vyuzit aj v ramci praktickych cviceni na hodinach slovenského
jazyka.

Pre pracu s toponymami v ramci morfologickej roviny jazyka moédzeme vyuzZit' aj

slovnodruhovil analyzu nazvov — jednoc¢lennych i viac€lennych. Z hl'adiska slovného druhu je
vlastné meno takmer vzdy substantivum, hoci ma aj podobu inych slovnych druhov. Ako
tvrdi M. Majtan (op. cit., s. 17): ,Substantivizacia je jednym zformalnych znakov
toponymizacie.*
Okrem substantivhych mdzeme najst’ aj toponyma v tvare privlastiiovacich adjektiv (VN:
Petrov), predlozkovej konstrukcie (VN: Vo dvoroch, Od Brozkov), zo slovesného tvaru (VN:
Skripik, Svacenicky jarok), slovného spojenia (VN: Okruzny kandl), kompozita (VN:
Dolnolucky kandl, TN: Prepadla), eliptické tvary (VN: Ronckova, Nitkovd) atoponyma
v tvare vypovede (Kde Pala zabili) a pod.

M. Majtan (op. cit., s. 15) uvadza nazor V. Blanara, Ze pri onomastickych analyzach
jazykovej stranky vlastnych mien sa vyZzaduje poddvat’ ich celkovl jazykovednu
charakteristiku, ststavny a vSestranny rozbor ich jazykovej vystavby so zdoraznenim
Specifického vyuzitia jazykovych prostriedkov v prislusnej triede vlastnych mien. Celkova
charakteristika podl'a M. Majtana (op. cit.,, s. 20) musi vychadzat' zrozboru lexikalne;j,
slovotvornej, gramatickej (paradigmatickej a syntaktickej), ale aj hlaskovej a pravopisnej
(grafickej) stranky vlastnych mien. Tieto komplexné rozbory médzeme oznacit' terminom
onomastickd gramatika. Pri tejto gramatike vSak nemozeme vychddzat iba zo stucasného
spisovného jazyka, jeho normy, zakonitosti a slovnej zdsoby, lebo spisovny jazyk je iba
jednym z utvarov narodného jazyka. Zaklady, na ktorych sa vybudovala sustava slovenskych
toponym, tvori narodny jazyk v diachronickom priereze. Treba teda prizerat na vyvin
narodného jazyka vo vSeobecnosti ana vyvin jeho slovnej zdsoby zvlast, s osobitnym

zretel'om na jeho geografické Clenenie.
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STYLISTICKA ROVINA

Tak ako hovorime o $tylistike, Ze stoji nad zdkladnymi jazykovymi rovinami, vyuZziva
ich jazykovy inventar, tak aj o tedrii vlastného mena mozeme povedat, Ze s jej inventarom
prostriedkov mdzeme pracovat’ vo vSetkych jazykovednych disciplinach. Onomastika vyuziva
poznatky zo Stylistiky, ale vzt'ah mdze byt aj reciprony. Zozbierany onomasticky material
modzeme klasifikovat’ podla Stylistického priznaku a zaclenit’ ho do istej Stylistickej skupiny
(neutralna (bezpriznakovd) — emocionalno-expresivna (priznakovd) lexika, hovorové, knizné
slova a pod.). J. Hladky (2001, s. 13 — 20) analyzuje toponyma na osi Standardizovanost —
nestandardizovanost’.*? Pri jednotlivych nazvoch mézeme klasifikovat, & ide o spisovny,
dialektom poznaceny nazov (v rdmci ur¢it¢ho izemia podla nareCovej distribucie) alebo o
socialno-nareCovil podobu (tzv. vyssi Uzus, Standardnd, substandardnd lexika). V ramci
onomastiky funguje aj samostatny odbor tzv. Stylistickej onomastiky, ktora sa zaobera

Stylistickou strankou vlastnych mien.

ETYMOLOGIA

Etymoldgia je jazykovedny odbor, ktory skima povod, vyvin slovnej zasoby, prvotna
Struktaru a povodny vyznam slov alebo ich historicku i si¢asnt apelativnu i propridlnu slovnt
zasobu. Sucasnd etymologia sleduje pravidelné hlaskové zakonitosti aj nepravidelné zmeny
vo vyvine avsucasnom fungovani jazyka, rieSi otazky povodnosti, autochtéonnosti,
a preberania slovnej zasoby (Mistrik, 2002, s. 52).

Umoznuje nam hladat’ anachadzat’ paralely s vyvinom slovnej zasoby, resp.
diferenciaciou vyznamov slov v porovnani sinymi jazykmi aurcit povod slova. Pri
toponomastickych vyskumoch sa opierame aj o etymologickil analyzu urcitého nazvu. Na
druhej strane sa mdzu ziaci zdokonalovat’ aj v praci s etymologickymi slovnikmi. N4jdenie
spravnej etymoldgie urcitého nazvu vSak predpoklada dobré ovladanie morfematickej analyzy
slova, aby ziaci vedeli sprdvne vyclenit efymon (zdkladni jednotku etymologie),

morfematickl analdgiu korefiovej morfémy, a hl'adat’ jej analdgie v etymologickom slovniku.

2V ramci niektorych nestandardizovanych toponym hovori J. Hladky o priznaku expresivnosti, ktory moze
suvisiet’ napriklad s motivaciou ndzvu, s réznymi asociaciami, ale aj s jazykovou vystavbou ndzvu (oslavné
nazvy, toponyma vzniknuté z prezyvok a pod.). Takito skupinu toponym stavia na hranicu onomastiky a
Stylistiky. V rdmci expresivnych toponym vyclenil — slangové podoby (ON: Leopoldov > Lepis, Leos
(deformécia nazvu: reorganizacia hlasok a skracovanie); z lat. terminu praesidium (oznacenie leopoldovske;j
pevnosti) vznika abreviaciou a deformovanim slangovy nazov mesta Leopoldov ako Prajzle); Pudové podoby
(ON: Leopoldov > Opold, Leopold); posme$né a humorné podoby (ON: Sulekovo > Amindrovce);
archaizované podoby (ON: Hlohovec > Frastik < z nem. Freistadt ,,slobodné mesto®); obrazné podoby (vznika
perifraza; ON: Hlohovec > Mesto ruzi); cudzojazyéné podoby (ON: Trnava, lat. Tirnavia) a toponymd vo
frazeologizmoch (dostat' sa do Pezinka ,,dostat’ sa do tamojSej psychiatrickej lie¢ebne, zblaznit’ sa*).
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Etymologické slovniky nds informuju o lexikografickom spracovani vysledkov genetického
vyskumu slovnej zasoby. St spracované hniezdovanim a uvadza sa v nich, z ktorého slovného
zakladu sa to-ktoré slovo vyvinulo, ako preniklo do nasej apelativnej lexiky, aké ma
vyznamy.

Geneticko-etymologicky toponomasticky a antroponomasticky vyskum umoznuje
spoznavat najstarSiu slovnu zdsobu jazyka (dolozenu aj nedoloZenu) zo zachovanych
historickych textov a poméha osvetlovat’ aj genézu najstarSich $tadii jazyka a jeho etnického
nositela.  Délezitou metodickou poziadavkou je  konfronticia  toponymickych
a antroponymickych zapisov s vysledkami prajazykovych rezidui v néreciach a porovnavanie
s analogickymi javmi v povodom pribuznych jazykoch. Pri nedostatku priamych historickych
dokumentov a sprav ddlezitym prameniom na zistovanie povodnych sidlisk starych narodov,
ich koloniza¢nych pohybov, ako aj ich materidlnej a duchovnej kultury st vlastné mena,
v ktorych sa petrifikovali inak zaniknuté lexikalne prvky (hrb, chrib ,,kopec ).

Etymologicky slovnik slovenského jazyka doteraz vypracovany nebol (¢aka sa na jeho
dopracovanie avydanie), ale do istej miery ho nahrddza Etymologicky slovnik jazyka
ceského a slovenského od V. Macheka, prip. Etimologiceskij slovar slavjanskich jazykov (ed.

O. N. Trubacov).

DIALEKTOLOGIA

Dialektolégia je jazykovedna disciplina, ktorej predmetom skiimania je nespisovna
(nekodifikovana) forma narodného jazyka — narecia. ,,Narecia skuma ako systéemovu jazykovii
realitu, ktorad sa diferencovane vyvijala v regionalnej, resp. aredlovej ohranicenosti a v nej sa
dodnes pouziva. Dialektologia patri medzi zakladné jazykovedné discipliny, pretoze bez nej by
vyskum narodného jazyka nebol uplny “ (Kraj¢ovic, 1986, s. 186).

Dialektologicky vyskum je na jednej strane izko spity s onomastickym vyskumom,
tvori pevnu sucast’ zakladnej kostry onomastickych heuristickych vyskumov. Na druhej strane
predstavuje konjunktivhu c¢ast medzi onomastikou a,motivacnym regionalizmom*
(vzbudzovanie zdujmu o svoj region prostrednictvom regionalnych vyskumov). F. Cufin
(1977, s. 9) uvéadza, ze moézeme v ziakoch prehlbovat’ vzt'ah k regionu cez dva najvyraznejSie
regiondlne javy — cez regionalne nareCie a cez onomastiku (oblast miestnych a osobnych
mien).

Vstup do Skoly je pre deti prvym konfrontaénym jazykovym stretom medzi dovtedy
pouzivanym nareCovym vyjadrovanim, ktoré si so sebou prinasaji z rodinného prostredia

(komunikuju tak s detmi najmi ich stari rodicia), a spisovnou formou nasho jazyka. Vo
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vysSich ro¢nikoch, prip. az na strednych Skolach postupne ndreCové vyjadrovanie ustupuje
spisovnému vyjadrovaniu.

Nérecovy vyskum je jednou z ciest, ktorou moéZzeme motivovat’ ziakov k zdujmu o svoj
region. Takmer kazdy ziak je so svojim nare¢im v ¢astom kontakte, preto moze byt preitho
takyto vyskum o nie¢o jednoduchsi. Sme presvedceni, ze prave ziskavanie Coraz vicSieho
poctu zaujimavych informécii o svojom regione mdze v Ziakoch prebudzat’ tuzbu a potrebu
ziskavania d’alSich informacii o regione a v neposlednom rade sa v nich formuje aj hlboky
vzt'ah k tomuto prostrediu.

Pedagdg by mal ziakom poskytniit’ informécie o metodike narecovych vyskumov —
akymi metodami sa da narecovy vyskum realizovat (postup priameho kontaktu, postup
skrytého (utajené¢ho) kontaktu, postup sprostredkovaného kontaktu — dotaznikova metdda
a pod.), oboznamit’ ich s odbornymi terminmi, ktoré je potrebné pri nareCcovom vyskume
ovladat’ (napr. izoglosa, izoglosna zdéna, makroareal, mikroareal atd’.) a naostatok ich

prakticky oboznamit’ s nareCovymi mapami a atlasmi.

HISTORICKA JAZYKOVEDA (GRAMATIKA)

Pri onomastickych vyskumoch sa nemdzeme zaobist’ bez dobrych a spolahlivych
poznatkov o forméch naSho jazyka v rdéznych historickych obdobiach. V podstate ide
o aplikaciu diachronnej a synchronnej jazykovej analyzy na materidl zozbierany heuristickym
onomastickym vyskumom. Pri excerpovani toponym a antroponym z historickych pramenov
je potrebné brat’ do tivahy aj jazykové Specifikd a Groven jazyka v tom ¢i onom historickom
obdobi (napr. starSia, mladSia predspisovna slovencina, bernoldkov¢ina, Sturov¢ina a pod.).
Tedria vlastného mena je teda Uzko spita aj s historiou jazyka. Na jednej strane sa

o historicku gramatiku opiera, na druhej strane jej poskytuje prakticky material na vyskum.

ORTOGRAFIA

Vlastné meno ako také nemdzeme povazovat len za nieco, ¢o z hl'adiska spisovnej
normy musime zapisovat’ velkymi pismenami (identifikdcia jedinecného objektu), hoci tato
stranka vlastnych mien je tiez dolezita (porov. Beldkova, M.: Sémanticka stranka propria
verzus pravopisnda norma z didaktického aspektu, 2006, s. 1). Na praktickych prikladoch
z toponomastiky sa mozu Ziaci zdokonalovat’ aj v spradvnom pisani ndzvov. Nejde ndm vSak
o to, aby sa pisanie velkych pismen ucili memorovanim jednotlivych modelovych zlozenych

nazvov a potom podla nich zapisovali aj schematicky a pravopisne analogické nazvy, ale
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nasim cielom musi byt’ predovSetkym naucit’ ziakov, aby si dokazali sami uvedomit’, kedy ide
o proprium a kedy o apelativne pomenovanie.

Ucitel'ovym cielom v rdmci pravopisnych cviceni nemodze byt ,,nachytat* ziaka na
dajakej pravopisnej vynimke, ale treba v filom upeviiovat’ pravidla zasad pisania velkych
pismen na zaklade pochopenia kontextu (no obc¢as prave kontext znejasiiuje situdciu, napr.
slovné spojenie: nad ciernymi skalami... a nad Ciernymi skalami...). Pri koncipovani
pravopisnych cvieni sa vzdy musime snaZzit' vyberat také nazvy, ktoré su pravopisne
a komunikaéne jednozna¢né, aby nemohlo dochadzat’ k nedorozumeniam.

Napriklad veta: Kravy sme boli past na lukach.

Vtejto vete ma prislovkové urCenie na [lukach apelativny charakter. OdlisSnt
ortografickii normu mé pisanie ndzvu v inom kontexte: Kravy sme boli past Na likach.
Prislovkové urcenie miesta ma proprialny charakter, niekoho informujeme o nazve pasienku,
kde sme boli past’ kravy. V zasade by sme sa mali vyhybat aj takym vlastnym menam, ktoré
nie su vSeobecne zname, a ziaci nemézu vediet, €i dany nazov existuje, alebo nie.

Napr. Navstivili sme dajaky taliansky vrch.

Vyznam vety spoc¢iva v tom, ze ide o vrch v Taliansku, nejde vSak o nazov vrchu.
Pravopis antroponym a toponym je kodifikovany — ma ustadlent normu a platia preit zasady
uvedené v Pravidlach slovenského pravopisu. Ortografiu vSak onomastika vyuZziva aj pri
onymickej rekonStrukcii nazvov podla zasad slovenského pravopisu (najmd pisanych
inojazy¢nou grafikou, prip. napisanych v starej slovencine). Ide najmé o ndzvy toponym, ale
aj antroponym. V poslednej reedicii Pravidiel slovenského pravopisu (z r. 2000) je norme
spravneho pisania historickych osobnych mien najmé z uhorského obdobia slovenskych dejin

vyc€lenend osobitna kapitola (PSP, 2000 s. 42).

Onomastika ako pomocna didakticka disciplina nejazykovednych predmetov

V predchéadzajucich kapitolach sme nacrtli mozné vyuzitie prace s vlastnym menom
v ramci jazykovednych disciplin a spolo¢ny prienik sfér odbornych intencii tedrie vlastného
mena s ostatnymi jazykovednymi odbormi. Ako sme uz uvadzali, Siroky zaber posobnosti
onomastiky a pomerne vel’ky priestor pre moznosti jej aplikacie aj v nejazykovednych
odboroch stavia onomastiku do pozicie syntetizujucej pansofickej discipliny.

Najuzsie kontakty mé onomastika najmé s historiou, etnografiou a etnogeografiou,
geografiou, ale opiera sa aj o poznatky z inych vednych odborov — archeoldgie, sociologie,

biologie, geochémie, geofyziky, literarnej vedy, filozofie, antropoldgie, ale aj cudzich
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jazykov. Ako uvadzajt M. Majtan s M. Blichom (1986, s. 7), V. Smilauer definoval
onomastiku ako ,spolocenskovednu disciplinu na hraniciach jazykovedy, historie
a geografie*. Tieto predmety knej maji najblizSie a v podstate sucastou kazdej
toponomastickej prace (obzvlast hydronomastickej) je aj cCast’ historickd, geograficka
a v neposlednom rade aj jazykovedna Cast’ ako pevné stavebné jednotky hesla kazdého nazvu.

Poznatky z historie su nenahraditelnou castou onomastickych vyskumov. Kazda
oblast’, v ktorej realizujeme onomasticky vyskum, je treba dobre poznat. Pre toponomasticky
vyskum je dolezité poznat historické suvislosti a udalosti, ktoré by pomohli objasiiovat’
motivaciu toponym. Histériu mdézeme povazovat za komplexnu vedu, ktora implicitne
zastreSuje viacero vied, pretoze kazda jedna veda ma svoju historiu.

Onomasticky vyskum realizujeme tak zo synchronneho, ako aj z diachrénneho
hl'adiska. Diachronnemu vSak predsa len venujeme vacsi priestor, ked’ze vicSina nazvov sa
utvorila v minulosti. Zo synchrénneho hl'adiska mézeme pozorovat’ utvaranie novych nazvov,
kontinuitny vyvin a prispdsobovanie nazvov spisovnému Uzu a naostatok aj progndzy vyvoja
vlastnych mien.

Historia je teda vedou nosnou, pretoze vramci nej moézeme skimat’ aj historicka
geografiu, jazykovedu (gramatiku), etnografiu a etnogeografiu, archeoldgiu, ale aj biologiu
(pozri napr. jednu z motivacii oronyma Zobor < z apel. zubor; v minulosti zili na spominanom
mieste zubry v hojnom pocte), geochémiu a geofyziku (chemické a fyzikdlne vlastnosti
objektov, ktoré motivovali vznik nazvu). Ked’ze je oblast’ historie (a siou suvisiacich
vednych disciplin: etnografie, geografie, archeoldgie) skutocne vel'mi Sirokd, treba jej
venovat’ rozsiahly priestor vo vsetkych regionalnych vyskumoch.

Ako sme uz spominali, do historie moézeme zaradit' vSetky informacie, ktoré
zachytavaji udalosti od najstarSich Cias aZ po sucasnost. NajstarSie obdobie sa snazi ¢o
najviac osvetlovat’ archeoldgia ako veda zaoberajuca sa minulym obdobim, z ktorého sa
nezachovali pisomné pamiatky asvoje poznatky nadobtda predovsetkym z vykopavok.
Archeologia poskytuje onomastike informécie o najstarSom osidleni skimaného uzemia,
takze uzko suvisi aj s etnografiou a etnogeografiou. Tieto sa vSak uz modzu opierat’ aj
o zachované pisomnosti a poskytuju onomastike informacie tykajuce sa dejin, kultary
a sposobu zivota urc¢itého naroda, ako aj migraénych pohybov obyvatel'stva na ur¢itom tizemi
(imigra¢né, emigracné pohyby, kolonizacie a pod.). V rdmci nich eSte mozno vyzdvihnut
etnolingvistiku ako vedu zaoberajucu sa vzidjomnym vztahom jazyka a kultary v urcitej

socialnej skupine. Socioldgia poskytuje onomastike doplitujice informacie o spolo¢nosti a jej
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socidlnom zloZeni. V ramci onomastiky sa utvorila aj Specifickd vyskumna oblast’ tzv.
socialna onomastika.

Geografia poskytuje onomastike dolezité¢ informdcie nielen o toponymickom objekte
v ramci stavby hesla, ale aj historicko-geografické charakteristiky skimaného tizemia, resp.
konkrétnych geografickych objektov, celkov a pod.

Spétost’ onomastiky s etnografiou, etnogeografiou a geografiou potvrdzuju aj
samostatné onymické skupiny vlastnych mien (napr. geonymum — VM (vlastné meno) objektu
na Zemi; chrématonymum (pragmatonymum) — VM predmetu materidlnej kultary, napr.
unikatneho  vyrobku; oromymum — VM prvku reliéfu zemského povrchu,
fyzickogeografického objektu; choronymum — VM tizemia, oblasti; ojkonymum — osadny aj
miestny nazov; urbanonymum — VM vnutromestského objektu: Stvrte, sidla, ulice, ndmestia;
hydronymum — VM vodného objektu: toku, plochy, pramena; speleonymum — VM prirodného
podzemného utvaru: jaskyne, priepasti; prirodné choronyma — VM prirodno-uzemnej oblasti;
administrativne choronymum — VM administrativno-izemnej jednotky; antroponymum — VM
jednej osoby: rodné priezvisko, primeno; katojkonymum — VM obyvatela sidelného objektu,
oblasti; etnonymum — VM etnickej skupiny, naroda a pod.).

Antropologia ako veda o ¢loveku, jeho pdvode, vyvine a zakonitostiach vyvinu moze
poskytnut’ onomastike informécie najma pokial’ ide o fyziologickt stranku urcitych skupin
obyvatelov, pripadne o zvyky, povahové Crty, spdsob zivota a iné ddlezité charakteristiky,
ktoré mozu byt pri etymologickej rekonstrukcii antroponym a etnonym vel'mi osozné (porov.

napr. motivacie etnonym Nemec < z adj. nemy, Slovak (Sclavus) < z adj. nemy a pod.).

Regionalizmus a onomastika

Jednou z moznosti, ako motivovat’ ziakov je aj zdoraznenie regiondlneho aspektu
onomastickych vyskumov. Regiéon mdze vystupovat’ ako silny motivacny zdroj a medzi nim
a onomastikou sa mdze utvarat’ pozitivny recipro¢ny vzt'ah. Regionalny vyskum moze utvarat
v ziakoch pozitivny vztah k onomastike alebo naopak, onomastickym vyskumom moézeme
prehlbovat’ a zintenziviiovat’ pozitivny vzt'ah ziaka k svojmu regionu.

Pod pojmom regionalizmus (od lat. regio ,kraj, krajina® chape F. Cuiin (1977, s. 5)
., Studium charakteristickych znakov a osobitosti jedného kraja, jednej oblasti a taktiez usilie
ich zachovat, pripadne aj pestovat, rozvijat' a vyuzivat ich cielavedomu prdacu na rozvoj
oblasti v ramci vyssSieho, nadradeného celku. Slovom regionalizmus sa casto oznacuje aj

Jjednotlivy regionalny jav .
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Z uvedenej charakteristiky vyplyva, ze kraj (oblast’, region) je vzdy sucast'ou dajakého
nadradené¢ho celku zemepisného, narodného, Statneho atd’., a preto md okrem svojich
$pecifickych znakov aj zakladné znaky spolocné stymto nadradenym celkom. Stidium
a poznavanie regiéonu musi byt tesne spité so stidiom a poznavanim narodného celku, pritom
poznavanie regionu prispieva k poznévaniu celého narodného celku a miesta regionu v iom.
Z tohto vyplyva, Ze regionalne §tidium nemdzeme realizovat’ bez vztahu k ndrodu ako celku
a naopak. Ak by sme sa zaujimali iba o region, mohlo by to viest’ k precenovaniu ¢iastkovych
alebo nepodstatnych znakov vo vztahu k narodnému celku, pripadne az k deformacnej
predstave o obraze krajového €i narodného Zzivota. Z priliSného zamerania sa na region sa
moze utvorit prehnané miestne vlastenectvo — lokdlpatriotizmus. Mali by sme mat teda
zaujem o obidve Casti v harmonickej vyvaZzenosti a postupovat’ induktivnym spdsobom (od
Casti k celku).

V ostatnom ¢ase vnimame Coraz vacsi zaujem o vlastny region. Stava sa motivatnym
impulzom, ktory prebudza najmid v Studentoch zaujem o historicky, archeologicky,
geograficky, kultirny, literdrny vyskum v okoli svojho rodiska. Vzrastd aj pocet odbornych
publikécii, v ktorych odbornici venujui Siroky priestor moznostiam uplatnenia regionalnych
prvkov vo vyudovani vietkych vychovno-vzdelavacich predmetov.*

Vzrastajlci zaujem o region vsak nie je badatel'ny len v oblasti Skolstva, v poslednych
rokoch nasli mnohé obce financné zdroje na spractivanie a vydavanie obecnych monografii.
Coraz vicsi lokalpatriotizmus sa prejavil aj v hromadnom zaregistrivani obecnych symbolov
do Heraldického registra SR a naslednom umiestiiovani informaénych tabul’ so symbolom
obce (s nalezitym privitanim, resp. podakovanim za navstevu obce), ktoré vymedzuju jej
hranice.

O regidne ako o zdroji motivacie pisali uz viaceri autori. Ako tvrdi J. Hladky (2000, s.
202): ,,Kazdy region vsebe skryva poznané ineobjavené, kaZdopadne vsak tazko
vyCerpatelné inSpiracné zdroje a pristupy”. Autor Studie vnima region ako motivant
k prehlbovaniu vztahu ziaka k literatire, nachddza mozné rieSenia vyucby literatiry vo
vyuzivani regionalnych prvkov. Navrhuje, aby sa do literarnej chronologie aspon zmienkovito
zaradili najvyznamnejSie osobnosti regionalnej literarnej tvorby. S jeho navrhom sa neda
nesuhlasit’, treba vSak presadzovat’ to, aby mala Skola vdcSie kompetencie na modifikaciu

a dopliianie u¢ebnych osnov. Ked’ze je kazdy region $pecificky, vynika alebo sa vyznaduje

# Napr. Zahorie ako $pecificky a originalny zdpadoslovensky regién v spractivani regiondlnej tematiky neustale
napreduje. V poslednom obdobi vysli o nasom regione viaceré hodnotné prace, napr. Fordinalova, E.: Literarna
mozaika Senice, Moravéik, S.: Zlatd kniha Zihoria; ostatnou pracou o nasom regione (vysla v roku 2006) je
praca I. Knotka: Zdhorie. Kraj medzi Karpatami a Moravou.
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nie¢im inym, pedagdgovia by mali mat’ moznost’ tieto originality zdoraziovat’ ziakom aj
v ramci jednotlivych vyucovacich predmetov. Mali by mat moznost’ modifikovat’ ucebné
osnovy, do ktorych by zapracuvali aj regionalne prvky, nie vSak len na hodinéach literatiry,
ako sa to vSeobecne chape, ale na hodinach takého vyucovacieho predmetu, ktory svojim
tematickym okruhom zasahuje do oblasti, ktorou sa urcity region vyznacuje. Nemal by byt
teda problém integrovat’ regionalne prvky aj do prirodovednych predmetov, ak sa
zvlastnostami spadajucimi do tejto oblasti urity regiéon vyznacuje (napr. fyzikdlne
charakteristiky: zvySené magnetické pdsobenie; ojedinely vyskyt roznych rastlin
a zivocichov, vzacny vyskyt lozisk nerastnych surovin a pod.).

J. Hladky (op. cit.) okrem iného zdorazituje aj motivujuci vyznam onomastiky pri
utvarani vztahu k regionu.

Onomastiku moéZeme povazovat za disciplinu, v ktorej mézeme najviac uplatiovat’
regiondlny princip vo vyucovani. Ako uvadza F. Cufin (1977, s. 33), snahy o vyuZivanie
onomastiky ako jednej z moznosti na rozvijanie vztahu ziakov k svojmu regionu naznacoval
uz vroku 1966 detsky casopis Ohnicek, ktory uverejiioval vyklady vlastnych mien
v niektorych regiénoch.

Kazdy region ponuka Siroky priestor pre pracu so skupinou regionalnych vlastnych
mien. Treba prebudzat v ziakoch zvedavost a motivovat' ich tak k interpretacii tychto
vlastnych mien. Prica s vlastnymi menami nemusi spocivat’ len v strohom objasneni
motivacie ur¢itého nazvu, ale ako sme naznacili uz v predchadzajtcich kapitolach, za kazdym
vlastnym menom vzdy stoji urCity pribeh, ndzvy a mend dokonca implicitne obsahuju aj
Sirokospektralne suvislosti s inymi oblastami (historické udalosti, osidl'ovanie, etnografia,
archeologia). VSetky tieto smery sa zbiehaji v onomastike a pevne sa viazu k ur¢itému
regionu. Poznanie svojho regionu méa nesmierny vyznam, niekedy moze dokonca presiahnut’
aj oblast’ vedeckych teorii. Ak napr. jazykovedec piSe o regionalnych nare€iach, hoci moze
region z odbornej literatiry dostatone poznat’, absentuje tu priamy kontakt a zrastenost
s tymto regidonom, takze nemusi vystihnut’ a opisat’ vSetky osobitosti tohto narecia. Naopak,
obyvatel’ tohto regionu nemusi mat’ az také jazykovedné vedomosti, no vcelku dobre dokaze
vysvetlit' ur€ité nare¢ové javy, hoci len neodbornym l'udovym vykladom, ktory vSak mdze
mat’ niekedy pre vedecké badanie nezanedbate'ny vyznam. Potvrdzuje ndm to aj samotny
nareCovy vyskum toponym v uritom regione. Daktoré toponyméd maju niekedy vela
variantnych nazvov. To, ktoré sa ziska nareCovym vyskumom, sa méze formou vyrazne
odlisovat’ od tvaru Standardizovaného toponyma v kartografickych pramenoch. Nie je ni¢

neobvyklé, ked’ obyvatelia zijuci v urCitom regioéne Standardizovany ndzov vobec nepoznaju,
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niekedy dokonca pri urCitom ndzve tvrdia, Ze o fom nikdy nepoculi. V ich mikrosociete
preziva a je pevne ukotveny zivy ndzov, ktory sa vyznacuje vel'kou komunikacnou silou. M.
Majtan (1996, s. 12) hovori o tzv. akénom radiu toponyma.

J. Hladky (2002, s. 18) spravne tvrdi, Ze pouzivanie starSicho, povedzme aj zivého
nazvu v komunikacii ,podporuje aj orientacna, identifikacna, hospodarska dolezitost
takéhoto objektu, a tym aj pomerne vysoka frekvencia mena objektu v jazykovokomunikacnych
aktoch.*

Lepsie si to mdzeme vysvetlit na konkrétnom priklade napr. variantnych nazvov
Hodonsky potok — Lukavec v obci Jablonica. Nazov Lukavec je sice len neStandardizovany
variant Standardizovaného nazvu Hodonsky potok, ale v obci Jablonica, cez ktort potok tecie,
ma silnejSiu komunikacnu platnost’ variant Lukavec a v komunikacii obyvatelov obce sa
nazov Hodonsky potok vobec nepouziva, ba niektori miestni obyvatelia ani nevedia, ze sa tak
potok nazyva. S takymito pripadmi sa vSak pocas toponomastického vyskumu mozno stretntt’

pomerne Casto.

Opora regionalnej vychovy v didaktickych zasadach

Oporu pre vyuzivanie onomastiky ako vyznamného motivantu k zdujmu o svoj region
nachddzame aj v zdkladnych didaktickych zasadach.

Vyznamny myslitel' a pedagoég 17. storocia Jan Amos Komensky vo svojom diele
Velka didaktika (Didactica Magna) zdoraznuje viac ako 50 vyucovacich zasad, ktorych pocet
v diele Analyticka didaktika zvysil az na 187.

Jeho zasady moZeme chapat’ ako urcité sposoby, odportcania, ako treba postupovat’
vo vyucovacom procese. Medzi jeho najzndmejSie zasady patria najmi — od jednoduchého
k zlozitéemu, od blizkeho vzdialenému, od konkrétneho k abstraktnému; vsetky moézeme do
istej miery vyuzit' pri prebudzani zdujmu ziaka o svoj region. Mnohé z jeho zasad zanikli
alebo sa postupne v€lenili do jednej zasady. E. Petldk (1997, s. 92) uvadza, Ze tieto jeho
zésady chapeme dnes ako ist¢ metodické postupy v ramci vyucovacej zdsady primeranosti
azasady systematickosti. Sme vSak presvedCeni, ze J. A. Komensky niektorymi svojimi
zasadami utvoril podlozie aj pre d’alSiu zasadu, ktora je sucastou zakladného systému zasad
prijimaného v sucasnosti — zdsadu nazornosti. Potrebu nazornosti uvadza J. A. Komensky ako
Zasadu Il — Latka pred formou (1991, s. 100). Apeluje fiou na potrebu zabezpecovania
nastrojov kazdého druhu (knihy, modely, obrazy atd’.) pre ziakov ako povinnost’ $koly, aby sa

mohli pri vyuCovani plne vyuzivat. Do istej miery mdzeme aj tuto zasadu vyuzivat
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v onomastike ako jednej z vied, ktorda mdze vzbudzovat zaujem ziaka o svoj region, pretoze
su onomastické vyskumy regionalne a autopsijné, resp. badatel’ si na svoj onomasticky
vyskum vybera prostredie, ktoré je mu doverne zname a ku ktorému ma aj velmi blizky
vztah. Ked'ze zije mlady vyskumnik priamo v regione, v ktorom realizuje svoj vyskum,
sktimané javy mu nie st také vzdialené, naopak su preitho nazorné, pretoze s nimi dochadza
do priameho kontaktu, ¢o je pre kvalitu jeho prace neocenitelné.

Ak sa zameriame na dalSie Komenského zasady, vSetky ndm modzu posluzit
a v podstate nas nabadaju na vyuzivanie regionalnych prvkov vo vyucovani. Doélezitd je
najmd zdsada ,,0od blizkeho k vzdialenému®, ktort mozeme pri regionalnej onomastike
vyuzivat v plnej miere, pretoze sa ziakom lepSie osvojuje a 'ahSie si zapamétaji nieco, Co je
im blizke, s ¢im dochadzaju do kazdodenného kontaktu, ako to, ¢o je im vzdialené. S tym do
istej miery suvisi aj d’al§ia zdsada ,,0od konkrétneho k abstraktnému®, pretoze, ¢o je blizke,
nazorné, je aj vistom ponati konkrétne, o vzdialenych anezndmych (cudzich) veciach
moézeme hovorit’ len abstraktne, prip. pomocou inych pomocok, ktoré vSak nenahradia
konkrétny predmet (napr. mapy, atlasy, modely apod.). Zasadu ,od jednoduchého
k zlozitému* v podstate uplatitujeme pocas celého nami navrhnutého prepojenia onomastiky
s inymi jazykovednymi ¢i nejazykovednymi vyu€ovacimi predmetmi. Naro¢nost’ jednotlivych
uloh prisposobujeme veku arocniku, prip. stupiiu zékladnej Skoly ¢i strednej Skoly.
Samozrejme, treba brat’ do uvahy aj §tadid vyvinu rozumovych schopnosti Ziakov a podla
toho prisposobovat’ naroénost pojmov a samotnej problematiky. Skola ako celondrodna
institucia nie je aani nemoze byt komplexne prispdsobovana jednotlivym regiondlnym
oblastiam. Regiondlne prvky, regionalne poznatky, kultira a pod. nemézu byt hlavnou
napliiou Skolského vzdeldvania a vychovy, s do istej miery vzdy na okraji Skolského
kurikula. Do celostatnych Skolskych ucebnic a ufebnych planov mézu preniknut’ len tie
regionalne prvky, ktoré dajako ovplyvnili celonarodnt kultiru, celondrodné dejiny a pod. To
vSak neznamend, Ze v dennej Skolskej praxi sa regiondlne prvky nemdzu objavovat. Prave
naopak, regionélne prvky mdézeme a mame integrovat’ do vychovno-vzdeldvacieho procesu vo
vyucovani vSetkych predmetov. MéZeme nimi v ziakoch utvarat dobry vychodiskovy,
dokumentaény a motivacny korpus pre d’alSie vzdeldvanie a formovanie pozitivneho vztahu
k svojmu regionu. Regionalne prvky su teda navySe aj prostriedkom vychovnym, pretoze
pociatky regiondlnej vychovy spadaji do rodiny (rodi€ovskd, najméd vSak starorodiCovska
vychova).

Niektori badatelia uvadzaju dva extrémy regionalizmu — apaticky vztah k regionu

alebo na druhej strane prehnany lokalpatriotizmus, ktory moéze prerast do nezdujmu o iné
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Casti kraja, Statu a upriamenie sa iba na svoj region. Nazdavame sa, ze aj lokalpatriotistickému
extrému sa da vyhnut, ak budeme postupovat’ v zmysle Komenského zdsady primeranosti —
nie prehnanému, ale primeranému vyuzivaniu regionalnych prvkov vo vyucovani.

V ramci aktivizacie Ziakov na utvaranie vztahu k svojmu regiéonu je mozné poukazat’
na skutocnost’, ze aj vyznamné osobnosti pochadzajuce z urCitého regionu, napr. vedci a
badatelia v r6znych oblastiach, realizovali svoje prvé vedecké vyskumy pradve v naSom
regione (napr. v zédhorskom regidone v oblasti jazykovedy: ndreC. vyskum — A. Ryzkova, K.
Palkovi¢; oblast’ literatury: E. Fordinalova; oblast’ archeoldgie: S. Jan$ak; oblast’ historie: V.
Jamarik a d’al$i) a niektori sa aj po docasnom odchode zo svojho regionu vzdy radi vracali
naspat’, pretoze im uz v mladom veku ich region prirastol k srdcu.

Regionélne prvky maju sluzit’ v skole len ako motivacny, ilustraény material, ktory je
len pomocnym prostriedkom na splnenie hlavnych cielov skoly. Vyuzivanie tohto materialu
je podmienené ucitelovym zaujmom o regiondlne javy, jeho regionalnymi poznatkami.
Nemozeme od kazdého ucitel’a ziadat,, aby bol horlivym regionalnym badatel'om, ale moézeme
od neho chciet’, aby mal pre tieto javy aspoil porozumenie.

Pokial’ ide o onomastické regionalne vyskumy, v tejto oblasti badat’ vyrazny progres.
Najvicsie aktivity v tomto smere mozno vidiet najmi na vysokych Skolach, kde sa Studenti
slovenského jazyka uz davnejSie zapajaju do vyskumu nareci alebo uspeSne participuji na
zbierani onomastického materidlu (chotarnych nazvov, priezvisk, zivych mien a pod.). Pri
onomastickom regiondlnom vyskume sa zdokonal'uju okrem jazykovednej oblasti aj v oblasti
archivneho ¢i terénneho vyskumu (realizujii ho najma v rodnych obciach alebo v ich okoli,
teda v oblastiach, ku ktorym maja aj isty citovy vztah), uvedomuju si vyznam presné¢ho
zapisovania informécii a doleZitosti cielavedomého kontaktu s informatorom. Tymto sa vSak
ich praca nekonci, d’alej sa venuju triedeniu zozbieraného materialu, neskor realizuju svoje
pokusy o zovSeobecniovanie a odhalovanie zakonitosti systému vzniku a vyvinu vlastnych
mien.

Ked’Ze onomastika nie je zaradena do ucebnych planov ako samostatna disciplina, pri
ziskavani a zapdjani ziakov do onomastického vyskumu priamo vramci vyucovacieho
procesu vznikaju problémy. Vyucuje sa vSak v ramci vyberovych prednasok a seminarov, ¢o
mozno povazovat ked’ nie za Uplny, asponl za parcidlny uspech. Samozrejme, vela zalezi na
uciteloch, na ich poznatkoch a vztahu k onomastike, ¢o je tieZ pre nadchynanie ziakov pre
tuto pracu vel'mi dolezité.

Onomastické prace maju do istej miery charakter materialovych prac, ale uz samotny

heuristicky vyskum priamo v terénne a v archivoch, jeho systematizacia, triedenie a
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lingvisticka analyza im dévaju znacku kreativnych prac. Ako uvadza M. Majtan (1986, s. 68):
,, Onomasticky vyskum ma svoje Specifikad, je narocny v prvej faze na pripravu, na cas, pri
analyze vyzaduje znalost vsetkych jazykovych rovin, poskytuje vSak viacej moznosti tvorivého
pristupu Studentov a jeho vysledky poskytuju vicsie moznosti aj ich dalsieho vyuZitia v praxi
i v dalsom vyskume v sirsich suvislostiach*.

V poslednom obdobi mézeme vidiet' Coraz viacSie mnozstvo pokusov o presadenie
poskytnutia vicSieho priestoru onomastike vo vychovno-vzdelavacom procese v zdkladnych
a strednych Skolach; piSu sa pradce zamerané najmi na moznosti vyuzitia prace s vlastnymi
menami v didaktickych predmetoch (napr. vedeckovyskumnd c¢innost M. Beldkovej, V.
Leitmanovej a d’alSich).

Tematikou prispevku sme sa snazili pokracovat’” v stcasnych onomasticko-
didaktickych tendenciach s nadejou, Ze nasa praca do istej miery tieZ pomoze prerazat’ cestu
onomastike do nasich $kol a pomdze jej ziskat’ vacsie uplatnenie vo vychovno-vzdelavacom

procese.
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