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STRAVOVACIE NAVYKY DETI VERZUS STRAVOVACIE
NAVYKY DOSPELYCH

JANA FANCOVICOVA

Katedra biologie, Pedagogicka fakulta TU
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstract: FANCOVICOVA, J.: Childrens” dietary habits versus dietary habits of their parents. Acta Fac.
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 5—7.

The report deals with the dietary habits of the children and their parents. It analyzes and compares
frequency of consummation of selected sort of food, regularity of food intake and its composition against
children and their parents.

Key words: dietary habits, nutrition, food, parents, pupils.

Uvod

Vzhl'adom na to, Ze vacSina navykov vznikd uz v detstve, dieta, ktoré zije v rodine, si stravovacie
navyky a s nimi aj vaésinu vyzivovych chyb prebera od rodi¢ov a surodencov a prinasa si ich do dospelosti.
Spolu s nimi aj dispozicie k niektorym ochoreniam, napriklad obezite (Fizova, 2002; Magula et al., 2001).
Sposob vyzivy v rodine je podmieneny pomerne stabilnymi rodinnymi tradiciami. Zakorenené stravovacie
zvyklosti a vyber potravin sa len tazko menia (Béderova, 2004). Je to dolezité najmé z toho dovodu, ze
postoje a navyky sa vytvaraju a udrzujui ovela lepsie u deti ako u dospelych.

Medzi faktory, ktoré ovplyviuju skladbu stravy a sposob stravovania vrodine patria okrem
subjektivnych postojov aj socio-ekonomicka situdcia rodiny, znizujuca sa kupyschopnost obyvatel'stva
a zdraZovanie potravin. Okrem toho na stravovacie navyky posobia i genetické faktory, osobnost’ rodi¢ov
a ich zaujmy, vychovné metddy rodi¢ov a stirodenci.

Interakcie medzi detmi arodi¢mi st pomerne malo preskimanym javom. Z vyskumov vo Velkej
Britanii je zname, Ze to, ¢o sa o triedenom odpade naucili v Skole ziaci ovplyvnilo aj navyky ich rodi¢ov
(Evans et al., 1996). Vyplyva z toho, Ze medzi navykmi deti a rodi¢ov by sa dali oCakavat’ urcité stvislosti,
avSak zhladiska stravovacich navykov prakticky nie si zname. Preto bolo cielom prieskumu zistit’
stravovacie navyky deti vybranych §kol a navyky rodicov.

Metodika prieskumu

Prieskumu sa zucastnilo 200 ziakov (123 dievc¢at a 77 chlapcov) 5. az 9. ro¢nika vo veku 10 — 15 rokov
(priemerny vek 12 rokov). Prieskum bol realizovany na 3tyroch zékladnych kolach (II. ZS v Senici, ZS
Spartakovska v Trnave, ZS Trakovice, ZS Voderady).

Okrem toho sme oslovili 50 rodin, celkom 100 rodi¢ov, pricom prieskumu sa zucastnilo 93 rodicov,
ktorych priemerny vek bol 38 rokov. V ramci pouzitej dotaznikovej metédy sme pouzili metodu skalovania
a otazky svolnou tvorbou odpovede. Pouzity dotaznik obsahoval 18 otazok zameranych na Castost
konzumacie potravin (raz za den, 2-6krat za tyzden, priblizne raz za tyzden, priblizne raz za mesiac, nikdy)
a 13 otazok s volnou tvorbou odpovede, ktorymi sme sledovali vyzivovy rezim — pravidelnost’ prijmu
stravy, jej Struktiru a tiez konzumaciu vybranych potravin.

Vysledky

Pri tvorbe jedalneho listka je treba dodrzat okrem spravneho zlozenia stravy aj stravovaci rezim.
Najvhodnejsie je rozdelit’ stravu do 5 jedal, ktoré st energeticky a vyzivovo primerané, hodnotné a pestré.
V naSom subore sa viac ako 35% deti a 59% rodiCov stravovalo pravidelne pocas dila. Naopak, az 35 %



ziakov uviedlo, ze sa nikdy pravidelne nestravovalo v presne vymedzenom Case. Pri vybere jedla sa o denny
prijem kalorii zaujimalo len 10 % rodicov a 34 % drzalo niekedy diétu priemerne 45 dni za rok.

Podl'a naSich zisteni viac ako 85% rodi¢ov a 70% ziakov uviedlo, Ze ranajkuje takmer kazdy den.
Ranajky vynechava len 5% opytanych rodi¢ov a az 14% deti. Medzi najcastejSie uvadzané potraviny patrili
mlieéne vyrobky (jogurt, syr, maslo, mlieko), pe¢ivo, midsové vyrobky (salama, Sunka, parky, pastéty), kava
a ¢aj.

Kazdodenné varenie potvrdilo 93% rodi¢ov a 89% ziakov. Obed nikdy nevynechava 8 % rodi¢ov a 45%
ziakov. V kl'ude veceria a veCeru si vychutnava 59% rodicov a 60% ziakov, avSak nikdy sa pokojne
nenaveceria 11% deti a 6% rodiCov. Ako rodina spolu veceria 70% rodin takmer kazdy den. Medzi
najobl'ibenejsie jedla patrili mic¢ne jedla, hydina, hovédzie a bravéové méso a na poslednom mieste ryby.
Najmenej obl'ibenymi jedlami boli zelenina a vnutornosti ako drzky, pl'icka a pecienka.

Z jedal rychleho obcerstvenia rodi¢ia najcastejsie konzumovali bagetu, pizzu a kebab. Priblizne 2-6-krat
za tyzden si tento druh stravovania vybralo 20% deti, ale iba 8% rodicov.

Mlieko je vel'mi dolezitou potravinou, potrebnou pre zdravy vyvin deti, ale tvori aj nevyhnutnt zlozku
potravy pre dospelych. VEasny a dostatoény prijem véapnika z mlieka podporuje tvorbu kostnej hmoty
v detskom veku. Dennti konzuméaciu mlieka a mlieénych vyrobkov potvrdilo 74% deti a 60 % rodi¢ov a 19%
deti a 29% rodicov pije mlieko a konzumuje mlie¢ne vyrobky jedenkrat za tyzden.

Z mlie¢nych vyrobkov rodicia uprednostiiovali mlieko polotu¢né az mlie¢nych produktov jogurty, syry
a tvaroh.

Maiso predstavuje jednu zo zakladnych zloziek vyzivy z dévodu vysokého obsahu nutri¢ne hodnotnych
bielkovin, vitaminov, (predovSetkym skupiny B) a niektorych minerdlnych latok (hor¢ik, vapnik, draslik,
zelezo, zinok), ktoré plnia Specifické funkcie v metabolizme I'udského organizmu. Miso konzumovalo 80%
rodicov a 65% deti takmer kazdy den. V spotrebe médsa dominovala konzumacia hydiny, bravCového
a hovédzieho misa. Relativne nizka bola spotreba ryb nielen u rodicov (44%), ale aj deti (51%), ktori ryby
konzumovali iba raz za mesiac. Ich konzumacia je na Slovensku vel'mi nizka, ¢o sa potvrdilo aj v nasom
prieskume.

Z hladiska konzumacie chleba sme zistili, Ze chlieb patril medzi potraviny, ktoré boli konzumované
kazdy defi. 93% deti a 95% rodi¢ov a 65% opytanych potvrdilo konzumaciu chleba niekolkokrat za defi. Ci
i8lo o tmavy alebo biely chlieb sme nezistovali.

Ovocie a zelenina su vyznamnou zlozkou vyzivy Cloveka. Maji nizky obsah energie, vysoky obsah
vitaminov a mineralnych latok. Odporuca sa konzumovat ich kazdy dei. Medzi obl'ibené ovocie a zeleninu
patrili jablko, banan, mandarinka, raj¢iny a mrkva. Ich konzuméciu niekol’kokrat za deni potvrdilo 53%
ziakov a 37% rodicov a takmer kazdy defi konzumuje ovocie a zeleninu 33% Zziakov a 51% rodicov.

Zistili sme nadmernu konzumaciu sladkosti (71% opytanych rodicov a 65% deti kazdy den) a sladenych
napojov (denne 61% rodicov a 83% ziakov).

Pitny rezim je jednym z doélezitych faktorov ovplyviujicich vyzivu a vyuzitie zivin v organizme
Cloveka. Priemerna konzumacia nealkoholickych napojov bola priblizne 1,5 litra na dospelého Cloveka za
deni. Optimalne by sme mali vypit’ 2-3 litre tekutin za den.

Zaver

Mimoriadne citlivé na kvalitu vyZivy je obdobie $kolského veku a dospievania. Naroky na vyzivu sa
priblizuju vyzive dospelych, ale je potrebné zohladnit’ prudky rast a zmeny v organizme predovsetkym
v obdobi puberty. Rast dietata si vyzaduje zvySeny prisun minerdlnych latok (vapnik, fosfor, zelezo),
ochrana pred infekciami, zvySena aktivita pri uceni, pohyb a tvorba kosti vyzaduje zvysené davky vitaminov
(C,B,D). V tomto obdobi sa vytvaraju zadkladné vyzivové navyky, a preto je potrebné dodrziavat’ nielen
mnozstvo ale aj spravnu skladbu stravy, stravovaci a pitny rezim.

Vysledky poukézali na rozdiely vo frekvencii konzumacie potravin medzi detmi aich rodiémi ana
nedostatoény stravovaci rezim, hlavne u deti. Rozdiely sme tiez zistili v pravidelnej konzumacii ranajok,
pricom az trikrat viac deti v porovnani s rodi¢mi vynechavalo ranajky a rovnako viac konzumovali jedla
z rychleho obcerstvenia. Naopak, ziaci obedovali pravidelnejSie (45% deti) ako rodicia (iba 8% rodi¢ov
pravidelne obeduje). Nielen u rodi¢ov, ale aj u deti sme zistili dostatocni konzumaciu mlieka a mlie¢nych
vyrobkov. Negativne vSak hodnotime nedostatocni konzumaciu ryb a nadmernt konzumaciu sladkosti
a prijem sladenych napojov u deti, ale aj rodi¢ov. Naopak, medzi detmi a rodicmi sme nezistili zretelné
rozdiely v pravidelnej konzumaécii vecere, misa, chleba a sladkosti.

Hoci skoly st vhodnym prostredim pre ucenie sa zdravym stravovacim navykom, vo vsetkych
intervenciach je nevyhnutna spolupraca s rodinou. Rodic¢ia, podobne ako deti, potrebuju ziskavat’ informéacie



o zdravej vyzive, aby mohli poskytovat’ detom adekvatne informacie s cielom upevnit’ stravovacie navyky
svojich deti a poskytovat’ im zdrava stravu.

Efektivny vzdelavaci program zamerany na vyzivu by mohol pomdct’ nielen ziakom, ale aj rodi¢om
vybrat’ si zdravu stravu na zaklade upevnenych pozitivnych stravovacich navykov. Takyto program alebo
intervencia by mala byt zacielena na zvySovanie nielen vedomosti, ale aj na postoje Ziakov aby spravne
pochopili potravu a vybrali si zdravu stravu, a tak predchadzali rizikdm chordb (Lytle, 1995).
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POCITACOVA GRAMOTNOST A ZIACI ZS

VIOLA GAZDIKOVA

Stredisko pre celozivotné vzdelavanie, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 917 00 Trnava

Abstract: GAZDIKOVA, V.: Technology literacy and pupils of primary school. Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 8 - 11.

Article deals with the solution of technology literacy of students on primary schools. It simultaneously
emphasises necessity of students training in the area ICT. Enough skills with ICT will help to retain
permanent knowledge acquired from electronic resources. Also, pupil who manages work with PC has more
possibilities to acquire information needed for living using different e-learning methods to educate.

Key words: e-learning, primary school, technology literacy.

Uvod

V dokumentoch EU [1] je vo vztahu k e-learningu definovana gramotnost’, potrebna pre pracu s novymi
technoldgiami. Ide o gramotnost’, ktora umoznuje ¢loveku efektivne pouzivat’ nové média. Je nazyvana ako
technologickd gramotnost, teda schopnost’ pouzivat nové média na efektivny pristup k informaciam
a komunikaciu.

Byt gramotny znamend mat pozadované kompetencie, ktoré podrobne popisuju mnozinu poznatkov,
zruénosti a postojov. Ziak, ktory chce vyuzivat' ICT musi mat kompetencie potrebné pre racionalne
vyuzivanie technologii. Od tychto kompetencii ¢astokrat zavisi aj uroven poznatkov ziakov, ich trvacnost
a podobne.

V préaci sme sa zamerali na postoje Ziakov zakladnych §kol pri e-learningu a na trvacnost’ poznatkov
ziskanych touto formou vzdelavania.

Prieskum

Prieskum bol realizovany v zakladnych Skolach v TvrdoSine a v Namestove v rokoch 2005 a 2007
v mesiacoch september a oktdber. [6]

Ziaci vybranych tried 6smeho roénika $tudovali vybrana tému elektronicky, pri¢om mali k dispozicii
ucitela chémie, ktory zvladol aj procesualnu stranku vyucby.

Po absolvovani tematického celku boli Ziaci prvy raz testovani z daného obsahu. Po roku sme pre
zistenie trvalosti vedomosti Ziakov testovanie tych istych skupin Ziakov zopakovali. Ziaci absolvovali druhy
raz test s vybranymi ulohami ztestu, ktory uz absolvovali (druhy test neobsahoval ulohu s presnou
definiciou vybraného pojmu a ina¢ formulovanu ulohu ¢.5). Cielom bolo zistit, aké trvace si vedomosti
ziakov ziskané inou formou Stidia, teda elektronicky, nakol’ko pri tejto forme Stadia mohli ziaci Studovat
vlastnym tempom, mohli prechadzat’ postupne medzi prvkami uciva spdsobom, Ze pre nich zname veci
mohli vynechat aoich osvojeni sa mohli presvedCit autotestom. Porovnanie vysledkov ziakov
experimentalnych skupin a ziakov, ktori §tudovali dany predmet tradicnou formou bolo predmetom
uvodného prieskumu [6] .

Okrem zistenia trvacnosti poznatkov sme zistovali aj postrehy ziakov na nova formu vzdelévania,
v snahe zistit’, s ¢im suvisia negativne postoje ziakov a ¢oho sa tykaju kladné postoje ziakov.



Tabulka 1. Percentualne vyjadrenie vysledkov Ziakov 8. ro¢nika v jednotlivych testovych tlohach z testu
v roku 2005

uloha ¢islo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | priemer %

priemerné hodnoty | 77,47 | 63,14 | 54,66 | 61,45 | 36,69 | 81,47 | 69,07 | 54,61 | 62,55 62,34

Graf 1. Percentudlne vyjadrenie vysledkov ziakov 8. ro¢nika v jednotlivych testovych tlohach z testu v roku
2005
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Tabul’ka 2. Percentualne vyjadrenie vysledkov ziakov 9. ro¢nika (tych istych ziakov, ktorych vysledky su
uvedené v tab.1) v jednotlivych testovych tlohach z testu v roku 2006

uloha ¢islo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | priemer %

priemerné hodnoty | 56,00 | 69,50 | 63,00 | ....... x | 61,00 | 41,00 52,20 | 74,00 | 50,40 58,40

Graf 2. Percentualne vyjadrenie vysledkov ziakov 8. ro¢nika v jednotlivych testovych tlohach z testu v roku
2006

Vysledky ziakov z testovych uloh (v %)
v roku 2006

80
60

%
. . , 4
uspesnost N

12 3 45 6 7 89

uloha cislo

Tabul’ka 3. Porovnanie vysledkov testovych iloh v roku 2005 a 2006

uloha ¢islo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 | priemer %

2005 | 77,47 | 63,14 | 54,66 | 61,45 | 36,69 | 81,47 | 69,07 | 54,61 | 62,55 62,34

2006 | 56,00 | 69,50 | 63,00 | ....... x]61,00|41,00| 52,20 | 74,00 | 50,40 58,40




Graf 3. Porovnanie vysledkov testovych tiloh v roku 2005 a 2006
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Pri porovnani testovych vysledkov u ziakov vroku 2005 a?2006 vidiet, Ze v niektorych testovych
ulohach nastal u skupiny Ziakov pokles vedomosti a v inych naopak, narast vedomosti. Asi nie je prili§
namieste oznacit' to ako ,narast® vedomosti, lebo test ziaci prvy raz absolvovali bezprostredne po
nastudovani obsahu, pricom druhy raz ho absolvovali po vd¢Som ¢asovom odstupe — po roku a ziaci si mohli
vedomosti pocas tohto obdobia upevnit’.

Zaujimava je ale skuto¢nost’, Ze narast vedomosti sa tykal prave tych testovych uloh, ktorych obsah bol
v pouzitom elektronickom materialy podporeny autotestom.

Druhou ¢astou prieskumu bolo sledovanie postojov ziakov pri §tadiu z elektronického materialu. Postoje
sme sledovali priamo na vyucovani, ale zaroven v dotazniku, prilozenom k testu mali ziaci vyjadrit’ svoj
postoj k novej forme vzdeldvania. Vacsinou boli prezentované kladné postoje, ktoré sa tykali vizualneho
spracovania elektronického vzdelavacieho materidlu, spdsobu zaclenenia jednotlivych Struktirnych prvkov
obsahu (motivacna uloha, ciel’, vyklad, autotest), ale aj sposobu §tadia (vlastné tempo prace, moznost
okamzitej spitnej vizby,..).

Ziaci sa vyjadrili, ze pri $tadiu prostrednictvom poéitata pocitovali mensie napitie, ale aj Ze sa
odreagovali od strohého pocuvania a mnohi povazovali pracu za hru. Vela ziakov sa vyjadrilo, ze sa na
hodine nenudili a Ze to vyucba bola pre nich vel'mi zaujimava po obsahovej a aj po formalnej stranke. Ziaci
mali zaujem zobrat’ si elektronicky material domov, aby mali tu istd prezentaciu uéiva k dispozicii aj doma.
Mnohi ocenili aj moznost ziskavat si doplilujice informéacie pri vypracovani tloh na internete.

Samozrejme ohlasy neboli iba pozitivne. Na hodine niektori Ziaci prejavovali neochotu pracovat’ s touto
novou formou, nakolko sa obavali pracovat s pocCitaCom. Niektori Zziaci aj napriek dostatocne
zrozumite'nym pokynom vyucujiceho mali problém samostatne pracovat’ s pocitacom a to napriklad spustit’
si aplikdciu, postupovat’ ,urCenym smerom‘ v elektronickom materidle. Tito ziaci nasledne pisomne
vyjadrili svoje negativne postrehy pri §tidiu novou formou. Staznosti boli namierené predovsetkym na
nedostatok Casu na $tadium, na technické problémy (tieto vsak boli subjektivneho charakteru — nedostatok
zakladnych zrucnosti pri praci s ICT) pri studiu.

Zaver

Aj dnes je mnoho ziakov druhého stupna zakladnych §kol, ktorym chybaji zakladné zru¢nosti pri praci
s ICT ato aj napriek tomu, Ze Skoly poskytuju tymto ziakom pomerne vel'a priestoru pre vyuzivanie ICT,
predovsetkym v ramci zdujmovych krizkov, alebo v ich osobnom vol'ne pre zdbavu. Mnohi ziaci aj napriek
tejto skutocnosti maju strach z pouzivania ICT a nevyuZivaju ponukané moznosti.

Pokial’ je snaha o zavedenie elektronického vzdelavania na nizSie vzdeldvacie stupne, je potrebné
uvazovat’ aj nad spdsobom, ako ziskaju ziaci zakladnych $kol zakladné pocitacové zrucnosti. Tieto prispeji
k zaujimavosti Studia ato tym, Ze Ziaci si osvoja obsah mozno zaujimavej$Sim spdsobom pri vyuzivani
elektronickych Studijnych materialov, ktoré su ¢asto vel'mi vhodne a pttavo spracované a umoznia zobrazit
aj také javy (prip. situacie), ktoré neumoziuju tlaené Studijné materidly. Aj ked’ ucitel’ v tradi¢nom
vyucovani pouzije vel'mi zaujimavy a patavy vyklad spolu so zaujimavymi ukazkami a modelmi, ziak ma
problém zopakovat’ celtl situaciu napriklad pri $tudiu doma. Tento problém sa eliminuje pri elektronickom
vzdelavani (Ziak si mdze ta istd prezentaciu uéiva prezriet’ viackrat za sebou).

Druhé pozitivum je moZnost’ rieSenia tloh, ktoré poskytuji elektronické §tudijné materialy. Ziak, ktory
nema zakladné ICT zrucnosti nie je schopny samostatne pracovat aani riesit ulohy zadavané
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v elektronickom vzdelavani a pritom rieSenie Gloh prindSa pre ziaka Casto zaujimavé momenty (napriklad
vyhladavanie informacii na internete a ich triedenie), s ¢im sa nasledne mdze spajat’ trvacnost’ osvojenych
informacii. Pokial’ ma Ziak pri rieSeni lohy technické problémy, jeho pozornost’ je zaujata ich rieSenim a nie
rieSenim vecnych tuloh, tykajucich sa konkrétneho obsahu.
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Abstract: HORNACKOVA, A.: The pupils’ knowledge of the development and evolution of life on Earth.
Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 12 - 18.

The article informs about the results from the research of pupils’ knowledge about evolutionary history
of life on Earth. We conducted a research at the eight year of elementary school and at the fourth year of the
eight year gymnasium. The pupils’ knowledge was compared using concept maps with respect to school
type and experimental treatment. The experiment consisted in the use of fossils. We found that experimental
students from elementary school showed better knowledge in comparison with students from control group.
In contrast, no effect of experimental treatment among students from gymnasium was found.

Key words: pupils’ knowledge, prehistoric organisms, concept map.

Uvod

Vyskumu ziackych vedomosti z historie vyvoja Zivota na Zemi sme sa zacali venovat’ z nasledovnych
dovodov. Prvym z dovodov je desatrocné obdobie, ktoré UNESCO venovalo gramotnosti a §tadia OESD
PISA. Cielom studie PISA je stanovit mieru uspesSnosti vzdelavacich systémov zucastnenych krajin
a porovnanie vedomosti a zrucnosti 15-roénych ziakov v oblasti CitateI'skej, matematickej a prirodovednej
gramotnosti z pohladu ich pripravenosti na rieSenie beznych Zzivotnych situacii. V ramci prirodovednych
poznatkov sa skiimaju aj vedomosti z histérie vyvoja Zivota na Zemi, ktoré st zahrnuté v okruhoch Zivé
sustavy a Zem a vesmir (KroSlakova 2003). Na§ vyskum sa tyka hlavne okruhu Zem a vesmir — historia
Zeme (napr. fosilie, povod druhov a evolucia,...) a ¢iastoéne sa dotyka aj okruhu Zivé sustavy.

Dalsim dovodom je momentalny trend v priprave kvalifikovanych ugitelov na naich univerzitach pre
aprobacie vyucujuce Prirodopis a Bioldgiu. Problematike sa venuji autori Turanova - Bizubova - Pivko
(1997) a Turanova - Bizubova (2000), a vo svojich pracach konstatuju, ze vela Studentov aprobacie
Bioldgie neabsolvuje pocas svojho univerzitného $tidia ziadnu vyuku z geovied, hoci ziskavaji diplom ako
kvalifikovani ugitelia aj pre Prirodopis 8. ro¢nik ZS a Bioldgia 4. Z tejto skutoénosti vyplyva, Ze takyto
ucitelia majui potom problém pri vyucovani v spominanych ro¢nikoch, nedisponuju $ir§imi vedomost'ami z
geovied a zrejme nedokazu pouzivat’ paleontologické zbierky.

Metédy a organizacia vyskumu

Vyskum prebiehal na dvoch zékladnych skolach v Trnave ana dvoch gymnaziach s osemrocnym
Stadiom v Trnave. Jednotlivé Skoly sme rozdelili na kontrolné a experimentalne vzorky. Experiment
pozostaval z pouzivania skutoénych skamenelin a obrazov srekonstrukciami zivota v minulych
geologickych dobach. Skameneliny (fosilie) maju zvlastne postavenie v didaktickych vedach. Petldk (1997)
radi skameneliny medzi prirodniny, objekty nezivej prirody. Altman (1975) zarad’uje skameneliny medzi
prirodniny a doporucuje ich pouzit ako demonstracny material pri preberani zastupcov vyhynutych
zivocisnych a rastlinnych druhov (graptolity, trilobity, lepidodendron...), ale aj zastupcov skupin dodnes
zijucich organizmov, ktoré sa prispdsobili novym podmienkam (hlavonozce, paprade...). Fosilie a iny
paleontologicky material doporucuje pouzivat’ pri ucive o vyvoji Zivota na Zemi. Obrazy s rekonstrukciami
pomahaju dotvorit’ predstavy ziakov o zivote v prehistorickych dobach.
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Na Skolach, ktoré sme oznacili ako kontrolné, ucitel pri vyucovani pouzival len ucebnicu, na
experimentalnych Skolach uditelia pouzivali pomocky ato hlavne skutoéné skameneliny, obrazy
s rekonsStrukciami  zivota v minulych geologickych dobach ainé pomdcky (Hornackova, 2004).
Experimentalnu $kolu sme vybrali tak, aby uditel' dispozicii paleontologické zbierky a pouzival ich na
vyuCovani. Vedomosti ziakov sme porovnavali len z jedné¢ho tematicky celku, ktory sa v ucebnici pre
zakladne Skoly nazyva ,,Vyvoj zemskej kory a organizmov na Zemi“ a v ucebnom texte pre gymnazia
s osemro¢nym $tidiom ,,Dejiny Zeme*.

Na rieSeni ulohy sa zucastnilo 191 respondentov, 80 Ziakov gymnazia s osemro¢nym Studiom (31
respondentov experimentalnej vzorky a 49 respondentov kontrolnej vzorky) a 111 ziakov zakladnej Skoly
(71 respondentov experimentalnej vzorky a 40 respondentov kontrolnej vzorky).

Zo Sstatistickych metdd sme pouzili Chi-kvadrat test, Tukey post-hoc test a multivariatnu faktoridlnu
analyzu variancie (MANOVA).

Ako prostriedok spétnej vézby po ukonceni tohto tematického celku sme pouzili pojmovi mapu. Vybrali
sme najjednoduchsi typ pojmovej mapy oznacovanu ako pavikova (Bilek akol., 2001). Stanovili sme
konkrétny centralny pojem a priradili mu 4 policka. K Styrom centralnym pojmom mali Ziaci priradit’ 4
podradené pojmy v prilozenom zozname. Zoznam obsahoval 16 oéislovanych poloziek vybranych
z uéebného textu. Centralne pojmy predstavovali hlavné éry (prvohory, druhohory, tretohory, Stvrtohory)
v historii vyvoja zivota na Zemi a podradené pojmy boli organizmy a abiotické faktory viazuce sa k danému
obdobiu. Vsetky pojmy boli vybraté tak, aby sa v oboch predpisanych ucebniciach vyskytovali v texte
venovanom danej geologickej ére. Pre kazdu éru bol vybrany lpojem - abioticka zlozka prostredia a 3
typické organizmy zijice v danej geologickej ére — biotické zlozky. Respondenti do volnych poli¢ok
vpisovali Cislo podradeného pojmu, ktory podl'a nich suvisel s pojmom nadradenym (vid’ ukazka v prilohe
na konci textu). Za kazdy spravne priradeny pojem bol respondentovi priradeny bod, a preto kazdy
respondent mohol ziskat’ maximalne 16 bodov. Ulohu sme zadavali v rovnakom ¢ase vietkym vyskumnym
skupinam. Uspesnost jednotlivych §kol sme zhrnuli v tabul’ke (Tab. 1).

TabuPka 1. Uspesnost’ jednotlivych §kol v poéte priradenych spravnych a nespravnych pojmov.

Skola Pocet Pocet moznych Pocet spravnych | Uspesnost’
respondentov | spravnych odpovedi odpovedi v %

ZS 40 640 316 49,3

ZS s experimentom 71 1136 767 67,5

Gymnazium 49 784 496 63,2

Gymn. s experimentom | 31 496 325 65,5

V poéte spravne priradenych pojmov najviac spravnych priradeni sme zistili v ZS (experimentalnej
skupine), kde pri tradicnom vyucovani boli pouzivané skameneliny.

Menej uspesné boli gymnazia, a to v poradi Gispesnosti bola UspesnejSia experimentalna skupina ako
skupina kontrolna. Najmenej Gispe$na bola kontrolna ZS.

Vysledky

Porovnanie spravnych anespravnych odpovedi jednotlivych $k6l sme vnaSom vyskume robili
Statistickou metodou Chi-kvadrat test. Zistili sme Statisticky vyznamné rozdiely v ramci porovnania
zakladnych $kol, ale aj v ramci spravnych odpovedi ziakov gymnazii. Porovnavanim vysledkov zakladnych
§kol sme zistili viac signifikantnych rozdielov v prospech zékladnej Skoly so zavedenym experimentom, a to
v prvohorach pri zarad’ovani abiotickych faktorov signifikantny rozdiel na hladine vyznamnosti p = 0,001,
v druhohoréch je rozdiel pri sprdévnom zaradeni biotickych zloziek prostredia s hladinou vyznamnosti p =
0,001 a abiotickych zloziek prostredia p = 0,001. Pri pojme tretohory sme tiez zistili $tatisticky vyznamné
rozdiely v zaradeni biotickych zloziek na hladine vyznamnosti p = 0,001 a abiotickych faktorov prostredia p
=0,053.

Pri porovnavani kontrolnej a experimentalnej skupiny gymnazii s osemro¢nym $tudiom sme zistili len 1
signifikantny rozdiel na hladine vyznamnosti p = 0,001 vo vedomostiach o ddlezitych abiotickych faktoroch
v prvohorach.
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Tabulka 2. Porovnanie spravnych a nespravnych odpovedi. Porovnanie tdajov v tabulke je v pocte
nespravnych a spravnych odpovedi (nespravne/spravne).

Skola prvohory druhohory tretohory Stvrtohory
bioticke abiotické | biotické abiotické | biotické abiotické | biotické abiotické
kontrolna sk. 78/48 26/15 57/66 32/9 44/79 20/21 75/48 33/7
78 experimentalna sk. 122/94 66/6 162/54 18/54 142/74 | 22/50 152/64 61/10
2 0.96 15.46 29.9 29.9 29.9 3.71 3.12 0.2
p 0.32 0.001 0.001 0.001 0.001 0.053 0.077 0.64
s kontrolna sk. 98/48 471 111/39 0/49 108/42 5/45 88/62 47/2
:é experimentalna sk. | 70/23 21/10 75/18 2/29 61/32 7/24 55/38 30/1
i 2 2,66 14.1 1.41 3.39 1.11 2.39 0.005 0.003
o p 0,1 0.001 0.23 0.069 0.29 0.12 0.94 0.85

Rozdiely vo vedomostiach medzi geologickymi obdobiami

Na porovnanie vysledkov spravnych odpovedi v jednotlivych obdobiach zivota na Zemi sme pouzili
Tukey post-hoc test. Pri vyhodnoteni vysledkov rozdielov spravnych odpovedi medzi prvohorami,
druhohorami, tretohorami a Stvrtohorami sme zistili signifikantné rozdiely (Graf 1). Najmenej spravnych
odpovedi dosahovali ziaci v odpovediach pre tretohory. Druhohory dosahovali v porovnani s ostatnymi
vedomosti o jednom obdobi izko suvisia s vedomostami o ostatnych obdobiach, pretoze vysledné udaje
spolu uzko korelovali (priemerna korelacia medzi obdobiami bola 0,414, Cronbachovo alfa = 0,725).

Graf 1. Grafické znazornenie rozdielov medzi obdobiami

31

Skare
[

prvohory druhohory tretahory Etvrtohory
Obcdokie

Najviac vedomosti maju ziaci o prvohorach, zistili sme tu najviac spravne priradenych pojmov
u vSetkych §kol. Druhé obdobie, o ktorom vedomosti boli len o nieco slabsie, su Stvrtohory. Vyrazne menej
vedomosti bolo z obdobia druhohor a tret'ohdr, pricom v ucive o tretohorach sme zistili najmenej spravne
priradenych pojmov u vsetkych §kol, z toho mozeme usudzovat’, Ze ziaci maju najmenej vedomosti prave
o tret'ohorach. Prekvapujuco dopadli vedomosti o dobe velkych jaSterov, napriek popularnosti a mnozstvu
zdrojov informacii, vyrazne zaostavaju za vedomostami o prvohorach a Stvrtohorach.

Vplyv $koly a pouZivanie poméocok na vyucovani na vedomosti

Na testovanie faktorov $koly a pouzivania pomoécok sme pouzili multivariatnu faktoriadlnu analyzu
variancie (MANOVA). Faktormi v tejto metode boli typ skoly a pouzivanie skamenelin (a inych pomdcok)
na vyucovani. Zavislymi premennymi boli spravne odpovede za jednotlivé geologické obdobia.
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Tabulka 3. Vplyv testovanych faktorov na priemerné skore (multivariatna analyza MANOVA)

Hodnota
Wiklins. F Efekt Chyba D
testu
Skola 0,924941 3,713 4 183 0,006242
Skameneliny 0,921610 3,891 4 183 0,004660
R *
Skola® 0958281 | 1,992 4 183 0,097589
Skameneliny

* porovnanie experimentalnych a kontrolnych skupin

Porovnanim dvoch nerovnocennych typov $k6l na zaklade vedomosti o jednotlivych geologickych
obdobiach konStatujeme, Ze Ziaci gymnazii s osemro¢nym $tudiom st po vedomostnej stranke zdatnejsi ako
ziaci zékladnych $kol. Vedomosti o jednotlivych geologickych obdobiach st u oboch typov kol rozlozené
ako pri predchadzajucom grafe. Mozno konStatovat, ze ziaci z gymnazii dosahovali viac spravnych
odpovedi v pojmovych mapach ako Ziaci zo ZS. Na zakladnych $kolach vykazuji viac vedomosti Ziaci iba

o Stvrtohorach (Graf 2).
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Graf 2. Rozdiely vedomosti pri
pouzivani skamenelin vzhl'adom
k typu skoly.

Podobne je to s porovnanim hodndt experimentalnych stborov. Ak boli na vyuCovani pouzivané
skameneliny, vedomosti boli vyssie ako pri vyucovani bez pomocok (Graf 3).
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Graf 3. Porovnanie vedomosti ziakov
vzhl'adom k pouzivaniu skamenelin.



Porovnanie $kol a vedomosti

Vplyv pouzivania pomdcok a skamenelin mal tendenciu byt vys§i na zakladnych Skolach ako na
gymnaziach (Graf 3), hoci podla tabulky (Tab.3), tento vplyv nebol uplne signifikantny. PodrobnejSou
analyzou rozdielov pomocou post-hoc Tukey HSD testu sme zistili, ze porovnanim vysledkov gymnazii
kontrolnych vzoriek s gymnaziami so zavedenym experimentom sa tieto Skoly v skore nelisili (p = 0,97).
Naopak, rozdiel medzi ZS s pouzitym experimentom a kontrolnou ZS (Graf 4) bol vysoko 3tatisticky
preukazatel'ny (p = 0,008).

Graf 4. Porovnanie vedomosti ziakov v jednotlivych geologickych obdobiach.
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Diskusia

Hlavnym prinosom nasho vyskumu je zistenie, ze zavedenie experimentu sa pozitivne odraza na
vedomostiach ziakov. Hoci sme zvolili len najjednoduchsi typ pojmovej mapy, zistili sme zaujimavé
vysledky. V pocte spravnych odpovedi bola zo vsetkych skiimanych $kol najispes$nejSia experimentalna
zakladna Skola. Gymnazium s osemroénym S$tudiom, ktoré bolo experimentalne, zaostavalo v Gspe$nosti
rieSeni za experimentdlnou ZS len o02%. Kontrolna skupina gymnézii s osemroénym 3tadiom bola
vzhl'adom k vitazovi len o 4,2% horSia. Najmenej Uspesna bola kontrolna skupina zakladnych $kol, ktora
nedosiahla ani 50% uspesnosti v priradovani pojmov. Nevyrazny rozdiel medzi vitaznou ZS a gymnéaziami
mohli zapri€init’ viaceré faktory. Zéakladné Skoly a gymndazia s osemroénym S$tudiom, ako sme uz uviedli,
maju pre tento predmet rozne ucebnice. Ucebnicu Biologie pre kvartu gymnazii s osemro¢nym stidiom sme
ohodnotili ako kvalitnejsiu a bohatsiu na informacie a tieZ ju mozno hodnotit’ aj ako vystiznejsiu, o sa tyka
faktov. Dalsi faktor je typ $koly. Ziaci na gymnaziach sa vyberovi Ziaci zo ZS a maju zrejme lepsie vyvinuté
abstraktné myslenie, preto pouzivanie skamenelin a obrazov s rekonstrukciami nemal na pocet spravnych
odpovedi taky vyrazny vplyv ako u Ziakov na ZS.

Rozdiely v rdznych poctoch spravnych odpovedi za jednotlivé geologické obdobia sa nedaju vysvetlit
zabidanim uciva, pretoze vedomosti o prvohorach  dosahovali podobné vysledky ako vedomosti
o Stvrtohorach. V pripade dobrych vysledkov vedomosti o §tvrtohorach skor mozno uvazovat' o tom, ze
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poznatky o Stvrtohorach sa prelinaju s poznatkami o dobe kamennej z historie. V stlade s Trendom (2001)
sme zistili, ze ziaci lepSie chapu dobu vyskytu prehistorickych organizmov hlavne v pripadoch, ak k ich
vyhynutiu doslo relativne nedavno. Usudzujeme tak na zaklade Gispesného zodpovedania vyskytu mamutov,
ktorych lovili predkovia ¢loveka.

Zaver

V zavere moézeme konStatovat, ze tak ako sme ocakavali, naS vyskum potvrdzuje, ze efektivnost’
vyucovania o vyvoji zZivota na Zemi je pozitivne ovplyvnend experimentom, teda pouzivanim skutocnych
skamenelin a obrazovych rekonstrukcii, typom Skoly, kde sme jednoznacne potvrdili lepSie vedomosti na
gymnéziach s osemroénym §tadiom. Dalsie zlepSenie vedomosti a predstiv o Zivote v minulych
geologickych dobach by priniesli navstevy muzei, besedy s odbornikmi a tiez névstevy dinoparkov, ktoré st
obycajne instalované v zoologickych zahradach (Prokop, Hornackova, 2005).
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Priloha: Ukézka vyplnenej pojmovej mapy

Postup:

» Pozorne si pre€itaj vietky pojmy a porozmysl'aj nad ich vyznamom.
e V znézomenych polickach (obdiZniky) st uvedené 4 pojmy, ku ktorym su priradené Styri

vol'né policka (krazky).

» Ku kazdému zékladnému pojmu prirad’ do krizkov tie (4 ) &isla pojmov, ktoré spolu sivisia

a so zakladnym pojmom vytvaraji zmysluplnii pojmovii siet’ ucelenych poznatkov.

« Svoje tvrdenie prekontroluj.

I mamuty
2 trilobity
3 ihli¢iny
4 praslicky

5 wvtiky

6 kyslik

7 slnetné ziarenie
8 ryby

9 amonity

10 rododendrony

11 Padovce

12 brontosauri

13 jaskynné medvede
14 teplotné vykyvy
15 numulity

16 neandertalec

Pojmova siet’:

prvohory
g
DN AD
druhohory
F ~(3)
A5 1
tret'ohory
S 14
M
Stvrtohory

Q6
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Abstract : KOVACOVA, B.: Readiness of primary schools in Trnava region for school integration. Acta
Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis. Ser. D, 2006, no. 10, pp. 19 — 26.

Education of handicapped children is relatively a frequently discussed issue of problems. For every child
with disability it is important to find the most suitable form of education possible, not to include it into
a universally prepared model. The contribution also results analysis of specific integration criterions
elementary schools (such as admission, cooparition, effectivitness and education support, whole life
education) in a proces of individual integration in region Trnava.

Key words : school integration, handicapped child, integratibility.

1.Uvod

,»V nedavnej minulosti sa mnohi nazdavali, Ze optimalnou formou vzdeldvania deti a mladeze so
$pecialnymi potrebami je vzdelavanie v Specialnych Skolach® (L. Pozar, 1996, s.5). V sti¢asnosti vSak viac
do popredia vystupuje snaha uskutociiovat’ spolocné vzdelavanie postihnutych a nepostihnutych ziakov
v skolach bezného typu. Tym vznikla poziadavka integracie postihnutych deti medzi nepostihnuté.

Snaha o integrované vzdelavanie prameni z myslienky, ze kazdé dieta, i to postihnuté, ma pravo na to,
aby mu spolo¢nost’ poskytovala tie isté podmienky a prilezitosti na vyvin a rozvoj ako poskytuje zdravym
rovesnikom. Pokial ma byt integracia uspesnd, musia byt splnené zakladné podmienky, ktoré uvadza
Mittler (In Pozar, 2005), a to nasledovne :

— Musia si to Zelat’ rodicia postihnutych (sthlas rodicov je nevyhnutny).

—  Postihnutym detom musi byt’ poskytnuta Specialna starostlivost’ pri uéeni.

Starostlivost’ o postihnutych nesmie byt na ukor Gi¢innej starostlivosti o ostatnych ziakov v skole.
Integracia musi byt v stlade s u¢innym vyuzitim prostriedkov, ktoré ma skola k dispozicii.

— Postihnuté diet'a sa musi zt€astiiovat’ na ¢innosti Skoly spolu s ostatnymi nepostihnutymi det'mi.

K uvedenym podmienkam, ktoré uvadza Mittler doplhaju Jakab&ic a Pozar (1996) eite jednu
podmienku, ktora sa tyka pripravy u¢itefov na vyucovanie v podmienkach integracie. Specialnu pripravu
musi mat’ tak ucitel' nepostihnutych ziakov, ako aj Skolsky Specidlny pedagog (alebo terénny Specialny
pedagdg), ktory posobi v skole bezného typu. Priprava ucitelov ako jedna z podmienok integracie ziakov
s postihnutim do beznych tried je Bazalovou (2004) Specifikovana ako dolezita sucast’ vysokych narokov na
ucitelov, ktori sa musia prispdsobit’ novym podmienkam, ako si vyucovacie metddy, zmena postojov,
priprava na vyucCovanie a modernizacia vedomosti ucitelov Specifickych pre adekvatne vzdelavanie
postihnutych ziakov.

I. Jakab¢ic — L. Pozar (1996) hovoria eSte o d’alSich tlohach, ktoré je nutné splnit’ pre uspe$ni
integraciu:

— Materialne a technicky vybavit’ Skoly bezného typu, v ktorych sa budu spolocne s nepostihnutymi

detmi vzdelavat’ i deti postihnuté.

— Rozpracovat systém vyhl'addvania postihnutych deti uz od tutleho detstva a poskytovat’ ich rodicom

ucinnu psychologickll a Specialno-pedagogickti pomoc priamo v rodine. Takyto systém uspesne
funguje v mnohych vyspelych krajinach.
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— Zaviest’ kategoriu asistentov ulitelov, ktori by poméhali postihnutym priamo vo vyucovacom
procese.

— Zamerat’ vychovnu pracu aj na samotnych postihnutych a ich rodi¢ov v tom zmysle, aby samotni
postihnuti mali zaujem vzdelavat’ sa v podmienkach integracie.

Ak posudzujeme vytvaranie podmienok na uspesnu integraciu hovorime o Ustretovosti (otvorenosti)
zakladnych $kol voci integracnému trendu. V danom kontexte Hajkova (2005) hovori o integratibilite
Skolskych zariadeni (materska Skola, zakladna $kola, stredna $kola) tzn. o prijimani a efektivnom vzdelavani
postihnutych a nepostihnutych ziakov v jednom kolektive. Pripravenost’ zakladnej Skoly na Skolsku
integraciu podmieriuje schopnost’ vychadzat’ v tstrety potrebam vsetkych ziakov.

2.1 Ciele a ulohy prieskumu

Problematika vytvarania podmienok pre uspesnost’ integracie ziakov s postihnutim do zakladnych $kol
bezného typu zostava problémom, s ktorym sa ,,pasuje” kazda skola (resp. kazdé skolské zariadenie) pri
prijimani ziaka s postihnutim. Prijatie Ziaka s postihnutim samotnou $kolou je nielen o zvyhodneni v podobe
navysenia finanéného prispevku (v porovnani s nepostihnutym ziakom), ale ma byt predovsetkym aktivitou
Skoly pri vytvarani podmienok potrebnych k efektivnej edukacii samotného diet’at’a.

Podrla udajov Kamenickej (2005) je 1/6 riaditelov §kol v Trnavskom regione presvedcena, ze integraciu
ziaka s postihnutim je mozné dosiahnut dvoma hlavnymi a ,,jedinymi® podmienkami, a to zabezpecenim
starostlivosti o ziaka s postihnutim formou S$pecidlnopedagogickej intervencie a vytvorenim triedy
(miestnosti), v ktorej prebieha samotnd intervencia ziak <> Specialny pedagdg (samozrejme s Gplnou
segregaciou od triedneho kolektivu). Ostatné podmienky ako efektivnost vzdelavania, zabezpecCenie
pomocok, rozsirujuce vzdelavanie ¢lenov pedagogického timu sit podla 42% riaditel'ov nepodstatné.

Na zaklade uvedenych udajov sme sa zamerali na analyzu aktualnych podmienok, ktoré poskytuju
zakladné Skoly bezného typu pri vzdelavani ziakov s postihnutim v Trnavskom regione. V suvislosti
s vymedzenym cielom prieskumu sme zist'ovali aktualny stav podmienok, ktoré poskytuje zékladna Skola
integrovanym ziakom prostrednictvom prieskumnych tloh :

1. Zistit, aky je aktudlny pocet postihnutych ziakov, ktori si evidovani ako individudlne integrovani

v mestskych a dedinskych ZS v Trnavskom kraji.

2. Zistit pocetnost konkrétneho vyskytu jednotlivych druhov postihnuti u ziakov individudlne
integrovanych na ZS bezného typu v Trnavskom kraji.
3. Analyzovat’ podmienky, ktoré poskytuju (alebo neposkytuju) zékladné skoly integrovanym ziakom.

2.2 Priebeh a organizacia prieskumu

Zber informacii o podmienkach skolskej integracie v Trnavskom regione bol realizovany v priebehu
mesiacov september - november 2006. Prieskumnu vzorku tvorili pedagogovia z 98 zakladnych $kol
(poskytovatelia podmienok skolskej integracie, Graf 1).

Graf 1 Kategorie ZS

LEGENDA
B (4) Cc@

A- zékladna skola podla vyhlasky ¢.143/1984
Zb. o zakladnych skolach

B - cirkevna zékladna Skola podla vyhlasky
536/1990 Zb. o cirkevnych $kolach (okrem
cirkevnych zakladnych umeleckych §kol)

C - sukromna zakladnd Skola podla vyhlasky
¢.280/1994 Z.z. o sikromnych $kolach (okrem
sukromnych zékladnych umeleckych $§kol)

Statne zakladné $koly ako kategéria A mali najvyssie zastupenie (f; = 92) v prieskumnej skupine
poskytovatelov podmienok potrebnych k uspeSnej Skolskej integracii ziakov s postihnutim. Cirkevné

20



zakladné skoly (kategoria C) patrili v porovnani s ostatnymi uvedenymi kategériami k minoritnej skupine

(fi=2).

Kritériom vyberu prieskumnej vzorky bola aktivna zainteresovanost alebo zodpovednost za priebeh
integracie na konkrétnej zakladnej Skole. Prieskumni vzorku tvorili riaditelia §kol (26%), vychovni
poradcovia (39%), Skolski $pecialni pedagdgovia (20%) a pedagdgovia, ktori vzdelavali Ziaka s postihnutim
(15%).

Kazdy z respondentov mal k dispozicii subor 12 kariet, na ktorych boli sformulované otvorené otazky
(karty neboli ocislované, zalezalo na vybere respondenta, ktori z otazok si vyberie a v akom poradi). Pri
praci s kazdou kartou bol priebeh analogicky so vSetkymi kartami:

- vprvom kroku respondent verbalne zodpovedal na otazku, skonkrétnym aplikovanim na S$kolu,
v ktorej bol v pracovnom pomere;

- v druhom kroku respondent priradil k otdzke hodnoty 1 az 5, kde hodnota 1 znamena vel'mi nizke
hodnotenie konkrétnej podmienky (d’alej len kp), hodnota 2 znamena nizke hodnotenie kp, hodnota 3
stredné hodnotenie kp; hodnota 4 vysoké hodnotenie kp, hodnota 5 velmi vysoké hodnotenie kp
v zmysle dolezitosti podl'a jeho nazoru; a v tretom kroku hodnotil podmienku v prospech Sance alebo
v prospech rizika v zmysle obtiaznosti zabezpecenia. Otazky k jednotlivym podmienkam na hodnotenie
Skolskej integracie uvadzame tak, ako ich mali k dispozicii posudzovatelia.

Subor otazok *

- Aky je celkovy pocet intaktnych a postihnutych ziakov na vasej Skole ? (1)

- Ktoré z uvedenych postihnuti v tomto Skolskom roku integrujete ? (1)

- Sa vSetci integrovani ziaci zo spadovej oblasti bydliska? (1)

- Na podnet koho (pedagog, rodic, sestra) bol u vas integrovany ziak ? (1)

- Akym sposobom je integrovany ziak zapojeny do edukacného procesu ? (2)

- Uvedte celkovy pocet ziakov v triede, kde sa vzdelavaji integrovani ziaci ? (2)

- Ma integrovany ziak priblizne rovnaky rozvrh hodin ? (2)

- Konkrétne, s ktorymi kompenzacnymi pomockami Ziak pracuje ? (3)

- Ktoré z vymenovanych pomocok zabezpecovala Vasa skola ? (3)

- Akym sposobom poskytujete integrovanym ziakom odbornu starostlivost’ ? (4)

- Sktorou zuvedenych institicii (pedagogicko-psychologicka poradia, detské integracné centrum,
Specialno-pedagogicka poradna, sikromna poradiia) mate primeranu spolupracu? (4)

- Zucastiuju sa pedagdgovia d’alSicho vzdelavania z oblasti integracie ? (5)

(* pozn. hodnoty uvadzané za jednotlivymi otazkami st priradené ku konkrétnym nizsie uvedenym

podmienkam) :

Zoskupenim otazok vznikli podmienky, ktoré su analyzované vo vysledkoch prieskumu :
1. Prijimanie ziakov s postihnutim.
2. Zapojenie postihnutého ziaka do vzdelavacieho procesu v triednej komunite.
3. Zabezpeéenie pomocok pri vzdelavani
4. Poskytovanie odbornej (Specialny alebo lieCebny pedagog, logopéd, rehabilitaény pracovnik...)
a asistencnej starostlivosti (osobny asistent, pomocny pedagog)
5. Dalsie vzdelavanie pedagogov z oblasti integracie.

2.3 Sposoby zhodnotenia tdajov

Vysledky prieskumu sme hodnotili spdsobom, ktory je popisany nizsie. Prostrednictvom SWOT —
analyzy (blizsie Novak, 2004) sme porovnavali konkrétne podmienky v stibore s realnou situaciou priamo
na Skolach.

SWOT 1. - vonkajSie podmienky (v zmysle kritérii) Skolskej integracie si hodnotené ako pozitivne
alebo negativne. Pozitivne podmienky §kolskej integracie programu uvadzame v Tabul’ke 1 ako Sanca so
znamienkom ,, + ,, a negativne podmienky Skolskej integracie uvadzame v tabulkach ako rizike so
znamienkom ,, - ,,. Pri hodnoteni podmienok sme pouzili Likertove §kalovanie s hodnotami 1 az 5. Kazda
z hodnét (v zmysle Skalovania) poukazuje na ¢islo 1 ako na vel'mi nizku hodnotu a naopak cislo 5 je
povazované za vel'mi vysokl hodnotu. Hodnotenie ¢islom 3 ma pre vysledky prieskumu nulovy Statisticky
vyznam (uvadzané podl'a Novaka). Jedna sa o priemernt hodnotu, ktora nie je ani kladna, ani zaporna.
Podmienky su pred hodnotenim vyznamovo rovnaké. Silnymi (riziko) alebo slabymi (Sanca) sa stavaju
vtedy, ked’ im posudzovatel priradi ur¢itti hodnotu podl'a svojho uvéazenia .
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Postup pri vypoétoch SWOT I. je analogicky vo vietkych tabulkach. S&ituju sa jednotlivé stipce
a porovnavaju sa vysledné hodnoty. Porovnavame ¢iselni hodnotu posudzovant ako ,,8anca“ s hodnotami
posudzovanymi ako ,riziko“. Podla M. Novaka (2004) je neutralna hodnota vyjadrena priemernou
hodnotou, ta v§ak nema ziadnu vyznamnost’ v tabul’ke. Hodnotenie je Gispesné vtedy, ak su v prevahe kladné
hodnoty. Pomocou SWOT - analyzy sme zistovali Grovenn podmienok $kolskej integracie na zakladnych
Skolach.

Kazdy z posudzovatelov mal k dispozicii uvedentl tabulku, v ktorej prirad'oval jednotlivé numerického
hodnoty

Tabul’ka 1 Hodnotenie podmienok skolskej integracie pedagdégom 12 (vychovny poradca)

< LEGENDA
S| ¥ = Hodnotiaca $kala blizsie
Podmienky Skolskej integracie g 5 g kap. 2.3)
na ZS, v ktorej pedagog pracuje s ; N + ($anca) pozitivne vonkajsie
Prijimanie Ziakov -2 2 || -4 | podmienky programu
- - - - (riziko) — negativne
Timova spoluprica -3 4] -12 | vonkajsie podmienky
Efektivnost’ vzdelavania + o | programu
postihnutych ziakov 1
Podpora vzdelavania postihnutych +
5 41| +4
ziakov 1
Celozivotné vzdelavanie -4 20
pedagdgov
SPOLU +7 |, -31
36

Vyslednou hodnotou v Tabul'ke 1 je ¢iselna hodnota - 31, ktora poukazuje na prospech rizik v ramci
podmienok, ktoré ZS poskytuje (poskytne) Ziakom s postihnutim. Pedagog 3 (v poradi vyskumu tretia ZS)
vyznam. Interval vyznamnosti je v rozsahu (2;5).

Aby sme mohli jednotlivé podmienky sumarne charakterizovat’ bolo potrebné vypoéitat’ aritmeticky
priemer ziskanych hodnot, ktoré prirad'ovali respondenti k jednotlivym otdzkam. Nésledne sme jednotlivé
podmienky zoradili podla stipajiucich numerickych hodnét absolitnej pocetnosti. Jednotlivé podmienky sme
graficky znazornili pomocou skupinového stipcového grafu, v ktorom sme porovnavali ziskané hodnoty od
respondentov.

2.4 Vysledky prieskumu

Na zaklade otdzok sme vytvorili pat’ podmienok, ktoré zakladné skoly vytvaraja pri integrovani Ziakov
s postihnutim. Jednotlivé podmienky (kap.2.2), ktoré¢ zabezpeluje zakladna Skole postihnutym ziakom
postupne posudzujeme z hl'adiska ziskanych vysledkov.

Prva posudzovana podmienka integracie - prijimanie Ziakov s postihnutim na zakladné Skoly
beZného typu - poukazuje na flexibilitu zadkladnych §kol prijimat’ ziakov s postihnutim nielen zo spadove;j
oblasti bydliska, ale aj na zdklade zaujmu rodiCov (rodinnych zastupcov). Z vysledkov vyplyva, ze
prvotnym inicidtorom integracie sa stavaju rodicia (f; = 62) alebo stari rodicia (f=9), ¢o je priblizne
porovnatel'né s idajom (f; =68), ktoré uvadzaju Michalik, Kozakova, Ruzi¢ka (2003). Zaujimavym tdajom
z vysledkov vyskumu vysSie spomenutych autorov je 10% zaangazovanost’ zakladnou $kolou pri iniciovani
integracie. V nasom prieskume sme sa stretli len so 6 skolami, ktoré na zaklade spoluprace materska Skola —
zakladna skola iniciovali stretnutia s rodiémi postihnutych deti z dovodu moznosti integracie ich diet’at’a.
Porovnatelnymi udajmi nasho prieskumu s tdajmi Michalik, Kozakova, Ruzic¢ka (2003), Kamenicka (2005)
su ¢iselné udaje, ktoré potvrdzuji, Ze integracia je primarnou zalezitostou najma 1.stupna zakladnej skoly.

Z celkového poétu vietkych Ziakov (18 545) je integrovanych 402 Ziakov na ndhodne vybranych ZS
v Trnavskom regione. Z celkového poctu integrovanych ziakov bola viac ako ' integrovanych chlapcov (fi=
56). Vramci vyskytu integrovanych Ziakov na ZS bezného typu sme diferencovali poletnost’ vyskytu
integrovanych Ziakov v mestskych a dedinskych ZS. Sumarne porovnanie (Tabul’ka 2) poétu nepostihnutych
a postihnutych Zziakov vzdelavanych v ndhodne vybranych mestskych a dedinskych ZS v Trnavskom
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regione poukazuje na skutoénost, Ze poletnost’ Ziakov integrovanych v mestskych ZS je vyssia (priblizne
2,5x) ako v dedinskych ZS. Pri porovnani relativnych pocetnosti integrovanych ziakov zistujeme, Ze
pocetnost’ Ziakov integrovanych v dedinskych ZS je vyssia (f=3,13) v porovnani s mestskymi ZS (£=1,96).

TabuPka 2 Porovnanie po&etnosti ziakov integrovanych na ZS bezného typu v mestach a dedinach

Mestské ZS Dedinské ZS
ITG INT z ITG INT z
n; 300 14 989 15289 102 3154 3256
f; 1,96 98,04 100 3,13 96,87 100

Legenda:
n; — absolutna pocetnost’, f; — relativna pocetnost’, £ — suma, ITG — integrovani ziaci, INT — intaktni ziaci

Znazornenie relativnych pocetnosti vyskytu jednotlivych druhov postihnuti (Tabulka 3) u ziakov
integrovanych na ZS bezného typu poukazuje na tri najpodetnejsie druhy postihnuti: $pecifické poruchy
ucenia (49 %); telesné postihnutie (15,67 %) a mentdlne postihnutie (13,18 %). V porovnani s inymi
polozkami postihnuti v Grafe 2 ma najvyssiu hodnotu polozka SPU (197), teda takmer '/, z celkového poétu
integrovanych ziakov (402) tvoria Ziaci so Specifickymi poruchami ucenia.

Tabul’ka 3 Zobrazenie absolttnej poéetnosti vyskytu jednotlivych druhov postihnuti u Ziakov integrovanych

na ZS bezného typu
MP TP YA SP RP vP | SPU | PS 1 )
n; 53 63 10 10 24 12 197 32 1 402
f] 13,18 | 15,67 | 2,49 | 249 | 597 | 2,99 | 49,00 | 7,96 [ 0,25 100
Legenda:
SPU - $pecifické poruchy ucenia TP — telesné postihnutie
MP — mentalne postihnutie PS - poruchy spravania
RP - reCové poruchy VP - viacnasobné postihnutie
ZP - zrakové postihnutie SP - sluchové postihnutie

I - iné postihnutie — autizmus

Prvd podmienka integracie bola posudzovatelmi hodnotena v intervale vyznamnosti <-1,+3>
v prospech Sanci. Zakladné skoly na dedinach st viac ustretové voci integracnému trendu v porovnani
s mestskymi zakladnymi Skolami. 1/3 riaditelov mestskych §ko6l odporiuca rodicom postihnutych ziakov
segregaciu v zakladnych $pecialnych Skolach.

Druha posudzovana podmienka integracie — efektivita a podpora v zacleneni postihnutého Ziaka do
vzdelavacieho procesu v triednej komunite — bola posudzovate'mi hodnotena v intervale vyznamnosti <-
2,+1> v prospech rizik. Zistené hodnoty poukazujii na najvyssiu pocéetnost’” ziakov s postihnutim, ktori
pracuju samostatne. V kazdej tretej Skole pracuji ziaci s postihnutim samostatne v triednom kolektive pocas
edukacného procesu (61%) alebo maju k dispozicii osobného asistenta (8%), ktorym je zvicSa samotny
rodi¢ ziaka. Priama starostlivost’ na vyuCovacom procese je zabezpecena na 11 zakladnych Skolach, kde
maju vytvorené miesto Skolského Specidlneho pedagodga (14%). Ostatni ziaci (17 %), ktori su v skolach
evidovani ako integrovani sa nezucastituju priamo vyucovacieho procesu, su vzdelavani :

a. vo vyhradenej miestnosti v interiéri zakladnej skoly,

b. v poradenskom zariadeni (kam dochadzaju),

c. v domacom prostredi prostrednictvom terénneho $pecialneho pedagdga alebo pedagoga zo
skoly.

Priemerny pocet vsetkych ziakov v triede, v ktorej sa vzdelavaju integrovani ziaci je 30.

Tretou posudzovanou podmienkou integracie bolo zabezpefenie pomocok pri vzdelavani Ziaka
s postihnutim. Vsetci UCastnici integracie vedia, Ze zabezpeCenie pedagogickych (kompenzaénych
pomocok) byva zlozité. Zakladna Skola ma 16 % ucast’ na zabezpecovani pedagogickych (kompenzacnych)
pomocok potrebnych k vyucovaniu. V porovnani s vyskumom Michalika, Kozakovej a Ruzicku (2003) je
v Ceskej republike pomerne vysSie zastipenie udasti zakladnych $kol (skoro 60%) pri zabezpedovani
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pomocok. Viac ako polovicu pomdcok v naom prieskume zabezpecuju rodicia (57%) postihnutych ziakov
z vlastnych finan¢nych zdrojov alebo prostrednictvom nadécii Pri zabezpeceni konkrétnych kompenzaénych
pomdcok sa jedna o pocitace s akustickym vystupom, $pecidlne pocitacové programy zamerané na korekéné
cviCenia, Specialne typy okluzorov (prostrednictvom zapoziania zo Specialno-pedagogickej poradne).
Najmenej postacujuce su podmienky pre ziakov s telesnym postihnutim, aj napriek tomu, Ze su druhou
najéastejSou skupinou ziakov, ktori su individualne integrovani na ZS v Trnavskom regione.

Stvrtou podmienkou bolo zabezpefenie odbornej (Specialny alebo liedebny pedagdg, logopéd,
rehabilitaény pracovnik...) a asisten¢nej spoluprace (osobny asistent, pomocny pedagog). Zabezpecenie
spoluprace ZS s poradenskymi zariadeniami je posudzovatelmi hodnotené v intervale vyznamnosti
<+3,+5> v prospech $anci ako najvyznamnejsie kritérium integratibility ZS. Skoro kazda ZS (f;= 84) dokaze
zabezpecit minimalne spolupracu jedného poradenského zariadenia. Posudzovatelia uvadzali spolupracu
v poradi :
pedagogicko-psychologicka poradia (f; = 49),
detské integracné centrum (f;= 21),
sukromné poradenské centrum (f;=17) a
$pecialno-pedagogicka poradna (f;=11).

bl N e

Piatou podmienkou v posudzovani integratibility zakladnych §ko6l v Trnavskom regione bolo
postgradudlne vzdelavanie pedagégov z oblasti integracie. Posudzovatelmi bolo hodnotené ako
najrizikovejSie v intervale <-4,+1>.Pripravenost’ pedagégov na Skolsku integraciu je nepostacujuca, 56%
pedagdgov, ktori vzdelavaju ziakov s postihnutim sa nezucastnili na ziadnom vzdelavani, ktoré sa tykalo
Skolskej integracie. Pedagdgovia pocituju nedostatok nielen informacii, ale aj odbornych Skoleni, ktoré by
upresiiovali metodické pokyny po praktickej stranke resp. ich aplikaciu na konkrétne predmety. Ich
,heodbornost™ je aj vtom, ze nemaji dostato¢né teoretické vedomosti z oblasti $pecidlnej pedagogiky
a didaktik predmetov zo $pecidlnych zakladnych §kol. Podla vypovedi respondentov kl'ai¢ovu tilohu zohrava
v integracii aj bezny uditel, ktory vSak nie je na novu ulohu pripraveny (je nateny spolichat sa na
kompetencie Specialneho pedagdga). Pedagogom najviac chybaju praktické vedomosti ako postupovat
v konkrétnych situdciach (vypliovanie planov, klasifikacia ziakov s postihnutim alebo vysvetlenie
nepostihnutym ziakom pritomnost’ postihnutého spoluziaka).

Vzdelavanie pedagogov by preto malo byt zamerané na pripravu na vyucovanie v triede s integrovanymi
ziakmi, na oboznamenie so $pecidlnymi metédami a s inovaciami, ktoré su pri praci s integrovanymi ziakmi
uplatiiované.

Kvalita integracie je na $kolach rozdielna, na jednej strane faktom zostava, ze mnohi zastupcovia $kol
vyvijaji nemalé usilie, aby pre integrovanych ziakov vytvorili ¢o najlepsie podmienky, na druhej strane st
Skoly, ktoré integraciu striktne odmietaju (pozn. dovody, ktoré vedi k segregacii ziakov s postihnutim
blizsie spracovala Kamenicka, 2005).

Na zaklade prieskumnych uloh sme zistili, Ze :

a) priblizne kazdy treti ziak s postihnutim je vzdelavany v zakladnej $kole na dedine. Vyber $koly bol
ovplyvneny odmietnutim prijatia ziaka zo strany riaditel'a mestskej zékladnej Skoly (f; = 45). Rodicia
postihnutych ziakov si zvolili dedinsktl zdkladnt skolu na zaklade referencii inych rodicov postihnutych
Ziakov;

b) zcelkového poctu integrovanych ziakov je priblizne )4 ziakov s vyvinovou poruchou ucenia, po nej
nasleduju Zziaci s telesnym postihnutim (priblizne 1/6 ziakov; f; =15,67).  Aj napriek tomu, Ze Ziaci
s telesnym postihnutim si druhou najcastejSie sa vyskytujucou skupinou, pre zakladné Skoly je
zaistenie pomocok na edukaciu problematické;

c) za najmenej rizikové podmienky respondenti urcili prijimanie Ziakov s postihnutim a zabezpecenie
odbornej starostlivosti (v zmysle Specidlneho pedagdga a asistenta ucitel’a). NajrizikovejSou
podmienkou bola posudzovateI'mi hodnotena podmienka 5 tykajiica sa postgradualneho vzdelavania sa
ucitel'ov v oblasti integracie.

Jednotlivé podmienky a ich intervalové urcenie su spracované v Grafe 2.
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Graf 2 Zaverecné spracovanie podmienok prostrednictvom SWOT - analyzy
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3. Zaver

Podmienky, ktoré vytvaraju zakladné skoly v Trnavskom regione pri prijimani ziaka s postihnutim su
z pohl'adu pedagdgov vo vicsej miere zastupené ako rizikové. Na zéklade vypovedi respondentov a idajov
za problematické oblasti skolskej integracie povazujeme :

— nedostatocnt pregradualnu a najmé postgradudlnu pripravu ucitelov beznych zékladnych $kol
v oblasti $kolskej integracie,

— absenciu aktivneho pristupu k integracii ziaka s postihnutim zo strany vsetkych pracovnikov,
ktori sa podiel'aju na vychovnom procese,

— nedostatoéné vytvaranie systematizovanych miest Skolskych Specidlnych pedagogov alebo
psychologov priamo na $kole,

—  vysoky pocet ziakov v triede, v ktorej je vzdelavany integrovany Zziak,

absenciu kontroly zameranej na efektivne vyuzivania finanénych prostriedkov, ktoré boli Skolam

pridelené na vzdelavanie integrovaného ziaka (napr. v zmysle zabezpecenia pomocok).

Nie vSetky Skoly chcti a mozu prijat’ ziaka s postihnutim. Ich prijatie zavisi najmé od riaditel’a Skoly,
ktory moéze ako hovori Pozar (1996, s.84) svoj postoj variovat’ od maximalne priaznivého az po odmietavy.
Aj ucitelia danej Skoly mozu pocitovat neistotu pri zaradeni postihnutého Zziaka do ich triedy, niekedy
dokonca odpor voci takémuto zaradeniu, co Skolsku integraciu neulahci.

Désledky nedostatoéného splnenia ktorejkol'vek z podmienok v integracnom procese mozu zapricinit’ aj
to, Ze vychova a vzdelavanie integrované¢ho ziaka bude len formalnou zalezitostou., ktorou sa sice splni
spolo¢né vzdelavanie postihnutych a nepostihnutych zZiakov v kolektive, ale zaroven mdze postupne viest’
k opétovne]j segregacii postihnutych Ziakov.
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ASPIRACIE ZIAKOV 8. ROCNIKA ZS A 4. ROCNIKA GYMNAZIA
S OSEMROCNYM STUDIOM NA VZDELANIE V SLOVENSKEJ REPUBLIKE
A ICH VZDELAVACIE VYSLEDKY Z MATEMATIKY
A PRIRODOVEDNYCH PREDMETOV

JANKA KURAJOVA STOPKOVA - JOZEF KURAJ

Statny pedagogicky ustav
Pluhova 8, 830 00 Bratislava

Abstract: KURAJOVA STOPKOVA, J. — KURAYJ, J.: The Aspiration Level of 8 Grade students on Education
in Slovak republic and their student’s achievement in Math and Science. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis,
Ser. D, 2006, no. 10, pp. 27 — 35.

This article presents the student‘s achievement in Math and Science subjects and their aspiration level to
finished education. We compare the students on basic school and 8 year grammar school on Grade 8 of their
education. We explore the student’s achievement according to the regions, language of instruction, type of
schol, gender.

Key words: TIMSS 2003, aspiration level, student achievement, standardized test.

1 Uvod

Medzinarodna komparativna $tadia TIMSS, do ktorej sa Slovenska republika zapojila v roku 2003,
skiimala aj vybrané motiva¢né Cinitele — vzdelanostné aSpiracie, ktoré ovplyviuju vzdelavacie vysledky
ziakov z matematiky a prirodovednych predmetov. Medzindrodného vyskumu sa v Slovenskej republike
zh&astnilo 4 428 Ziakov zo 179 §kél, ktoré sa vyberali stratifikovanym vyberom.' Skiimanu populéciu tvorili
ziaci 8. ro¢nika zékladnych §kol a 4. ro¢nika (kvarty) gymnazia s osemro¢nym $tadiom. Analyza aspiracie
ziakov na vzdelanie nadvézuje uz na publikované informacie o teoreticko—metodologickom kontexte
medzinarodného kompara¢ného vyskumu TIMSS [2]. V prispevku sa zaoberame aj analyzou vzajomného
vplyvu medzi najvyssie dosiahnutym vzdelanim rodi¢ov a vzdelanostnymi aspiraciami ziakov.

Pod pojmom aspirdcia® rozumieme subjektivnu snahu smerovat k uréitym hodnotam, ktoré si
transformované vo vyty¢enych cieloch. ASpiracia je organickou sucastou motivaéného javu, najmi jeho
cielovej zlozky.?

Vzdelavacie vysledky st produkty v podobe vedomosti, zru¢nosti, postojov, hodndt, zaujmov,
vznikajiice posobenim vzdelavacich procesov u vzdelavajicich sa subjektov.”

2 Vyskumné metody

Vzdelavacie vysledky ziakov sme merali pomocou standardizovanych testov, ktoré spolu obsahovali
194 testovych poloziek z matematiky a 189 testovych poloziek z prirodovednych predmetov (prirodopis,
fyzika, chémia, zemepis, ekoldgia). Kvalita testovych poloziek sa overovala v ramci pilotného testovania
v roku 2002. Spolahlivost (reliabilita) pouzitych vyskumnych metdd bola vysoka.

' Podrobnejsie rozdelenie vyberového suboru kol a ziakov sme uviedli v prispevku: KURAIJ, J. —

KURAJOVA STOPKOVA, I.: Vysledky 14 rocnych Ziakov SR z matematiky v medzindrodnom vyskume
TIMSS 2003. In: Acta Facultatis Paedagogicae Universitatis Tyrnaviensis, Séria C, Matematika, Fyzika,
Informatika 2005, no. 9, pp. 40 - 48, Trnava, ISBN 80-8082-050-3

? Pojem zaviedla T. Dembo v praci: Der Arger als dynamisches problem (1931).

* Duri¢, L. — Hotar, S. V. — Pastier, J.: Pedagogickd psycholégia. Terminologicky a vykladovy slovnik. s. 37.

4 Priicha, J. — Walterové, E. — Mares, J.: Pedagogicky slovnik. s. 307.
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V ramci Dotaznika Ziaka Ziaci odpovedali na polozku, ktora zistovala informaciu o tom, aké vzdelanie
Ziak ocakdva, Ze dosiahne. Analyzovali sme Grovne vzdelania: stredné vzdelanie, vysokoskolské vzdelanie
a moznost’ odpovede neviem.

Statistické spracovanie dat a prepojenie databaz vysledkov z testov s databazou odpovedi Ziakov na
polozky z dotaznika sme realizovali v softvéroch SPSS v.12.0 a AM v.0.06. Aplikovali sme vypocet hodnot
t-testu.

3 Interpretacia vyskumnych zisteni na narodnej iirovni

Na narodnej trovni sme vzdeldvacie vysledky ziakov z matematiky a prirodovednych predmetov
skiimali vo vztahu k vzdelanostnym aSpirdciam podl'a demografickej premennej pohlavie ziaka, podla kraja,
podl’a typu Skoly a vyucovacieho jazyka. V nasledujucej Casti uvadzame dosiahnuté vzdelavacie vysledky
ziakov 8. roénika ZS a 4. roénika (kvarty) gymnazia s osemroénym $tidiom v Slovenskej republike.

Slovenska republika (SR) dosiahla vroku 2003 priememné skére z matematiky 508 bodov’
a z prirodovednych predmetov priemerné skére 517 bodov.°

Ziaci 8. roénika zakladnych $kol v SR dosiahli z matematiky priemerné skére 500 bodov, ktoré bolo
Statisticky vyznamne nizSie ako celoslovensky priemer z matematiky (508 bodov) a z prirodovednych
predmetov priemerné skore 510 bodov, ktoré bolo Statisticky vyznamne nizsie ako celoslovensky priemer
z prirodovednych predmetov (517 bodov).

Ziaci 4. roénika gymnazii s osemroénym $tidiom v SR dosiahli z matematiky priemerné skore 601
bodov, ktoré bolo Statisticky vyznamne vyssie ako celoslovensky priemer z matematiky a z prirodovednych
predmetov priemerné skore 597 bodov, ktoré bolo Statisticky vyznamne vyssie ako celoslovensky priemer
z prirodovednych predmetov.

37,9 % ziakov SR aSpirovalo na stredné vzdelanie atito ziaci dosiahli vzdelavacie vysledky
z matematiky (priemerné skore 475 bodov) Statisticky vyznamne horSie ako celoslovensky priemer
z matematiky. Ich vzdelavacie vysledky z prirodovednych predmetov (priemerné skore 492 bodov) boli
takisto Statisticky vyznamne horsie ako celoslovensky priemer z prirodovednych predmetov.

Statisticky vyznamne lepsie vysledky z matematiky (priemerné skére 551 bodov) ako celoslovensky
priemer z matematiky, dosiahlo 45,9 % ziakov, ktori aSpirovali na vysokoskolské vzdelanie. Ich vzdelavacie
vysledky z prirodovednych predmetov (priemerné skore 554 bodov) boli takisto Statisticky vyznamne lepsie
ako celoslovensky priemer z prirodovednych predmetov.

16,2 % ziakov uviedlo odpoved’ ,,neviem, aké vzdelanie o¢akavam, ze dosiahnem*®.

V nasledujucej Casti uvadzame vysledky analyzy vzdelanostnych aspiracii ziakov podla toho, aké
vzdelavacie vysledky Ziaci dosiahli. Ziakov sme usporiadali podla ich vzdelavacich vysledkov (osobitne
celkovym skore v teste, 3. tretinu tvorili Ziaci s najvyssim celkovym skore v teste. V grafoch 1 a 2 sme
uviedli, ako sa odliSovali vzdelanostné aspiracie jednotlivych skupin ziakov.

Ziaci 1. tretiny dosiahli priemerné skére 420 bodov z matematiky a 437 bodov z prirodovednych
predmetov, Ziaci 2. tretiny dosiahli priemerné skére 508 bodov z matematiky a 519 bodov z prirodovednych
predmetov, Ziaci 3. tretiny dosiahli priemerné skore 595 bodov z matematiky a 595 bodov z prirodovednych
predmetov.

Medzi ziakmi, ktori tvorili 3. tretinu ziakov s najlepSimi vzdelavacimi vysledkami z matematiky,
aSpirovalo 76,5 % ziakov na dosiahnutie vysokoskolského vzdelania, zatial’ ¢o medzi ziakmi, ktori tvorili 1.
tretinu ich bolo len 17,1 % (graf 1).

Ziaci, ktori tvorili I. tretinu a ofakéavali, 7e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z matematiky
priemerné skore 424 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z matematiky priemerné skore 430 bodov.

Ziaci, ktori tvorili 2. tretinu a ofakéavali, 7e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z matematiky
priemerné skore 505 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z matematiky priemerné skore 512 bodov.

Ziaci, ktori tvorili 3. tretinu a olakavali, 7e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z matematiky
priemerné skore 574 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z matematiky priemerné skore 601 bodov.

> Skére bolo §tatisticky vyznamne lepsie ako medzinarodné priemerné skore 467 bodov.
® Skére bolo $tatisticky vyznamne lepsie ako medzinarodné priemerné skore 474 bodov.
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Graf 1: Aspirdcie Ziakov na vzdelanie podla vzdelavacich vysledkov z matematiky
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Medzi ziakmi, ktori tvorili 3. tretinu ziakov s najlepSimi vzdelavacimi vysledkami z prirodovednych
predmetov, aspirovalo 75 % ziakov na dosiahnutie vysokoskolského vzdelania, zatial’ ¢o medzi ziakmi, ktori
tvorili 1. tretinu ich bolo len 19,1 % (graf 2).

Ziaci, ktori tvorili /. tretinu a otakavali, 7e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z prirodovednych
predmetov priemerné skore 441 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z prirodovednych predmetov
priemerné skore 449 bodov.

Ziaci, ktori tvorili 2. fretinu a otakavali, e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z prirodovednych
predmetov priemerné skore 517 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z prirodovednych predmetov
priemerné skore 523 bodov.

Ziaci, ktori tvorili 3. tretinu a oakavali, 7e dosiahnu: stredné vzdelanie, dosiahli z prirodovednych
predmetov priemerné skore 580 bodov, vysokoskolské vzdelanie dosiahli z prirodovednych predmetov
priemerné skore 600 bodov.

Graf 2: Aspiracie Ziakov na vzdelanie podla vzdelavacich vysledkov z prirodovednych predmetov
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V tabul’kach 1 az 3 a 5 az 8 uvadzame vysledky testovania rozdielov medzi vzdeldvacimi vysledkami
ziakov z matematiky a prirodovednych predmetov oproti celoslovenskému priemeru.

Pohlavie Ziaka

V tabulkach 1 a2 sme uviedli vzdelavacie vysledky dievcéat a chlapcov v Slovenskej republike podl'a
toho, ako aspirovali na vzdelanie. Statisticky vyznamne va&§i pocet chlapcov (41,7 %) ako dievéat (33,8 %)
otakéval, ze dosiahne stredné vzdelanie. Statisticky vyznamne vi¢si podet dievéat (50,6 %) ako chlapcov
(41,5 %) ocakéval, ze dosiahne vysokoskolské vzdelanie.”

Pri grafickom znazorneni rozdielov sme pouzili oznacCenie: A - priemerny vysledok je Statisticky

7 Medzi chlapcami a dievatami sme nezistili 3tatisticky vyznamny rozdiel v podiele tych, ktori uviedli
odpoved neviem.
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vyznamne lepsi ako priemer SR, V - priemerny vysledok bol statisticky vyznamne horsi ako priemer SR, O —

priemerny vysledok bol na urovni priemeru SR. Hladina vyznamnosti bola 5 %.

Tab. 1: Vzdelavacie vysledky dievcat SR podla aspiracie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
MoZnosti odpovede . ROZdie,l . ROZdie.l
N Priemer oproti Priemer oproti
v % (St.chyba) |priemeru SR| (St.chyba) |priemeru SR
(508) (517)
stredné vzdelanie 33,8 473 (3,7) v 477 (3,3) v
vysokoskolské vzdelanie 50,6] 547 (2,9) A 543 (3,2) A
neviem 15,6 458 (8,2) v 459 (7,5) v

Tab. 2: Vzdeldavacie vysledky chlapcov SR podla asp

irdcie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
Moznosti odpovede . ROZdie.l . Rozdie.l
N Priemer oproti Priemer oproti
v % (St.chyba) |priemeru SR| (St.chyba) |priemeru SR
(508) (517)
stredné vzdelanie 41,7 477 (3,4) v 502 (3,3) v
vysokoskolské vzdelanie 41,5 556 (4,7) A 566 (3,9) A
neviem 16,8 466 (5,5) v 483 (8,1) v

Dievcata (priemerné skore 547 bodov) a chlapci (priemerné skore 556 bodov), ktori aspirovali na
vysokosSkolské vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky Statisticky vyznamne lepSie ako
celoslovensky priemer. Dievcata (priemerné skore 543 bodov) a chlapci (priemerné skére 566 bodov), ktori
ocakavali, ze dosiahnu vysokoskolské vzdelanie, dosiahli vzdeldvacie vysledky z prirodovednych
predmetov Statisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer. Medzi aSpiraciou dievcat (chlapcov) na
vzdelanie aich vzdelavacimi vysledkami platilo, ze ¢im mali dievéata (chlapci) vysSie vzdelanostné
aSpiracie, tym lepsie vzdelavacie vysledky z matematiky a prirodovednych predmetov dosiahli.

Vyssie vzdelanostné aspiracie Zien sa zaéinaju prejavovat’ aj vo vzdelanostnej Struktire populacie
Slovenskej republiky. Zatial' ¢o v minulosti dosahovali vy$sie vzdelanie muzi, v najmladsich vekovych
kohortach dosahuju celkovo vyssie vzdelanie Zeny. V roku 2001 bolo medzi vysokoskolsky vzdelanymi
zenami v Slovenskej republike 35,4 % vo veku do 34 rokov, a len 3,6 % vo veku viac ako 65 rokov. Medzi
muzmi v Slovenskej republike s najvyssie dosiahnutym vysokoskolskym vzdelanim bolo 27,6 % vo veku do
34 rokov a 10,3 % vo veku viac ako 65 rokov (tabulka 3).

Tab. 3: Najvyssie dosiahnuté vzdelanie obyvatelov SR podla pohlavia (v %)

Najvyssie Vekové kategérie (v rokoch)
dosiahnuté Pohlavie
vzdelanie 15-34 35- 54 55 - 64 65+ |nezistené
. M 46,7 29,1 8,5 14,8 0,8
bez vzdelania —
zZ 28,3 24,8 11,2 35,0 0,7
) ) M 42,7 21,6 11,7 23,5 0,6
zékladné -
zZ 23,8 21,4 16,0 38,3 0,5
stredné bez M 34,9 45,1 11,1 8,4 0,6
maturity 7 36,2 03 10,8 10,1 0,7
, . M 52,2 33,0 7,7 6,3 0,8
stredné s maturitou -
zZ 47,6 38,3 8,6 4,8 0,8
.. M 13,4 30,7 21,2 33,6 1,0
vyssie spolu -
Z 32,3 42,3 13,3 11,0 1,1
M 27,6 48,8 12,4 10,3 0,9
vysokoskolské ~ . . - - .
zZ 35,4 49,8 10,2 3,6 1,0
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Zdroj: Slovensky Statisticky urad, S¢itanie obyvatelov, domov a bytov v roku 2001, k 26. 5. 2001, vlastné
vypocty, Vysvetlivky: pohlavie — M (muzske), Z (zenské)

Vztah medzi vzdelanostnymi aspiraciami dievCat a chlapcov a najvy$sie dosiahnutym vzdelanim
rodicov prezentuju grafy 3 a 4.

Graf 3: Aspirdcie dievcat na vzdelanie podla najvyssie dosiahnutého vzdelania rodicov
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Vysvetlivky:

M - mama, O - otec

M(S) - O(S) - najvyssie dosiahnuté vzdelanie mamy a otca je stredné vzdelanie,

M(V) - O(S) - najvyssie dosiahnuté vzdelanie mamy je vysokoskolské vzdelanie a otca stredné vzdelanie,
M(S) - O(V) - najvyssie dosiahnuté vzdelanie mamy je stredné vzdelanie a otca vysokoskolské vzdelanie,
M(V) - O(V) - najvyssie dosiahnuté vzdelanie mamy a otca je vysokoskolské vzdelanie

Z dievcat, ktorych mama a otec dosiahli najvyssie stredné vzdelanie, aspirovalo 40,5 % na stredné
vzdelanie a47,3 % na vysokoskolské vzdelanie. Z dievcat, ktorych mama aotec dosiahli najvyssie
vysokoskolské vzdelanie, a§pirovalo 4,9 % na stredné vzdelanie a 90,4 % na vysokoskolské vzdelanie (graf
3).

Graf 4: Aspirdcie chlapcov na vzdelanie podla najvyssie dosiahnutého vzdelania rodicov
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Z chlapcov, ktorych mama a otec mali najvysSie dosiahnuté stredné vzdelanie, aspirovalo 47,9 % na
stredné vzdelanie a 37,9 % na vysokoskolské vzdelanie. Z chlapcov, ktorych mama a otec mali najvysSie
dosiahnuté vysokoskolské vzdelanie, aspirovalo 13,0 % na stredné vzdelanie a 77,4 % na vysokoskolské
vzdelanie (graf 4).

V tabul’ke 4 sme uviedli vzdelavacie vysledky ziakov SR z jednotlivych krajoch, podla toho, ako
aSpirovali na vzdelanie. Porovnanim rozdelenia distribucii ziakov z jednotlivych krajov podla aspiracie na
vzdelanie oproti celoslovenskému priemeru sme zistili, ze v Bratislavskom kraji (55,3 % ziakov)
a v Banskobystrickom kraji (56,3 % ziakov) Statisticky vyznamne viac§i podiel Zziakov aSpiroval
k vysokoskolskému vzdelaniu oproti celoslovenskému priemeru 45,9 % ziakov. Statisticky vyznamne mensi
podiel ziakov ako celoslovensky priemer ocakaval, ze dosiahne vysokoskolské vzdelanie v Trnavskom kraji
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(37,4 % ziakov). V Banskobystrickom kraji (27,6 % ziakov) Statisticky vyznamne mensi podiel ziakov
otakaval, ze dosiahne stredné vzdelanie oproti celoslovenskému priemeru 37,9 % ziakov. Ziaci, ktori
v jednotlivych krajoch aspirovali na dosiahnutie vysokoskolského vzdelania, dosiahli vysledky z matematiky
Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer z matematiky (okrem ziakov z Nitrianskeho kraja,
ktorych vysledky boli na urovni celoslovenského priemeru z matematiky).

Podobnt tendenciu sme zistili vo vysledkoch Ziakov z prirodovednych predmetov rozdelenych podla
krajov, ktori a$pirovali na dosiahnutie vysokoskolského vzdelania. Ziaci, ktori aSpirovali na dosiahnutie
stredného vzdelania dosiahli vysledky z matematiky Statisticky vyznamne horsie ako celoslovensky priemer
z matematiky.

Tab. 4: Vysledky zZiakov v krajoch SR podla aspiracie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
Kraj MozZnosti odpovede . ROZdie.l . ROZdie.l
% Priemer oproti Priemer oproti
(St.chyba) |priemeru SR\ (St.chyba) |priemeru SR
(508) (517)
stredné vzdelanie 32,9 486 (8,8) v 498 (10,9) o
BA |vysokoskolské vzdelanie 553 567 (10,3) A 572 (6,9) A
neviem 11,8] 503 (13,6) o 497 (5,9) v
stredné vzdelanie 41,7 481 (7,4) v 495 (4,0) v
TT |vysokoskolské vzdelanie 37,4 551 (5.,5) A 558 (4,8) A
neviem 20,9 464 (6,8) v 472 (5,7) v
stredné vzdelanie 42,6 489 (6,2) v 501 (6,4) v
TN |vysokoskolské vzdelanie 41,6 558 (6,9) A 558 (5.,8) A
neviem 15,8] 482 (13,7) o 483 (11,4) v
stredné vzdelanie 40,7 457 (9,0) v 483 (7,3) v
NR |vysokoskolské vzdelanie 442| 531 (12,1) o 536 (10,4) o
neviem 15,1 449 (9,0) v 470 (9,9) v

Vysvetlivky: N — pocet testovanych ziakov, BA — Bratislavsky kraj (N = 495 Ziakov), TT — Trnavsky kraj
(N = 552 ziakov), TN — Trenciansky kraj (N = 409 Ziakov), NR — Nitriansky kraj (N = 681 Ziakov)

Tab. 4: Vysledky Ziakov v krajoch SR podla aspirdcie na vzdelanie (...pokracovanie)

Pocet . Prirodovedné
Ziakov Matematika predmety
Kraj MozZnosti odpovede . ROZdle,l . ROZdle,l
o Priemer oproti Priemer oproti

v (St.chyba) | priemeru | (St.chyba) | priemeru

SR (508) SR (517)
stredné vzdelanie 38,41 485 (4,4) v 498 (7,6) v
ZA |vysokoskolské vzdelanie 42,91 555(12,3) A 556 (8,9) A
neviem 18,71 476 (5,3) v 498 (8,8) v
stredné vzdelanie 27,61 464 (7,3) v 486 (8,6) v
BB |vysokoskolské vzdelanie 56,3] 548 (11,8) A 557 (13,2) A
neviem 16,1 466 (15,1) v 477 (14,1) v
stredné vzdelanie 40,21 477 (7,7) v 490 (6,4) v
PO |vysokoskolské vzdelanie 41,91 559 (8,3) A 552 (6,5) A
neviem 17,91 451 (16,6) v 451 (14,1) v
stredné vzdelanie 37,8] 459 (8,8) v 483 (8,5) v
KE |vysokoskolské vzdelanie 49,61 540 (7,4) A 546 (4,8) A
neviem 12,6] 425(9,1) v 442 (8,7) v

Vysvetlivky: N — pocet testovanych Ziakov, ZA — Zilinsky kraj (N = 524 Ziakov), BB — Banskobystricky kraj
(N = 533 Ziakov), PO — Presovsky kraj (N = 663 Ziakov), KE — Kosicky kraj (N = 571 Ziakov)
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Typ Skoly

V tabul’kach 5 a 6 uvadzame vzdelavacie vysledky Ziakov 8. ro¢nika zakladnych kol (ZS) a 4. roénika
gymnazii s osemro¢nym Stiidiom (OGY) v SR podla toho, ako aspirovali na vzdelanie.

Statisticky vyznamne vacsi podiel Ziakov 8. roénika ZS (40,7 % ziakov) o¢akaval, Ze dosiahne stredné
vzdelanie oproti ziakom 4. ro¢nika gymnazii s osemroénym S$tadiom (2,3 % ziakov). Na gymnaziach
s osemro¢nym S$tudiom Statisticky vyznamne vacsi podiel ziakov (88,3 % ziakov) ocCakaval, Ze dosiahne
vysokoskolské vzdelanie oproti ziakom ZS (42,5 % ziakov).

Na zékladnych skolach (16,8 % ziakov) bol Statisticky vyznamne vac¢si podiel ziakov, ktori nevedeli,
aké vzdelanie ocakavaju, ze dosiahnu, oproti ziakom gymnazii s osemro¢nym Stadiom (9,4 % Zziakov).

Rozdiel medzi priemernymi vzdelavacimi vysledkami Ziakov ZS (OGY) podla aSpiracie na vzdelanie
sme testovali oproti priemeru Ziakov ZS (OGY).

Tab. 5: Vysledky Ziakov ZS podla aspirdcie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
MoZnosti odpovede ) ROZdie,l ) ROZdie,l
N Priemer oproti Priemer oproti

v % (5t.chyba) |priemeru ZS| (st.chyba) | priemeru

(500) Z8 (510)
stredné vzdelanie 40,7 475 (2,8) v 491 (2,6) v
vysoko§kolské vzdelanie 42,5 542 (3,8) A 546 (3.5) A
neviem 16,8 458 (5,3) v 468 (5,0) v

Ziaci 8. roénika zakladnych $kol, ktori apirovali na vysokoskolské vzdelanie, dosiahli vzdelavacie
vysledky z matematiky (priemerné skore 542 bodov) Statisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer
ziakov ZS a zaroven ich vzdelavacie vysledky z prirodovednych predmetov (priemerné skore 546 bodov)
boli §tatisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer Ziakov ZS.

Ziaci 8. roénika zakladnych §kol, ktori adpirovali na stredné vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky
z matematiky aj z prirodovednych predmetov Statisticky vyznamne horsie ako celoslovensky priemer Ziakov
ZS.

Tab. 6: Vysledky ziakov OGY podla aspiracie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
MozZnosti odpovede ) Rozdie.l ) Rozdie?
N Priemer oproti Priemer oproti
v % (St.chyba) | priemeru (St.chyba) | priemeru
OGY (601) OGY (597)
stredné vzdelanie 2,3 518 (7,1) v 538 (15,2) v
vysokoskolské vzdelanie 88,3 607 (5,7) o 602 (4,9) o
neviem 9,4 565 (6,8) v 564 (8,2) v

Ziaci 4. ro¢nika gymnazii s osemronym §tidiom (OGY), ktori agpirovali na vysokoskolské vzdelanie,
dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky (priemerné skore 607 bodov) na urovni celoslovenského
priemeru ziakov OGY a vzdelavacie vysledky z prirodovednych predmetov (priemerné skére 602 bodov)
boli takisto na Grovni celoslovenského priemeru ziakov OGY.

Ziaci 4. roénika gymnazii s osemroénym §tidiom, ktori aSpirovali na stredné vzdelanie, dosiahli
vzdelavacie vysledky z matematiky aj z prirodovednych predmetov Statisticky vyznamne horSie ako
celoslovensky priemer Ziakov ZS.

Vyucéovaci jazyk triedy

V rozdeleni Ziakov medzi kategdriami aSpiracie na vzdelanie podl'a vyucovacieho jazyka sme nezistili
Statisticky vyznamné rozdiely (tabul’ky 7 a 8).

Ziaci 8. ro¢nika ZS a 4. roénika OGY s vyucovacim jazykom slovenskym (VJS), ktori a$pirovali na
vysokoskolské vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky (priemerné skoére 553 bodov)
Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer Ziakov a vzdelavacie vysledky z prirodovednych
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predmetov (priemerné skore 555 bodov) boli takisto Statisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer
ziakov z prirodovednych predmetov.

Ziaci 8. roénika ZS a 4. roénika OGY s vyucovacim jazykom slovenskym (VIS), ktori a$pirovali na
stredné vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky aj z prirodovednych predmetov Statisticky
vyznamne horsie ako celoslovensky priemer ziakov.

Tab. 7: Vysledky Ziakov s VJS podla aSpirdcie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
MoZnosti odpovede . ROZdie,l . ROZdie.l
N Priemer oproti Priemer oproti
v % (St.chyba) |priemeru SR| (St.chyba) |priemeru SR
(508) (517)
stredné vzdelanie 37,7 476 (3,1) v 492 (2,7) v
vysokogkolské vzdelanie 46,3 553 (3,8) A 555 (3,4) A
neviem 16,0 467 (5,6) v 475 (5,3) v

Ziaci 8. ro¢nika ZS a 4. roénika OGY s vyuGovacim jazykom mad’arskym (VIM), ktori agpirovali na
vysokoskolské vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky (priemerné skoére 529 bodov) na
urovni celoslovenského priemeru a vzdelavacie vysledky z prirodovednych predmetov (priemerné skore 536
bodov) boli takisto na urovni celoslovenského priemeru.

Ziaci 8. ro¢nika ZS a 4. roénika OGY s vyudovacim jazykom mad’arskym (VIM), ktori a$pirovali na
stredné vzdelanie, dosiahli vzdelavacie vysledky z matematiky aj z prirodovednych predmetov Statisticky
vyznamne horsie ako celoslovensky priemer.

Tab. 8: Vysledky Ziakov s VJM podla aspiracie na vzdelanie

Pocet Ziakov Matematika Prirodovedné predmety
MozZnosti odpovede . ROZdie.l . ROZdie.l
N Priemer oproti Priemer oproti
v % (St.chyba) |priemeru SR | (St.chyba) |priemeru SR
(508) (517)
stredné vzdelanie 40,3 461 (9,5) v 489 (7,9) v
vysokoskolské vzdelanie 39,91 529(10,9) o 536 (11,3) o
neviem 198 412 (14,2) v 436 (12,9) v

Tab. 9: Korelacna matica vyjadrujuca vztahy medzi aspiraciou ziakov SR na vzdelanie a ich vzdeldvacimi
vysledkami podla pohlavia Ziaka a vyucovacieho jazyka

sk . . 7 .
vys umnfi Kategorie Matematika Prirodovedné
premenna predmety

s dievcata 0,48 0,46
pohlavie ziaka -

chlapci 0,47 0,45

vyucovaci |slovensky (VJS) 0,48 0,45

jazyk mad’arsky (VIM) 0,37 0,25

Z vysledkov korelacnej analyzy (tabul’ka 10) vyplyva, Ze zavislost medzi aSpiraciou chlapcov a dievcat
na vzdelanie v SR a vzdelavacimi vysledkami z matematiky a prirodovednych predmetov charakterizujeme

ako stredne pozitivnu (o = 0,45 az p =0,48). Zavislost medzi adpiraciou Ziakov ZS s vyudovacim
jazykom madarskym na vzdelanie a vzdelavacimi vysledkami z matematiky a prirodovednych predmetov
charakterizujeme ako malo (slabo) pozitivnu (p = 0,25 a p =0,37).
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4 Zaver

V Slovenskej republike 37,9 % ziakov, ktori oCakavali, ze dosiahnu stredné vzdelanie, dosiahli
vzdelavacie vysledky z matematiky Statisticky vyznamne horSie ako celoslovensky priemer. Zaroven aj ich
vzdelavacie vysledky z prirodovednych predmetov boli Statisticky vyznamne horSie ako celoslovensky
priemer. Statisticky vyznamne lepsie vysledky z matematiky ako celoslovensky priemer dosiahlo 45,9 %
ziakov, ktori apirovali na vysokoskolské vzdelanie. Statisticky vyznamne lepsie vysledky z prirodovednych
predmetov ako celoslovensky priemer dosiahli Ziaci, ktori aSpirovali na vysokoskolské vzdelanie.

Diev&até viac ako chlapci a$pirovali na vysokoskolské vzdelanie. Ziaci kvarty gymnazia s osemroénym
§tadiom viac a$pirovali na vysokoskolské vzdelanie ako Ziaci 8. ro¢nika ZS.

Ak rodicia v Slovenskej republike boli obaja vysokoskolsky vzdelani a mali v roku 2003 dieta v 8.
roéniku Z$ alebo v kvarte gymnazia s osemroénym $tidiom, tak na vysokoskolské vzdelanie a$pirovalo
v pripade dcéry 90,4 % z nich a 77,4 % v pripade syna.

Zo Ziakov 8. ro¢nika zakladnych $kol, ktorych obaja rodicia mali najvyssie dosiahnuté vysokoskolské
vzdelanie, 80,3 % ziakov aspirovalo na vysokoskolské vzdelanie a 12,8 % Ziakov na stredné vzdelanie.

Zo ziakov kvarty gymnazii s osemro¢nym Stidiom, ktorych obaja rodi¢ia mali najvyssie dosiahnuté
vysokoskolské vzdelanie, 92,9 % ziakov aSpirovalo na vysokoskolské vzdelanie a 0,3 % ziakov na stredné
vzdelanie.

Cim ziaci 8. roénika Z$ alebo kvarty gymnézia s osemro¢nym $tadiom dosahovali lepsie vzdeldvacie
vysledky z matematiky alebo z prirodovednych predmetov, tym mali vysSie aspiracie na vzdelanie.

Vysledky ziaka v testoch zmatematiky a prirodovednych predmetoch chipeme za vyjadrenie ich
schopnosti, ktoré sa prejavuju vo vykonoch Ziakov. Cim mali Ziaci 8. roénika ZS a kvarty gymnazia
s osemroénym S§tadiom vySSie schopnosti, tym dosahovali lepSie vzdelavacie vysledky z matematiky
a prirodovednych predmetov, s ¢im stviseli aj vysSie aspiracie na vzdelanie.

Statisticky vyznamne lepsie vysledky ako celoslovensky priemer dosahovali v jednotlivych skiimanych
kategoriach Ziaci 8. roénika ZS a 4. ro¢nika (kvarty) gymnézia s osemroénym $tadiom, ktori aSpirovali
na dosiahnutie vysokoskolského vzdelania.

Na dosiahnutie vysokoskolského vzdelanie aSpirovalo 55,3 % ziakov Bratislavského kraja, 56,3 %
ziakov Banskobystrického kraja, 49,6 % ziakov KoSického kraja, 44,2 % ziakov Nitrianskeho kraja, 42,9 %
ziakov Zilinského kraja, 41,9 % ziakov PreSovského kraja, 41,6 % ziakov Trendianskeho kraja, 37,4 %
ziakov Trnavského kraja.

Ziaci si vyberaju vzdelavaciu drahu, ktorGi ovplyviiuji mnohé faktory: napr. socialno— ekonomicky
status rodiny, kulturna uroven rodiny a najvyssie dosiahnuté vzdelanie rodicov.
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Abstract. KURAJOVA STOPKOVA, J. — KURALJ, J.: 8 Grade Student’s Achievement in Mathematics and
Science in TIMSS 2003 Study on national level. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10,
pp- 36 —45.

International comparative study — TIMSS was released in 2003 in Slovak republic and other 45
countries. This article brings the student achievement in Math and Science subjects. We divide the students
according to type of the school, regions, language of instruction and compare their achievement.

Key words: TIMSS 2003, student’s achievement, Item Response Theory, Math, Science, Grade 8.

1 Uvod

TIMSS je medzinarodna komparativna Stidia, ktora skiima podstatu, pri¢iny a rozdiely vo vysledkoch
vzdelavania v medzindrodnom meradle v dvoch vyskumnych doménach - matematika a prirodovedné
predmety. Stidia Trendy v medzindrodnom vyskume matematiky a prirodovednych predmetov TIMSS 2003
je projekt garantovany a realizovany Medzindrodnou asociaciou pre evalvaciu vysledkov vzdelavania.
Pripravna faza $tadie zacala v roku 2000, pilotné testovanie prebehlo v roku 2002 a v maji 2003 hlavna
§tadia. Narodnym koordinaénym centrom $tadie TIMSS v Slovenskej republike (SR) je Statny pedagogicky
ustav v Bratislave.

2 Cielova populacia, vyberovy subor $kol a Ziakov

Stadia TIMSS patri medzi najvicsie komparativne vyskumy v oblasti vzdelavania, ¢o do rozsahu
cielovych populacii a poctu zucastnenych krajin celého sveta. Do vyskumu cielovej populdcie - Ziaci 8.
rocnika sa v 46 krajinach zapojilo viac ako 395 000 ziakov, 12 400 $kol a 43 000 ucitel’ov.

V Slovenskej republike sa do stadie zapojilo 179 skol, 798 ucitel'ov a 4 428 ziakov. Vo vyberovom
subore ziakov bolo 2 164 dievéat a 2 264 chlapcov (51,1 %). Z 8. ro¢nika ZS bolo 3 311 ziakov (74,8 %)
a 1 117 ziakov zo 4. ro¢nika (kvarty) gymnazii s osemro¢nym stadiom. S vyucovacim jazykom slovenskym
bolo 3 783 ziakov (85,4 %) zo 150 $kol, zostavajucich 645 ziakov z 29 $§koél malo vyucovaci jazyk
mad’arsky.

Stratifikaénymi premennymi pri realizacii vyberového stiboru boli: kraj, typ Skoly (zékladna skola
a gymnazium s osemro¢nym §tadiom) a vyucovaci jazyk (slovensky jazyk, mad’arsky jazyk).
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Tabulka 1: Rozdelenie vyberového suboru §kol a ziakov SR podl'a kraja

Skoly Ziaci

Kraj Podet v % Podet v %
BA 19 10,6 495 11,2
TT 22 12,3 552 12,5
TN 17 9,5 409 9,2
NR 29 16,2 681 15,4
7A 21 11,7 524 11,8
BB 21 11,7 533 12,0
PO 26 14,5 663 15,0
KE 24 13,4 571 12,9

Spolu 179 100,0 4428 100,0

Vysvetlivky:
BA — Bratislavsky kraj, TT — Trnavsky kraj, TN — Trenciansky kraj, NR — Nitriansky kraj, ZA — Zilinsky
kraj, BB — Banskobystricky kraj, PO — Presovsky kraj, KE — Kosicky kraj

3 Vyskumné metody

Vyskum dosiahnutého kurikula - uciva, ktoré si ziaci skutocne osvojili, sa skiimal prostrednictvom
testovacich nastrojov. V §tidii TIMSS bolo administrovanych 12 testovacich zoSitov. Testy boli vytvorené
tak, aby mali vysoka reliabilitu - medzinarodnd hodnota reliability testov z matematiky bola 0,89
a z prirodovednych predmetov 0,84.° Hodnota reliability testov v SR zmatematiky bola 0,91
a z prirodovednych predmetov 0,87 a v stilade so zdmermi vyskumu aj vysoku validitu.

V obsahovej dimenzii boli testové polozky z matematiky rozdelené podl'a matematickych oblasti
uciva: aritmetika (57 testovych poloziek), algebra (47 testovych poloziek), meranie (31 testovych poloziek),
geometria (31 testovych poloziek), udaje (28 testovych poloziek zo Statistiky, pravdepodobnosti,
kombinatoriky).

Z prirodovednych predmetov sa v ramci obsahovej dimenzie skiimali vedomosti ziakov z prirodopisu
(54 testovych poloziek), fyziky (46 testovych poloziek), chémie (31 testovych poloziek), zemepisu (31
testovych poloziek) a ekologie (27 testovych poloziek).

Testové polozky pre Stadiu TIMSS 2003 wvytvorili experti medzinarodného centra Stadie
TIMSS&PIRLS Boston, ktori spolupracovali s narodnymi koordinatormi. Objektivnym postdenim kvality
testovych poloziek sa zaoberali experti z komisie pre reviziu matematickych a prirodovednych poloziek
SMIRC [3, s. 31] azaroven obsah testovych poloziek posudzovali narodni koordinatori v jednotlivych
zucastnenych krajinach.

Vyskumni doménu matematika aj sukazkami testovych poloziek sme prezentovali v praci [6],
vyskumnej doméne prirodovedné predmety boli venované prace [4] a [5].

3.1 Metody Statistického spracovania

V stadii TIMSS 2003 sa pri Skalovani dat pouzila Tedria schopnosti reagovat na polozku - Item
Response Theory s cielom presnejsie urcit’ schopnost’ Ziaka a porovnat’ vysledky ziakov v medzinarodnom
kontexte.”

Pri analyze vysledkov ziakov sme vychadzali z Raschovho skore, ktoré sme vypocitali pomocou tedrie
3 — parametrického modelu IRT. Vyhodnotenie vysledkov a vypocet Statistik sme spracovali v programoch

¥ hodnota Kronbachovo alfa

’ Tento pojem sa v slovenskej odbornej literatiire vyskytuje zriedka. IRT je vo svete taktiez znama pod
oznacenim Teoria latentného charakteristického znaku (vlastnosti). Je chapand ako modelovo zalozena
tedria, pretoze na vysvetlenie charakteristického znaku existuje niekolko modelov. V tychto modeloch
urovenl charakteristického znaku zéavisi na odpovedi ziaka na jednotlivé testové polozky a zaroven na
vlastnostiach administrovanych poloziek. V latentnych charakteristickych znakoch modelov IRT sa
premietaju  psychologické konStrukty. Su to nepozorovatelné javy, ktoré ovplyviuju pozorovatelné
premenné, ako napr. skore v teste, pozicia testovaného ziaka podl'a hrubého skore. Meranie psychologickych
konstruktov je zvy¢ajne nepriame.
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SPSS v.12.0 a v software AM v.0.06, ktory bol Specidlne vyvinuty pre potreby Statistickych analyz
rozsiahlych vyskumov. Vyznamnost' rozdielov priemernych vysledkov sme overovali t-testom.
Interpretovali sme vysledky, ktoré boli statisticky vyznamné na hladine vyznamnosti 0,05 (5 %).

Pri grafickom znazorneni rozdielov sme v tabul’kach pouzili znacky:

A - priemerny vysledok v danej kategorii bol Statisticky vyznamne lep$i ako priemerny vysledok,
voéi ktorému sme ho porovnavali, O - medzi vysledkami nebol §tatisticky vyznamny rozdiel, ¥ - priemerny
vysledok v danej kategorii bol Statisticky vyznamne hors$i ako priemerny vysledok, voc¢i ktorému sme ho
porovnavali.

4 Interpretacia vysledkov

Interpretaciu vysledkov sme roz¢lenili podla vyskumnych domén — matematika a prirodovedné
predmety anasledne podla analyzovanych vyskumnych premennych. Vzdelavacie vysledky ziakov
z matematiky a prirodovednych predmetov sme na narodnej trovni analyzovali podla vyskumnych
premennych: typ Skoly, kraj, vyuCovaci jazyk. Pod vysledkami ziakov SR rozumieme vysledky ziakov 8.
ro¢nika zakladnych §kol a 4. ro¢nika gymnazia s osemro¢nym $tudiom.

4.1 Interpretdcia vyskumnych zisteni 7 matematiky

Celoslovensky priemerny vysledok z matematiky dosiahol hodnotu 508 bodov. Priemerny vysledok
zZiakov SR z aritmetiky dosiahol hodnotu 514 bodov, z merania 508 bodov, z algebry 505 bodov, z geometrie
501 bodov, z oblasti udaje dosiahol hodnotu 495 bodov. Priemerny vysledok Ziakov 8. rocnika zakladnych
skol z matematiky v SR dosiahol hodnotu 500 bodov. Priemerny vysledok Ziakov 4. rocnika gymnazii
s osemrocnym Studiom z matematiky v SR dosiahol hodnotu 601 bodov.

V tabulke 2 uvadzame vysledky ziakov 8. roc¢nika zakladnej Skoly a4. ro¢nika gymnazia
s osemro¢nym §tadiom z matematiky.

Tabul’ka 2: Vysledky ziakov SR z matematiky podl'a typu Skoly

: . g

Typ skoly Podet ziakov Priemer i?izecifelr(l)lp é(l){tl é é

v % (Stand.chyba) = <

(508) s =

OGY 25,2 601 (5,5) A 387] 778
Z8 74,8 500 (3,4) v 243] 725

Vysvetlivky: OGY — gymnazium s osemro¢nym $tdiom, ZS — zakladné $kola

Ziaci gymnazii s osemroénym $tidiom dosiahli z matematiky priemerné skére 601 bodov, ktoré bolo
Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer z matematiky. Ziaci zakladnych $kol dosiahli z
matematiky priemerné skore 500 bodov, ktoré bolo Statisticky vyznamne horsie ako celoslovensky priemer.

V tabul’ke 3 uvadzame vysledky ziakov jednotlivych krajov v ramci vyskumnych oblasti obsahovej
dimenzie matematiky.

V matematike priemerné skore Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer 508 bodov
dosiahli ziaci z Bratislavského kraja (533 bodov), priemerné skore Statisticky vyznamne horsie dosiahli Ziaci
z Nitrianskeho kraja (487 bodov). Na trovni celoslovenského priemeru boli vysledky ziakov v ostatnych
krajoch: Trenéiansky kraj (517 bodov), Zilinsky kraj (513 bodov), Banskobystricky kraj (512 bodov),
Presovsky kraj (507 bodov), Trnavsky kraj (504 bodov), Kosicky kraj (495 bodov) [ 3, s. 57].
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Tabulka 3: Vysledky ziakov SR z vyskumnej domény matematika v jednotlivych vyskumnych oblastiach

Vysledky z aritmetiky Vysledky z merania
Rozdiel oproti . .

Krajl  Priemer priemeru SR é é Krajl  Priemer R0.zd1e1 oprofi § é

(Stand.chyba) | aritmetika g '5 (Stand.chyba) pr1em§ ru SR g 5

(514) = s meranie (508)] S s
BA 563 (6,9) A 213] 751]BA 533 (7,4) A 2951 779
TT 508 (5,3) ° 305] 728)TT 504 (5,5) ° 2941 819
TN 525(9,3) ° 349] 746QTN 516 (9,9) ° 302] 723
NR 493 (9,3) v 252] 742QNR 490 (10,0) ° 2771 770
ZA 520 (6,5) ° 351 724)ZA 512 (7,9) ° 303] 720
BB 517 (12,9) ° 227] 734)BB 513 (15,0) [ 312] 760
PO 515 (7,9) ° 299| 734jPO 508 (7,9) ° 281 736
KE 503 (9,2) ° 257 725QKE 492 (9,5) ) 286 742

Tabulka 3: Vysledky ziakov SR z vyskumnej domény matematika v jednotlivych vyskumnych oblastiach
(...pokracovanie)

Vysledky z algebry Vysledky z geometrie
. . Rozdiel oproti
Kraj Priemer RO.Zdlel oprofi é é Kraj Priemer priemerupSR g é
. priemeru SR | .5 = . . -5 =
(Stand.chyba) algebra (505) § éé (Stand.chyba) | geometria § %
(501) =
BA 531 (6,7) A 323| 742hBA 527 (7,8) A 307] 771
TT 505 (6,7) ° 279 695)TT 495 (6,4) ° 288] 716
TN 513 (8,9) ° 327] 729§TN 510 (7,9) [ 312] 743
NR 485 (8,8) v 258] 724INR 478 (9,8) v 233] 742
ZA 507 (6,7) ° 342] 6994ZA 509 (6,9) [ 323] 722
BB 510 (11,5) [ 281| 714)BB 503 (14,0) [ 261| 718
PO 504 (8,5) ° 319] 712QPO 504 (8,8) ° 278 742
KE 492 (8,3) ° 296 709§KE 488 (9,3) ) 256| 735
Vysledky z idajov

Rozdiel oproti

Kraj Pri
! riemet priemeru SR

(Stand.chyba)

Minimum
Maximum

tidaje (495)
BA 522 (6,9) A 226| 771
TT 490 (5,9) o 308] 747
N 499 (7,9) . 297] 695
NR 481 (8,1) o 252] 765
ZA 500 (7,0) o 312 696
BB 497 (10,8) . 257 733
PO 495 (6,0) o 249] 716
KE 483 (8,3) . 242 737
Vysvetlivky:

BA — Bratislavsky kraj, TT — Trnavsky kraj, TN — Trenéiansky kraj, NR — Nitriansky kraj, ZA — Zilinsky
kraj, BB — Banskobystricky kraj, PO — Presovsky kraj, KE — KoSicky kraj

Ziaci Bratislavského kraja dosiahli v aritmetike $tatisticky vyznamne lepsie vysledky ako

celoslovensky priemer z aritmetiky. Ziaci Nitrianskeho kraja dosiahli v aritmetike $tatisticky vyznamne
horsie vysledky ako celoslovensky priemer z aritmetiky. Vysledky ziakov Bratislavského kraja v oblasti
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meranie boli $tatisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer z oblasti meranie. V oblasti algebra
a geometria ziaci v Bratislavskom kraji dosiahli Statisticky vyznamne lepSie vysledky ako celoslovensky
priemer a ziaci v Nitrianskom kraji dosiahli vysledky Statisticky vyznamne horSie ako celoslovensky
priemer. V oblasti udaje iba ziaci v Bratislavskom kraji dosiahli vysledky Statisticky vyznamne lepsie ako
celoslovensky priemer.

V tabulke 4 uvadzame vysledky Ziakov z matematiky rozdelené podl'a vyucovacieho jazyka triedy.

Tabul’ka 4: Vysledky ziakov SR z matematiky podl’a vyucovacieho jazyka

i i g g

Vvugovach iazvk Pocet ziakov Priemer RO.Z:I:;EP ;(I){tl g 5
yucovacl jazy V% (itand.chyba) | P gl 2
(508) S| s

Slovensky (VIS) 85,4 510 (3,4) ° 243| 778
Madarsky (VIM) 14,6 477 (15,1) ° 255| 734

Vysvetlivky: VIS — vyucovaci jazyk slovensky, VIM — vyucovaci jazyk mad’arsky

Ziaci z tried s vyu¢ovacim jazykom slovenskym a Ziaci z tried s vyuGovacim jazykom madarskym
dosiahli vysledky z matematiky na urovni celoslovenského priemeru.

V tabulke 5 uvadzame vysledky ziakov 8. ro¢nika zakladnych $kol z matematiky rozdelené podla
vyucovacicho jazyka triedy.

TabuPka 5: Vysledky Ziakov ZS z matematiky podl'a vyugovacieho jazyka

. Rozdiel Rozdiel g g

. Pocet . . . ) 3

Typ skoly .. Priemer oproti oproti g g

. L. Ziakov . . . N ] R=
vyucovaci jazyk] v % (Stand.chyba) | priemeru SR| priemeru ZS g %
0 (508) (500) = =

7S s VIS 87,2 502 (3,5) [ ° 243] 725
ZS s VIM 12,8 470 (16,4) v ) 255] 670

Vysvetlivky: ZS — zakladné §kola, VIS — vyucovaci jazyk slovensky, VIM — vyudovaci jazyk mad’arsky

Ziaci zékladnych $kél z tried s vyu¢ovacim jazykom slovenskym dosiahli vysledky z matematiky (502
bodov) na trovni celoslovenského priemeru z matematiky a zaroven na tirovni priemeru Ziakov zakladnych
§kdl z matematiky.

Ziaci zékladnych $kol z tried s vyuéovacim jazykom mad’arskym dosiahli $tatisticky vyznamne horsie
vysledky z matematiky (470 bodov) ako celoslovensky priemer z matematiky a ich vysledky boli na urovni
priemeru ziakov zakladnych §kol z matematiky.

V tabulke 6 uvadzame vysledky ziakov 4. ro¢nika gymnazii s osemroénym S$tidiom z matematiky
rozdelené podl'a vyucovacieho jazyka triedy.

Tabulka 6: Vysledky ziakov OGY z matematiky podla vyucovacieho jazyka

Rozdiel Rozdiel
5 x i S g
T ypvskoly, focet Priemer oproti qprott § §
vyucovaci Ziakov (tand.chyba) viemeru SR|  PTiEmeru S =
jazyk v% stand.city p 508) 0GY S

(601)

OGY s VIS 80,2 603 (5,8) A ° 407 778
OGY s VIM 19,8 568 (16,6) A ) 387| 734

Vysvetlivky: OGY — gymndzium s osemro¢nym $tudiom, VIS — vyucovaci jazyk slovensky, VIM —
vyucovaci jazyk mad’arsky
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Ziaci gymnazii s osemroénym $tidiom z tried s vyuGovacim jazykom slovenskym dosiahli vysledky
z matematiky (priemerné skore 603 bodov) Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer
z matematiky a zaroven tento vysledok bol na Grovni priemeru ziakov gymnazii s osemroénym S$tudiom
z matematiky.

Ziaci gymnézii s osemro¢nym $tadiom z tried s vyu¢ovacim jazykom madarskym dosiahli vysledky
z matematiky (priemerné skore 568 bodov) Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer
z matematiky a zaroven tento vysledok bol na Grovni priemeru ziakov gymndazii s osemro¢nym Stadiom
z matematiky.

4.2 Interpretdcia vyskumnych zisteni 7 prirodovednych predmetov

Celoslovensky priemerny vysledok z prirodovednych predmetov dosiahol hodnotu 517 bodov.
Priemerny vysledok Ziakov SR zo zemepisu dosiahol hodnotu 523 bodov, z fyziky 519 bodov, z chémie 519
bodov, z prirodopisu 514 bodov, z ekoldgie dosiahol hodnotu 509 bodov. Priemerny vysledok Ziakov 8.
rocnika zakladnych skol dosiahol z prirodovednych predmetov v SR hodnotu 510 bodov. Priemerny vysledok
ziakov 4. rocnika gymndazii s osemrocnym Studiom z prirodovednych predmetov v SR dosiahol hodnotu 597
bodov.

V tabulke 7 uvadzame vysledky ziakov 8. ro¢nika zakladnej skoly a4. ro¢nika gymnazia
s osemro¢nym §tudiom z prirodovednych predmetov.

Tabul’ka 7: Vysledky ziakov SR z prirodovednych predmetov podla typu skoly

Typ skoly Pocet ziakov Priemer I;(;izggiripégl g é

v % (Stand.chyba) = %

(517) S =

OGY 25,2 597 (4,8) A 392 767
ZS 74,8 510 (3,2) v 155 725

Vysvetlivky: OGY — gymnézium s osemroénym $tadiom, ZS — zakladna §kola

Ziaci gymnazii s osemroénym $tadiom dosiahli z prirodovednych predmetov priemerné skére 597
bodov, ktoré bolo tatisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer z prirodovednych predmetov. Ziaci
zakladnych $kol dosiahli z prirodovednych predmetov priemerné skore 510 bodov, ktoré bolo Statisticky
vyznamne horsie ako celoslovensky priemer.

V prirodovednych predmetoch priemerné skore Statisticky vyznamne lepSie ako celoslovensky priemer
517 bodov dosiahli Ziaci z Bratislavského kraja (539 bodov). Na trovni celoslovenského priemeru boli
vysledky Ziakov v ostatnych krajoch: Banskobystricky (524 bodov), Zilinsky (523 bodov), Trenéiansky (521
bodov), Trnavsky (514 bodov), Presovsky (509 bodov), Kosicky (509 bodov), Nitriansky (504 bodov) [ 3, s.
571

Tabul’ka 8: Vysledky ziakov SR z vyskumnej domény prirodovedné predmety v jednotlivych vyskumnych
oblastiach

Vysledky zo zemepisu Vysledky z fyziky

Kraj|  Priemer Ro?diel oproti é g Krajl  Priemer Ro.zdiel oproti g é

(stand.chyba) | PR SR -2 |3 (stand.chyba) | Priemery SR = | s

zemepis (523)| S s <y fyzika (519) | S §
BA 544 (6,9) A 309 784BA 541 (5,2) A 356| 760
TT 520 (4,9) ° 316] 716QTT 516 (4,4) ° 328] 670
TN 530 (8,2) ° 333] 7440TN 523 (6,6) ° 340| 702
NR 510 (8,3) ° 284| 784NR 508 (6,5) ° 2971 716
ZA 531 (7,5) ° 329] 742QZA 527 (6,0) ° 364| 748
BB 532 (15,5) ° 250] 723IBB 524 (11,3) ° 261] 683
PO 514 (7,3) ° 223] 769fPO 509 (6,4) ° 2821 719
KE 514 (6,9) ° 278| 725KE 512 (5,5) ° 313] 680
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Tabulka 8: Vysledky ziakov SR z vyskumnej domény prirodovedné predmety v jednotlivych vyskumnych
oblastiach (... pokraCovanie)

Vysledky z chémie Vysledky z prirodopisu
. . Rozdiel oproti
Krajl Priemer RO_Zdle] oproti é é Kraj]  Priemer priemempSR é é
. priemeru SR | .= = . , . = B>
(Stand.chyba) chémia (519) £ 5 (Stand.chyba) | prirodopis g %
= | = (514) =\l =
BA 542 (6,1) A 383] 789)BA 534 (6,9) A 279] 744
TT 517 (5,2) ° 3151 7024TT 510 (4,9) ° 311] 672
N 522 (7,8) ° 333] 734)jTN 516 (7,3) ° 352] 700
NR 507 (8.,9) . 281 753NR 503 (6,6) . 279 713
ZA 527 (6,4) ° 340 762§ZA 519 (6,8) [ 328] 703
BB 530 (13,3) ° 287| 722]BB 523 (12,8) ° 251] 700
PO 510 (7,4) . 308] 7454PO 506 (5,4) ° 332 717
KE 511(7,3) ° 306 709jKE 506 (6,7) ° 294 680
Vysledky z ekologie

Rozdiel oproti

Kraj Pri
! riemet priemeru SR

Minimum
Maximum

(Stand.chyba){ | J16gia (509)

BA 525 (6,7) A 346| 711
TT 505 (4,3) . 343 674
™ 513 (5.4) . 324 682
NR 496 (6,8) . 273| 720
ZA 515 (5,8) . 306] 702
BB 515 (10,7) . 283 683
PO 502 (5,8) . 316] 698
KE 505 (5,6) . 289] 698
Vysvetlivky:

BA — Bratislavsky kraj, TT — Trnavsky kraj, TN — Tren&iansky kraj, NR — Nitriansky kraj, ZA — Zilinsky
kraj, BB — Banskobystricky kraj, PO — Presovsky kraj, KE — Kosicky kraj

Vo vsetkych vyskumnych oblastiach obsahovej dimenzie prirodovednych predmetov - prirodopis,
fyzika, chémia, ekologia a zemepis dosiahli ziaci v Bratislavskom kraji Statisticky vyznamne lepSie
vysledky ako celoslovensky priemer v jednotlivych vyskumnych oblastiach. Vysledky ostatnych krajov boli
z prirodopisu, fyziky, chémie, ekoldgie a zemepisu na urovni celoslovenského priemeru v jednotlivych
vyskumnych oblastiach.

V tabulke 9 uvadzame vysledky Ziakov z prirodovednych predmetov rozdelené podla vyucovacieho
jazyka triedy.

Tabul’ka 9: Vysledky ziakov SR z prirodovednych predmetov podla vyucovacieho jazyka

i i g g

Vvudovaci iazvk Pocet ziakov Priemer R(;izifé °p :};n g E
yucovact Jazy v % (Stand.chyba) P b g '5
517) s =

Slovensky (VIS) 85,4 518 (3,2) ° 155 767
Madarsky (VIM) 14,6 496 (12,9) ° 241 723

Ziaci z tried s vyuéovacim jazykom slovenskym a ziaci z tried s vyucovacim jazykom madarskym
dosiahli vysledky z prirodovednych predmetov na trovni celoslovenského priemeru.
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V tabulke 10 uvadzame vysledky ziakov 8. ro¢nika zakladnych $kol z prirodovednych predmetov
rozdelené podl'a vyucovacieho jazyka triedy.

TabuPka 10: Vysledky Ziakov ZS z prirodovednych predmetov podl'a vyu¢ovacieho jazyka

N Rozdiel Rozdiel b= g

. Pocet . . . 3 =

Typ skoly siakov Priemer oproti oproti gl E
vyucovaci jazyk v % (tand.chyba) | priemeru SR| priemeru ZS £ %
° (517) (510) = =

7S s VIS 87,2 512 (3,3) ° ° 155| 725
ZS s VIM 12,8 491 (14,1) ° ° 241] 680

Ziaci zakladnych §kol z tried s vyuGovacim jazykom slovenskym dosiahli vysledky z prirodovednych
predmetov (512 bodov) na urovni celoslovenského priemeru z prirodovednych predmetov a zaroven na
urovni priemeru ziakov zékladnych §kol z prirodovednych predmetov.

Ziaci zakladnych $kol z tried s vyucovacim jazykom madarskym dosiahli vysledky z prirodovednych
predmetov (priemerné skore 491 bodov) na trovni celoslovenského priemeru z prirodovednych predmetov

a zaroven tento vysledok bol na Grovni priemeru ziakov zakladnych §kdl z prirodovednych predmetov.

Vtabulke 11 wuvadzame vysledky ziakov 4. ro¢nika gymnazii sosemroénym S$tidiom
z prirodovednych predmetov rozdelené podl'a vyucovacieho jazyka triedy.

Tabulka 11: Vysledky Ziakov OGY z prirodovednych predmetov podla vyucovacicho jazyka

. Rozdiel
Typ skol Pocet Rozdiel oproti g S
P S y, . Priemer oproti p § §
vyucovaci Ziakov (stand.chyba) viemeru SR | PTiEmeru s £
Jjazyk V% stand.city P 0GY s| $
(517)
(597)

OGY s VIS 80,2 598 (5,1) A ° 392 767
OGY s VIM 19,8 572 (14,1) A ° 403 723

Ziaci gymnézii s osemro¢nym $tadiom z tried s vyu¢ovacim jazykom slovenskym dosiahli vysledky
z prirodovednych predmetov (priemerné skore 598 bodov) Statisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky
priemer z prirodovednych predmetov a zaroveii tento vysledok bol na urovni priemeru ziakov gymnazii
s osemro¢nym Stidiom z prirodovednych predmetov.

Ziaci gymnazii s osemroénym $tidiom z tried s vyuGovacim jazykom mad’arskym dosiahli vysledky
z prirodovednych predmetov (priemerné skore 572 bodov) Statisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky
priemer z prirodovednych predmetov a zaroven tento vysledok bol na Grovni priemeru ziakov gymnazii
s osemro¢nym §tadiom z prirodovednych predmetov.

5 Zaver

Cielom prispevku bolo prezentovat' celkové vysledky ziakov Slovenskej republiky z matematiky
a prirodovednych predmetov, zaroven uverejnit’ Ciastkové vysledky ziakov zjednotlivych vyskumnych
oblasti matematiky a prirodovednych predmetov.

Slovenska republika dosiahla v oboch vyskumnych doménach v roku 2003 Statisticky vyznamne
lepSie vysledky ako boli medzindrodné priemerné vysledky (matematika 508 bodov — 13. miesto,
prirodovedné predmety 517 bodov — 16. miesto medzi 46 krajinami celého sveta). Medzinarodné priemerné
skore v roku 2003 bolo z matematiky 467 bodov a z prirodovednych predmetov 474 bodov.

Vroku 2003 vo vSetkych vyskumnych obsahovych oblastiach matematiky aj prirodovednych
predmetov dosiahla Slovenska republika Statisticky vyznamne lepSie vysledky ako boli medzinarodné
priemerné vysledky v jednotlivych vyskumnych obsahovych oblastiach (aritmetika, algebra, meranie,
geometria, udaje, prirodopis, fyzika, chémia, zemepis, ekoldgia).
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Slovenskej republike neboli medzi vysledkami chlapcov a diev¢at v matematike zistené Statisticky
vyznamné rozdiely. V prirodovednych predmetoch dosahovali v Slovenskej republike chlapci Statisticky
vyznamne lepsi vysledok ako dievcata.

Ziaci gymnéazii sosemroénym §tadiom dosiahli Statisticky lepSie vysledky v matematike
a v prirodovednych predmetoch oproti celoslovenskému priemeru. Ziaci zakladnych $kol dosiahli statisticky
vyznamne horsie vysledky v matematike a v prirodovednych predmetoch ako celoslovensky priemer.

Medzi vysledkami ziakov z tried s vyucovacim jazykom slovenskym a s vyuCovacim jazykom
madarskym neexistovali Statisticky vyznamné rozdiely oproti celoslovenskému priemeru z matematiky.
Medzi vysledkami ziakov z tried s vyucovacim jazykom slovenskym a s vyuc¢ovacim jazykom madarskym
neexistovali Statisticky vyznamné rozdiely oproti celoslovenskému priemeru z prirodovednych predmetov.

Ziaci zakladnych §kol z tried svyuCovacim jazykom slovenskym dosiahli v matematike
a v prirodovednych predmetoch vysledky na trovni celoslovenského priemeru. Ziaci zdkladnych $kol z tried
s vyuCovacim jazykom madarskym dosiahli v matematike vysledok Statisticky vyznamne horsi ako
celoslovensky priemer a v prirodovednych predmetoch vysledok na trovni celoslovenského priemeru.

Ziaci gymnazii s osemroénym $tadiom z tried s vyuGovacim jazykom slovenskym aj s vyuovacim
jazykom mad’arskym dosiahli v matematike aj v prirodovednych predmetoch vysledky $tatisticky vyznamne
leps$ie ako celoslovensky priemer.

Ziaci Bratislavského kraja dosiahli vo vetkych vyskumnych obsahovych oblastiach matematiky —
aritmetika, algebra, geometria, meranie, udaje, vysledky S$tatisticky vyznamne lepSie ako jednotlivé
celoslovenské priemerné vysledky. Ziaci Bratislavského kraja dosiahli vo vietkych vyskumnych obsahovych
prirodovednych predmetov — prirodopis, fyzika, chémia, ekologia, zemepis, vysledky Statisticky vyznamne
lepSie ako celoslovenské priemerné vysledky.

Ziaci Nitrianskeho kraja dosiahli vo vyskumnych obsahovych oblastiach matematiky — aritmetika,
algebra, geometria, vysledky Statisticky vyznamne horsie ako celoslovenské priemerné vysledky.

Analyza vysledkov ukazala, Ze Zziaci v Bratislavskom kraji dosahovali vysledky z matematiky aj
z prirodovednych predmetov $tatisticky vyznamne lepsie ako celoslovensky priemer. Ulohou bude d’alej
analyzovat’ zozbierané data, prepajat’ vyskumné nastroje — dotazniky pre ucitelov, dotazniky pre Ziakov
s testovacimi nastrojmi tak, aby bolo mozné urCit' a pomenovat’ priciny, ktoré sposobovali a najviac
ovplyviovali to, ze Ziaci Bratislavského kraja dosahovali takéto vysledky. Délezité je d’alej zistit’, preco
medzi vysledkami chlapcov a dievcat v prirodovednych predmetoch existovali Statisticky vyznamné
rozdiely, priCom v matematike sa rozdiely medzi pohlaviami nezistili.

Ako pozitivne hodnotime to, ze sa na narodnej Urovni nepreukazali rozdiely vo vzdelavacich
vysledkoch ziakov s vyucovacim jazykom slovenskym a mad’arskym z matematiky aj z prirodovednych
predmetoch oproti celoslovenskym priemernym vysledkom. Na zistené rozdiely vo vzdelavacich vysledkoch
ziakov jednotlivych typov $kdl — zakladnd Skola a gymndzium s osemro¢nym S§tidiom ma vplyv vyber
prospechovo najlepsich ziakov zo 4. ro¢nika zékladnej skoly do 1. ro¢nika gymnazii s osemro¢nym $tadiom,
tu je vSak potrebné d’alej zistovat,, ktoré d’alsie faktory v ramci vyucovacieho procesu spdsobuji tento stav.

Dosledna analyza dat z medzinarodnych komparativnych $tidii akou je aj TIMSS umozni Slovenske;j
republike zistit’ informacie o stave nasho vzdelavania v medzindrodnom kontexte a zaroven data a vysledky
umoznia podrobne analyzovat’ stav na narodnej trovni. Rozsiahle databazy z r6znych vyskumnych meracich
nastrojov predstavuju bohaty zdroj informacii pre d’alSie sekundarne analyzy s cielom poskytnut’ ¢o najviac
informacii pre vedeckych pracovnikov v oblasti pedagogického vyskumu, pre pracovnikov v oblasti decizne;j
sféry, pre ugitelov na jednotlivych stupiioch a typoch §kol. Dalsiu vyskumni pracu chceme nasmerovat’ na
hl'adanie faktorov, ktoré ovplyvnili vysledky ziakov, na zistenie charakteristik Zziakov, ucitelov,
vyucovacieho procesu, ktoré najviac pozitivne ovplyvnili dosiahnuté vzdelavacie vysledky nasich ziakov.
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HODNOTENIE ZIVOTNEHO STYLU VYBRANEJ VZORKY STUDENTOV
PEDAGOGICKEJ FAKULTY TRNAVSKEJ UNIVERZITY

VIERA PETERKOVA
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Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstract: PETERKOVA, V.: Evaluation of lifestyle on selected sample of students from Faculty of
Education -Trnava University. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 46 — 50.

On this study we realised research of lifestyle on selected sample of students of Faculty of Education -
Trnava University. Research sample was 200 accidentally selected students, which completed questionnaire.
Questionnaire was construct from five sections: general data od respondents, question relate nutrition habits,
on moving activity, health conditions and lifestyle of respondents. We found out by statistic methods, that
nutrition habits cohere with moving activity and health condition relate with number of stressed situation.
Futher we found out, that nutrition habits are affected by sex and age.

Key words: lifestyle, nutrition, health, stress, drugs.

Uvod

Jednou zo zakladnych podmienok zdravého vyvinu jedinca je zabezpecenie zdravého spdsobu stravovania,
ako aj zdravého telesného a dusevného rozvoja, zabezpecenie odolnosti a vykonnosti organizmu. Cudsky
organizmus je na kvalitu zivota velmi citlivy, pri dlhodobych nedostatkoch, resp. prebytkoch urcitych
zloziek vyzivy reaguje chorobnostou a celkovou vycerpanostou. Rovnako negativne nan pdsobia aj stresové
situacie, nedostatok pohybu a konzumacia navykovych latok.

BRONIS ET AL (2001) charakterizuje zdravie ako stav optimalnej, Zelanej a s uspokojenim prijimanej
existencie Cloveka, je podl'a neho spojené s fyzickou, biologickou, dusevnou, citovou i socialnou strankou
bytia kazdého ¢loveka, ako aj s prostredim, v ktorom kazdy ¢lovek Zije.

Zdravotny stav obyvatelov SR, v porovnani s vyspelymi krajinami sveta je povazovany za nepriaznivy.
NajvyznamnejSou pri¢inou tmrti st kardiovaskularne a onkologické ochorenia (72%), na vzniku a rozvoji
ktorych sa az Sestdesiatymi percentami podiela nespravna vyziva. Jej vplyv je preukazny aj pri vzniku
obezity, vysokom krvnom tlaku, chorobach pecene a ZI€ovych ciest, chorobach pohybového aparatu,
alergickych chorobach, cukrovke a pod.

NezastupiteI'ni ulohu pri formovani postoja a zivotnych navykov ziakov ma uditel’, pretoze pre ziakov
a mnohokrat i ich rodicov je problematické orientovat’ sa v mnozstve protichodnych informéacii o zdravom
zivotnom S$tyle a o vhodnosti urcitych vyzivovych smerov. To vSak kladie naroky najmid na odborné
kompetencie ugitela. DalSou prekazkou kontinualneho vzdelavania v oblasti zdravej vyzivy je absencia
samostatného predmetu zaoberajlceho sa touto problematikou. Z tohto dévodu sme sa v tejto Stadii zamerali
na posudenie a hodnotenie zivotného §tylu buducich ucitel'ov zakladnych a strednych $kol. Vychadzali sme
z predpokladu, ze ak samy nezijii zdravo, nebudi alebo nepresved¢ivo budu presadzovat’ zdravé navyky
u svojich buducich Ziakov.

Hypotézy vyskumu

H1 Predpokladame, ze zistime priamu zavislost’ zdravotného stavu respondentov na stravovacich navykoch,
pohybovej aktivite a spdsobe Zivota respondentov (mnozstvo stresovych situacii, konzumacia navykovych
latok a pod.).

H2 Predpokladdme, ze muzi budi mat’ horsie stravovacie navyky ako Zeny a aj zdravotny stav zien bude
lepsi.
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H3 Predpokladame, ze stravovacie navyky sa budi vekom zhorSovat.
H4 Predpokladame, ze Zeny sa budi viac venovat’ pohybovym aktivitam.
H5 Predpokladame, ze Zeny budu ¢astejsie podliehat’ stresovym situaciam.

Metody vyskumu

Vyskum sme realizovali v decembri roku 2005 na Pedagogickej fakulte Trnavskej Univerzity. PouZitou
vyskumnou metdédou pri vypracovavani tejto Studie bol dotaznik vlastnej konstrukcie. Dotaznik pozostaval
z 19 otazok s alternativnymi odpoved’ami, pricom stravovacie navyky boli posudzované aj na zaklade
zistovania frekvencie prijmu 16 druhov jedal pomocou tabulky, ktora tvorila jednu otazku a rovnako aj
zistovanie frekvencie konzumacie 6 ndpojov v tabulke tvorilo jednu otazku. Dotaznik bol rozdeleny do
piatych oblasti: a) vSeobecné udaje o respondentoch (vek, pohlavie, bydlisko), b) vyziva apitny rezim
(celodenné stravovanie, frekvencia konzumacie urcitych jedal, sposob pripravy jedal), ¢) pohyb a Sportova
aktivita (aktivny Sport, doprava do Skoly), d) zdravotny stav (vyskyt a frekvencia ochoreni respondentov,
vedomosti o civilizaénych ochoreniach), e) sposob Zivota (stresové situacia, dizka spanku, konzumacia
navykovych latok).

Ziskané udaje sme podrobili Statistickej analyze, zistovaniu korelacie medzi jednotlivymi skimanymi
oblastami, ako aj celkovej analyze rozptylu (ANOVA) pomocou programu Statistica.

Vyskumné vzorka

Vyskumnu vzorku tvorilo 200 nahodne vybranych respondentov — Studentov rdznych Studijnych odborov
vyucovanych na PdF TU. Vekova Struktira respondentov bola 19 — 24 rokov. Vyskumnu vzorku tvorilo 81,5
% zien (pohlavie 2) a 18,5 % muZov (pohlavie 1), ktori pochadzali zo vSetkych slovenskych krajov a jeden
z Ceského kraja.

Vysledky a diskusia

Prostrednictvom dotaznika sme zistovali stravovacie navyky, pohybovua aktivitu, zdravotny stav, dizku
spanku, vyskyt stresovych situacii a konzumaciu navykovych latok u respondentov, ktorych tvorili ndhodne
vybrani studenti PdF TU. Na verifikaciu hypotéz sme pouzili Statistické vyhodnotenie ziskanych udajov.

V prvej hypotéze sme predpokladali, Ze zistime priamu zavislost zdravotného stavu respondentov na
stravovacich navykoch, pohybovej aktivite a spdsobe Zivota respondentov. Téato hypotéza sa nepotvrdila. Na
zéklade hodnét korelacného koeficientu, ako aj grafu 1 mozeme skonStatovat, Zze stravovacie navyky
respondentov suvisia s ich pohybovou aktivitou (korelacny koeficient 0,24), ale nie so zdravotnym stavom,
stresom a uzivanim navykovych latok, ktoré v§ak spolu koreluji (korelacny koeficient 0,21). Toto zistenie
mozeme pripisat pomerne nizkemu veku respondentov, v ktorom sa eSte nemuseli prejavit GCinky
nespravneho stravovania a nedostatok pohybu na organizmus, ktory ich eSte dokazal eliminovat, avSak
niektoré zistenia, ako absencia ranajok, preferencia hranoliek a rychleho obCerstvenia pri stravovani sa pri
dlhodobejsom uplatiiovani mézu prejavit’ zhorSenim zdravotného stavu.

Graf 1 Zavislost’ posudzovanych faktorov
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V hypotéze 2 sme predpokladali, ze muzi budii mat’ horsie stravovacie navyky ako Zeny a aj zdravotny stav
zien bude lepsi. Tato hypotéza sa potvrdila. Na zaklade Statistickych vysledkov (P = 0,00077, P = 0,004)
a na grafoch 2 a 3 vidime vyrazny rozdiel skore za stravovacie navyky u Zien a muzov, ako aj vyrazne vyssie
skore za zdravotny stav zien. Toto zistenie pripisujeme vaéSej miere ovplyvnenia respondentick kultom
Stihlej Zeny, ako aj lepSou pripravenostou zien na pripravu jedal pri ubytovani mimo trvalého bydliska.
Moznu pri¢inu tohto rozdielu vidime aj v tom, Ze Zeny sa viac zaujimaju aj svoj zdravotny stav
a medializované témy z oblasti zdravia a zdravého Zivotného $tylu.

Graf 2 Porovnanie stravovacich navykov podl'a pohlavia
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Graf 3 Porovnanie zdravotného stavu podla pohlavia
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V tretej hypotéze sme predpokladali, Ze stravovacie navyky sa budii vekom zhorSovat. Tato hypotéza sa
potvrdila. Zistovanim korelacie medzi stravovacimi navykmi a vekom sme zistili, ze s Statisticky
vyznamne ovplyvnené vekom a vekom sa zhorSuju (korelaény koeficient — 0,17). Podobne vekom pribtidaja
aj stresové situacie (korelaény koeficient — 0,16), ¢o moéze mat’ stvislost’ aj so zhorSenim stravovacich
navykov. Podobné vysledky boli zistené aj v inych pracach, v ktorych sa stravovacie navyky Statisticky
vyznamne zhorSovali vekom (MCKINLEY, M.C. ET AL, 2005, DAIDA, Y. ET AL, 2006, UNUSAN N., 2004,
VEREECKEN C.A. ET AL, 2005).

V stvrtej hypotéze sme predpokladali, ze zeny sa budii viac venovat’ pohybovym aktivitim. Tato hypotéza
sa nepotvrdila (P = 0,2326). Ako vyplyva z grafu 4 muzi aj Zeny sa venovali Sportovym aktivitam, az 54,1 %
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zien $portuje 2-3 krat za tyzden (oproti 34,4 % muzov), dokonca 18,9 % zien a 19 % muZzov sa venuje
pohybovym aktivitim kazdy den, u muzov vsak boli zaznamenané vyssie hodnoty za aktivne Sportovanie.
Vicsina respondentov sa dopravuje do Skoly peso, ¢o mdze byt dobrou protivahou sedavého stadia v skole.

Graf 4 Porovnanie pohybovych aktivit podl'a pohlavia
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Posledna hypotéza sa tykala vystaveniu stresu, predpokladali sme, Zze Zeny budil CastejSie podliehat
stresovym situaciam. Tato hypotéza sa nepotvrdila (P = 0,1609). Ako vidime na grafe 5 rozptyl hodnot za
frekvenciu, priciny stresu a schopnost’ vyrovnat’ sa s nimi bol vel'mi velky, najmd u muZzov, ¢ize mdzeme
skonstatovat’, Ze schopnost’ reagovat’ na stres je individualna, niektori stres vnimaji vel'mi citlivo, ini nan
vobec nereaguju.

Graf 5 Porovnanie vplyvu stresu podl'a pohlavia
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Pri zistovanie zivotného §tylu respondentov sme u nich zistovali aj skisenosti s navykovymi latkami, ¢i uz
legalnymi alebo nelegdlnymi. Zarazilo nas, ze az 33 % respondentov ma skusenosti s nelegalnymi
navykovymi latkami, vac¢Sinou sa jedna o marihuanu, ale niektori uvadzali aj extazu, pervitin, kokain a LSD.
Porovnanie skusenosti s navykovymi latkami podl'a pohlavia (legalnymi, i nelegalnymi) je uvedené v grafe
6. Toto zistenie je o to alarmujucejsie, Ze sa jednalo o budicich uditel'ov, ktori okrem iného musia plnit’ aj
dolezit tlohu v protidrogovej prevencii.
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Graf 6 Porovnanie sktsenosti s navykovymi latkami podla pohlavia
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Zaver

V roku 2005 sme realizovali vyskum zivotného Stylu vybranej vzorky Studentov Pedagogickej fakulty
Trnavskej Univerzity. Vyskumnua vzorku tvorilo 200 nadhodne vybranych respondentov, Studentov réznych
Studijnych odborov vyucovanych na PdF TU. Vyskumnou metédou bol dotaznikovy vyskum, dotaznik
tvorilo pét Casti: vSeobecné udaje o respondentovi, otdzky zamerané na stravovacie navyky a pitny rezim, na
pohybovu aktivitu, zdravotny stav respondentov a spdsob Zivota respondentov. Statistickym vyhodnotenim
sme zistili, Ze stravovacie navyky suvisia s pohybovou aktivitou respondentov a zdravotny stav koreluje
s mnozstvom stresovych situacii. Dalej sme zistili, Ze stravovacie navyky sa ovplyvnené pohlavim, aj
vekom. Jednym z najzarazajucejSich zisteni bola az 33 % osobnd skusenost’ s konzumaciou nelegalnych
drog.
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Abstract: STOFKO, M.: Research Results of The New Conception of Teaching Art Education on The 1.
Grade of Primary School. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 51 — 64.

Main topic of our text is to review about verified results of the new conception and new style of teaching
art education on the 1. grade of primary school. A set of model lessons were made at three primary schools
in the city of Trnava in the year 2004 (primary school Bottova, primary school Spartakovska, primary school
Vancurova).

Key words: modern art, postmodern art, process, mental process, technical process, formal process,
empirical research, methodics, hypothesis, test, retest, interview, questionnaire.

Uvod

Skiimaniu umeleckého procesu sa venujeme od roku 1999. Za ten ¢as sme presli viacerymi vhl'admi, ktoré
viedli k niekol'’kym zasadnym restrukturalizacidm naSho pévodného nazoru na dant problematiku.

Poznanie fungovania umeleckého procesu je pre didaktika Vv vel'mi dolezité. Teoria vyucovania Vv
pri formulovani svojho zakladného ciela dlhé roky vychadzala najmé z poznatkov vyvinovej psychologie,
analytickej psychologie, tvarovej psychologie a psychologie osobnosti (Read, H., 1967; Uzdil, J., 1988).
Ciel'om psychologie je skimanie roznych psychickych procesov a stavov spojenych s l'udskym prezivanim
a spravanim (Nakone¢ny, M., 1998). Tato veda nam vSak nedokaze ni¢ podstatné povedat’ o Specifickych
médiach, technikach, formach a z nich vyplyvajicich metddach, ktoré su vlastné len vytvarnému umeniu.

Naga prax uéitela Vv na ZS, didaktika Vv a vytvarnika nas napokon priviedla k pokusu preskiimat’
tvorivy umelecky proces nielen pomocou poznatkov z psycholdgie, ale najméd prostrednictvom analyzy
jednotlivych §tylov moderného a postmoderného umenia. Casto sme v umeleckom prostredi poculi
0 vyzname procesu v umeni. Zial’, pri hl'adani textov zaoberajucich sa komplexnym pohl'adom na umelecky
proces sme napokon v odbornej literatire nenasli ani jednu pracu, ktora by nas v tomto ohlade svojim
obsahom maximalne uspokojila. Psychologia nam ozrejmila mechanizmus fungovania l'udskych mentalnych
procesov a stavov, problém mentalneho vyvinu osobnosti, tvorivy proces atd’. Analyza Stylov jednotlivych
umeleckych smerov moderného a postmoderného umenia, ako aj $tudium réznych umeleckohistorickych
a umeleckovednych textov nas zas priviedli k poznaniu a neskdr aj ku klasifikacii a hierarchizacii suboru
technickych a formalnych umeleckych metdd.

Pri hladani vhodnych textov koreSpondujicich s témou nasej prace sme zistili, Ze v minulych
didaktikach a metodikach vytvarnej vychovy sa nenachadzaju texty, ktoré by nam zasadnym spdsobom
pomohli objasnit’ vstup do nami preberané¢ho problému. V didaktikach a v metodikach vytvarnej vychovy sa
sice vyskytuji pojmy, ako je tvorivy proces, proces estetického vnimania, nie st v nich vsak systematické
a komplexné pohlady analytického charakteru zaoberajiice sa problémom tvorivého umeleckého procesu
hlbsie. Na zaciatku nasho teoretického vyskumu ndm chybal najmé register pojmov mapujici rézne podoby
tvorivych umeleckych procesov (mentalnych, technickych, formalnych atd’.). Ddlezita ulohu pri vytvoreni
zékladného pojmoslovia, ktory sa stal metodologickou sucastou naSej prace, zohral najmid Slovnik
zakladnych terminov moderného a postmoderného umenia, ktory sme vytvarali sibezne s touto pracou. Pri
tvorbe tohto slovnika sme museli precitat’ mnozstvo textov z teérie a dejin umenia, filozofie, psycholégie,
kultarnej antropoldgie, architektary, dejin, Zanrov a foriem fotografie, fyziky, biologie atd’.
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Vyustenim nasho teoretického skiimania bol napokon vznik psychodidaktiky procesualnej vytvarnej
vychovy, ktory obsahuje systematicku klasifikaciu mentalnych, technickych a formalnych procesov, novia
§truktaru pripravy na vyuovanie Vv, nové tematické okruhy z Vv pre 1. a2. stup. ZS, zamerané na
zakladny vytvarny jazyk a zakladné umelecké tendencie a $tyly najmi moderného a postmoderného umenia,
ako aj stbor vzorovych priprav z Vv pre 1. a2. stup. ZS (32 vzorovych priprav pre 1. stupen a 24
vzorovych priprav pre 2. stupeii ZS). Nade teoretické poznatky sa stali neskor vychodiskom pre
vypracovanie nami stanovenych vyskumnych problémov, hypotéz, cielov, metodiky a organizacie
empirického vyskumu, ktory sme v priebehu poslednych troch mesiacov r. 2004 realizovali na troch ZS v
Trnave. Vyskum bol realizovanych s finanénym prispenim Statneho pedagogického Gstavu v Bratislave
a KEGA.

Ciel’, metodika a organizacia vyskumu

Cielom vyskumu bolo dozvediet’ sa, ¢i ziaci experimentalnych skupin a pedagdgovia uciaci v tychto
skupinach povazuji nova koncepciu a novy $tyl vyuovania Vv za zaujimavejsSie (prinasajice pre nich viac
poznatkov najmd o modernom a postmodernom umeni a tvorivej$iu Cinnost) v porovnani s tradi¢nou
koncepciou a s tradi¢nym §tylom vyuc¢ovania tohto predmetu.

Na vyskume sa zucastnilo Sestnast’ pedagogov z 1. stup. ZS (sedem v experimentalnych skupinach,
devit v kontrolnych skupinach) a traja pedagdgovia z 2. stup. ZS (dvaja v experimentalnych skupinach
a jeden v kontrolnych skupinach). V ramci vyskumu bolo vytvorenych 14 experimentalnych skupin (na 1.
stup. 8 skupin, na 2. stup. 6 skupin) a 14 kontrolnych skupin (na 1. stup. 9 skupin, na 2. stup. 5 skupin).
Pre experimentalne skupiny vytvorené na troch zékladnych §kolach v Trnave (ZS Bottova, ZS Spartakovska,
ZS Vanéurova) sme pripravili 56 vzorovych priprav (32 pre 1. stup. a 24 pre 2. stup.). Pre pedagdgov
uciacich v experimentalnych skupinach boli zavdznymi jednotlivé témy a ciele vzorovych priprav. Celkova
Strukturu vzorovej pripravy mohli pedagdgovia sCasti modifikovat’ prostr. pouzitia inych didaktickych metod
a vlastnych invenénych napadov, ktoré mohli napomdct’ k lepsSiemu priebehu a koneénému vysledku danej
hodiny. Vyskum mal kvantitativno-kvalitativny charakter. Pracoval s vyskumnymi metédami experimentu
a kvazi experimentu so Struktirovanymi testami a retestami, interview, dotaznika, dichotomickych otazok
a §kalovania. Struktirovany test a retest boli vytvarané osobitne pre kazdy ro¢nik 1. a 2. stup. okrem 1.
roénika ZS. Ziakom boli testy zadané tesne pred oduéenym suborom vzorovych priprav a retesty po ich
oduceni. Struktirované interview bolo uréené pre ziakov 1. stup. a Struktirovany dotaznik pre Ziakov 2.
stup. ZS. Obidve metody obsahovali ten isty subor otizok a odpovedi. Vyber Ziakov riesiacich interview
a dotaznik bol ndhodny. Odpovede boli zaznamenavané pisomne. Po oduceni vzorovych priprav bol ziakom
experimentalnych skupin zadany zaverecny dotaznik, svojim obsahom nadvizujici na predchadzajice
interview a dotaznik. Empiricky vyskum bol ukonceny dotaznikom ur¢enym pedagégom experimentalnych
skupin. Obsah nasho textu sa zaobera len vysledkami 1. stupiia ZS.

Interpreticia vysledkov vyskumu na 1. stupni ZS
Interpreticia vysledkov testov a retestov na 1. stup. ZS

Ciel'om testov a retestov bolo porovnanie Urovne vedomosti ziakov experimentalnych a kontrolnych skupin
o zakladnych vyjadrovacich prostriedkov, o technickych a formalnych metédach, o umelcoch a umeleckych
Styloch moderného a postmoderného umenia pred predvyskumom a po fiom. Zatial’ o zZiaci experimetalnych
skupin boli v rdmci vzorovych hodin Vv cielene uceni poznatkom zahrnutym v otazkach testov a retestov,
ziaci kontrolnych skupin neboli s tymito poznatkami systematicky zoznamovani.

TabuPa €. 1 Podiel spravnych a nespravnych odpovedi v testoch a retestoch experimentalnych a kontrolnych
skupin na 1. stup. ZS (%)

Testy a retesty podiel sprav. odp. podiel nespr. odp. spolu (%)
1. Testy exp. skup. 100
2. Retesty exp. skup. 100
3. Testy kon. skup. 100
4. Retesty kon. skup. 100

52



Graf €. 1 Podiel sprav. a nesprav. odpovedi v testoch a retestoch experimentalnych a kontrolnych skupin na
L.stup. ZS (%)
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Zatial ¢o v experimentdlnych skupindch dosiahli Ziaci v testoch 46% spravnych odpovedi a 54%
nespravnych odpovedi, v kontrolnych skupinach bol pocet spravnych odpovedi 48% a nespravnych 52%.
Pomer spravnych anespravnych odpovedi bol v testoch experimentalnych a kontrolnych skupin takmer
identicky. V obidvoch skupinach mierne prevazovali nespravne odpovede, pricom v kontrolnych skupinach
dosiahli ziaci 0 2% vacsi pocet spravnych odpovedi.

Diametralne rozdiely nastali vo vysledkoch retestov experimentalnych a kontrolnych skupin. Zatial
¢o v experimentalnych skupinach dosiahli ziaci 81% spravnych a 19% nespravnych odpovedi, v kontrolnych
skupinach to bolo 44% spravnych a 56 % nespravnych odpovedi. Kym v retestoch experimentalnych skupin
doslo v porovnani s testami k narastu o 35% spravnych odpovedi viac, v kontrolnych skupinach bol podiel
spravnych odpovedi o 4% nizsi oproti testom.

Z kone¢nych vysledkov testov a retestov na 1. stup. ZS vyplyva, Ze Ziaci experimentilnych
a kontrolnych skupin mali pred predvyskumom priblizne rovnaké nedostaky v zakladnych poznatkoch
o vytvarnom jazyku a dejindich umenia. Zatial ¢o v priebehu predvyskumu doslo v experimentalnych
skupinach k podstatnému narastu skimanych vedomosti, v kontrolnych skupinach zostali vedomosti ziakov
na priblizne rovnakej urovni, aka mali pred predvyskumom.

Overenie zvySenia podielu spravnych odpovedi v testoch a retestoch prostrednictvom Statistickej indukcie

Na hladine vyznamnosti 0,01 sme overovali Statisticku hypotézu, Ze pomocou nového $tylu vyucovania sa
zvysi u ziakov v experimentalnej skupine na 1. stupni ZS podiel spravnych odpovedi v reteste oproti testu.

Postup:
1. krok: zadanie zékladnej (nulovej) a alternativnej (jednotkovej) hypotézy

H,:11, =11,
H, 11, <II,
2. krok: stanovenie hladiny vyznamnosti (rizika pri testovani)
a=0,01
3. krok: vyber a vypocet testovacej Statistiky
Podiel spravnych odpovedi v teste vyberového siboru: p, = 0,46 .
Podiel spravnych odpovedi v reteste vyberového stboru: p, = 0,81.
Pocet vybratych ziakov, ktori robili test bol 114 a retest 114.

- b= D _ 0,46 -0,81 =035  -035 _
p-(=p), p,-(1-p,) \/0,46- 054 081-019 000211 00459
n n, 114 114
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4. krok: obor (pravidlo) pre zamietnutie zakladnej hypotézy z 1. kroku:

z<-z_,

Z,_, je kritickd hodnota ndhodnej premennej s normovanym normélnym rozdelenim vybrana s tabul’ky
Hodnoty distribucnej funkcie normovaného normdlneho rozdelenia:

2o = Zg99 = 2,32

5. krok: vyhodnotenie testu:

-7,63<-232 =  plati alternativna hypotéza na hladine vyznamnosti 0, 01:

H, I, <II,

Na hladine vyznamnosti & = 0,01 (t. j. s 1% rizikom) sa potvrdila hypotéza, Ze prostrednictvom nového
S$tylu vyu€ovania sa zvysi podiel spravnych odpovedi v reteste oproti testu.

Na hladine vyznamnosti 0,01 sme overovali aj Statisticki hypotézu, Ze v tradi¢nom $tyle vyucovania sa
nezvysiu ziakov v kontrolnych skupinach na 1. stupni ZS podiel spravnych odpovedi v reteste oproti testu.

Postup:

1. krok: zadanie zakladnej (nulovej) a alternativnej (jednotkovej) hypotézy
H,:II, =11,
H, 11, <II,
2. krok: stanovenie hladiny vyznamnosti (rizika pri testovani)
a=0,01
3. krok: vyber a vypocet testovacej Statistiky
Podiel spravnych odpovedi v teste vyberového suboru: p; = 0,48.
Podiel spravnych odpovedi v reteste vyberového suboru: p, = 0,44 .
Pocet vybratych ziakov, ktori robili test bol 114 a retest 114.

z= b __ 048-044 004 s
p-(-p), p(-p) \/ 048052 0.44:056  0,0695
" n, 114 114

4. krok: obor (pravidlo) pre zamietnutie zakladnej hypotézy z 1. kroku:

z<~-z_,

Z,_, je kritickd hodnota ndhodnej premennej s normovanym normélnym rozdelenim vybrana s tabul’ky
Hodnoty distribucnej funkcie normovaného normdlneho rozdelenia:

Zy_q = Zo g9 = 2,32

5. krok: vyhodnotenie testu:

0,6065 > -2,32 =  nezamietame zékladnu hypotézu (t. j. plati zakladna hypotéza) na hladine

vyznamnosti 0, 01:

H,:T1, =11,

Na hladine vyznamnosti & = 0,01 (t. j. s 1% rizikom) sa potvrdila hypotéza, Ze prostrednictvom tradi¢ného
$tylu vyuCovania sa nezvysi podiel spravnych odpovedi v reteste oproti testu.
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Interpreticia vysledkov interview uskutoéneného na 1. stup. ZS

Interview na 1. stup. a dotaznik na 2. stup. mali rovnaku §truktiru otazok a odpovedi. OdliSovali sa len tym,
ze zatial’ co otazky a mozné odpovede interview boli kladené ziakom 1. stup. Gstne, ziaci 2. stup. vyplnali

dotaznik bez priamej Gi¢asti uditel’a.

I3

TabuPka €. 2 Vysledky interview uskutotnen¢ho po kazdej hodine Vv oducenej v experimentalnych
skupinach z 1. stup. ZS

otazka odpoved’ spolu
® d

1 103 14 6 5 128
2 94 14 12 8 128
3 117 10 0 1 128
4 80 40 6 2 128
5 72 37 12 7 128
6 68 45 7 8 128
7 70 50 3 5 128
8 81 32 5 10 128
9 94 14 6 14 128

spolu 779 256 57 60 X

TabuPka €. 3 Vysledky interview uskutotnen¢ho po kazdej hodine Vv oducenej v experimentalnych
skupinach na 1. stup. ZS (%)

podiel odpovedi
otazka % spolu (%)
© d
1 80 11 5 4 100
2 73 11 9 7 100
3 91 8 0 1 100
4 63 31 5 1 100
5 56 29 10 5 100
6 53 35 6 6 100
7 55 39 2 4 100
8 63 25 4 8 100
9 73 11 5 11 100
spolu (%) 68 22 5 5 X
Graf & 2 Vysledky interview uskutoéneného po kazdej hodine Vv oducenej v experimentalnych skupinach z
1. stup. ZS
140
117
. 120 - 103 -
pocet 100 |
80 -
60 -
40
20 {|%5
0 H




Farebné vyjadrenie hodnot jednotlivych odpovedi
B najpozitivnejsia odpoved’
B menej pozitivna odpoved
negativna odpoved’
[l neutralna odpoved - neviem
Poradie jednotlivych otizok
1-otazka ¢. 1, 2 - otazka €. 2, 3 - otazka €. 3, 4 - otazka ¢. 4, 5 - otdzka €. 5,
6 otazka €. 6, 7 - otazka €. 7, 8 - otazka €. 8, 9 - otazka ¢. 9

Skala troch druhov odpovedi interview na polozenu otazku odrazala stupe pozitivneho alebo negativneho
pomeru respondenta k skimanej problematike. Odpoved’ a bola najpozitivnejsSia, odpoved b bola menej
pozitivna, odpoved’ ¢ bola negativna. Stvrti odpoved’ d pouzili Ziaci, ktori sa nevedeli rozhodnut’ pre ziadnu
s pontknutych moznosti a, b, c.

Na prvu otazku (ako t'a zaujala téma hodiny?) odpovedalo 103 zo 128 respondentov odpoved’ou a,
ze hodina bola pre nich nova a vel'mi zaujimava, 14 respondentov odpoved’ou b, Ze bola nova, ale nie prili§
zaujimava, 6 respondentov pouzilo odpoved’ ¢, Ze bola tradi¢na, a5 respondentov zvolilo odpoved d
(neviem), pretoze si nevedelo vybrat ani jednu z predchadzajucich odpovedi.

Na druhiu otizku (zaujala ta uvodna motivacia hodiny?) odpovedalo 94 zo 128 respondentov
prostred. a, Ze motivacia bola nova a vel'mi zaujimava, 14 respondentov prostr. b, Ze bola nova, ale nie
prili§ zaujimava, 12 respondentov prostr. ¢, ze bola tradicna, a 8 respondentov zvolilo odpoved’ d (neviem),
pretoze nevedelo si vybrat’ ani jednu z pontiknutych odpovedi.

Na tretiu otizku (boli pre teba vysvetlenie ciela a postupu tvorivej Cinnosti dostatocne
zrozumitel'né?) odpovedalo 117 zo 128 respondentov, ze vysvetlenie ciel'a a postupu prace bolo pre Ziakov
dostatoéne zrozumitelné, 10 respondentov, Ze bolo séasti zrozumitené, 0 respondentov, Ze bolo
nezrozumitel'né, a 1 respondent nevedel si vybrat ani jednu z pontknutych odpovedi.

Na $tvrta otazku (ako t'a bavila tvoriva ¢innost?) odpovedalo 80 zo 128 respondentov, Ze tvoriva
¢innost’ ich vel'mi bavila (a), 40 respondentov, ze trochu ich bavila (b), 6 respondentov tvoriva ¢innost’
nebavila vobec (¢) a 2 respondenti nevedeli sa rozhodnut’ pre Ziadnu s pontiknutych odpovedi (d).

Na piatu otazku (boli na hodine pouzité technické a formalne postupy, s ktorymi si doteraz na Vv
nepracoval/a?) odpovedalo 72 zo 128 respondentov, Ze boli uplne nové (a), 37 respondentov, Ze boli nie
prili§ Casto pouzivané (b), 12 respondentov vyjadrilo nazor, Ze boli tradi¢né (c), a 7 respondentov nevybralo
si ziadnu s pontuknutych podpovedi (d).

Na Siestu otazku (vedel/a by si vymenovat’ technické a formalne postupy, s ktorymi si na hodine
pracoval/a?) odpovedalo 68 zo 128 respondentov, Ze by vedelo vymenovat vSetky technické a formalne
postupy (a), 45 by vedelo vymenovat’ niektoré (b), 7 respondentov by nevedelo vymenovat’ ziadne (c) a 8
respondentov sa nevedelo rozhodnt pre ziadnu z odpovedi (d).

Na siedmu otazku (dozvedel/a si sa na hodine nejaké nové poznatky z oblasti jazyka umenia a jeho
dejin?) odpovedalo 70 zo 128 respondentov, Ze sa dozvedeli vel'a novych poznatkov o jazyku umenia a jeho
dejinach (a), 50 respondentov sa dozvedelo trochu novych poznatkov (b), 3 respondenti neziskali ziadne
nové poznatky (¢), a 5 respondenti si nevedelo vybrat’ ziadnu s ponuknutych odpovedi (d).

Na 6smu otazku (povazuje$ svoj vysledny tvorivy produkt za iny a novy oproti predchadzajucim
svojim tvorivym produktom?) odpovedalo 81 zo 128 respondentov, ze bol celkom iny anovy (a), 32
respondentov, Ze bol trochu iny, ale nie prili§ novy (b), 5 respondentov povazovalo svoj tvorivy produkt za
podobny a tradicny v porovnani s predchadzajucimi jeho tvorivymi produktami (c¢) a 10 respondentov si
nevedelo vybrat’ ani jednu z pontuknutych odpovedi (d).

Na deviatu otazku (takyto sposob vyucovania je pre teba pritazlivesi?) odpovedalo 94 zo 128
respondentov, ze takyto sposob vyucovania je pre nich vel'mi pritazlivy (a), pre 14 respondentov bol tento
sposob celkom pritazlivy (b), 6 respondentov ho povazovalo za nepritazlivy (c), a 14 respondentov si
nevedelo vybrat ani jednu z ponuknutych odpovedi (d).

Z kone¢nych vysledkov interview vyplyva, ze v kazdej z deviatich otazok pravidelne dominovali pozitivne
odpovede, t. j. bud’ odpovede a, alebo odpovede b, nad negativnymi odpoved’ami ¢ a neutralnymi
odpoved’ami d, pricom v kazdej otazke dosiahli vzdy najvacsi pocet odpovede a. Najviac odpovedi a (117
zo 128 odpovedi) si ziaci vybrali v tretej otazke (boli pre teba vysvetlenie ciel’a a postupu tvorivej ¢innosti
dostato¢ne zrozumitelné?). Najmenej odpovedi a (68 odpovedi) si ziaci vybrali v Siestej otazke (vedel/a by
si vymenovat’ technické a formalne postupy, s ktorymi si na hodine pracoval/a?). Velky pocet odpovedi
a dosiahli aj prva otdzka (zaujimavost témy - 103 odpovedi), druhd otazka (zaujatost motivaciou - 94
odpovedi) a deviata otazka (pritazlivost’ tohto sposobu vyucovania — 94 odpovedi). Najviac odpovedi b (50
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odpovedi, Ze sa ziaci dozvedeli trochu novych poznatkov) mala siedma otazka (dozvedel/a si sa na hodine
nejaké nové poznatky z oblasti jazyka umenia a jeho dejin?). Dost’ vel’ky pocet odpovedi b mali aj Stvrta
(tvoriva ¢innost’ ich trochu bavila - 40 odpovedi), piata (vybrané technické a formalne postupy neboli na
hodinach Vv ¢asto pouzivané - 37 odpovedi) a Siesta otazka (Ziaci by vedeli vymenovat niektoré z pouzitych
technik a formalnych postupov - 45 odpovedi).

Interview preukézalo evidentnil prevahu pozitivneho prijimania Ziakov 1. stup. ZS novej koncepcie
anového §tylu vyudovania Vv. Ziaci kladne hodnotili najmi vybrané témy, sposob motivacie, vysvetlenia
novych poznatkov a postupu tvorivej prace.

Interpretdcia vysledkov zdverecného dotaznika uréeného ¥iakom experimentdlnych skupin z 1. stup. ZS

Tabulka & 4 Vysledky zédvereéného dotaznika uréeného Ziakom experimentalnych skupin z 1. stup. ZS

otazka | odpovede spolu
c

1 85 7 22 114
2 85 6 23 114
3 88 8 18 114
4 81 18 15 114
5 95 6 13 114
6 86 22 6 114
7 68 25 21 114
8 83 22 9 114
9 66 37 11 114
10 81 20 13 114

spolu 818 171 151 X

TabuPka & 5 Vysledky zavereéného dotaznika uréeného Ziakom experimentalnych skupin z 1. stup. ZS (%)

otazka odiel odpovedi (%) spolu (%)
ﬂi c

1 75 6 19 100
2 75 5 20 100
3 77 7 16 100
4 71 16 13 100
5 83 6 11 100
6 75 19 6 100
7 60 22 18 100
8 73 19 8 100
9 58 32 10 100
10 71 18 11 100
spolu (%) 72 15 13 X
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Graf & 3 Vysledky zavere&ného dotaznika uréeného ziakom experimentélnych skupin z 1. stup. ZS
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Poradie jednotlivych otazok

1 - otazka ¢. 1, 2 - otazka €. 2, 3 - otazka ¢. 3, 4 - otdzka ¢. 4, 5 - otazka ¢. 5,
6 - otdzka ¢. 6, 7 - otazka €. 7, 8 - otazka €. 8, 9 - otazka ¢. 9, 10 - otazka ¢. 10

Na otazky zavere¢ného dotaznika odpovedali okrem 1. ro¢nika vsetci Ziaci experimentalnych skupin 1. a 2.
stup. ZS. V zaverenom dotazniku boli pouzité dichotomické odpovede a (4no) a b (nie). Tretiu odpoved’ ¢
(neviem) si zvolili respondenti, ktori sa nevedeli rozhodnut’ ani pre pozitivnu odpoved’ a, ani pre negativnu
odpoved’ b. Na 1. stup. sa z&astnilo vypliania zivereéného dotaznika 114 respondentov. Po obsahovej
stranke boli jeho otazky do zna¢nej miery kompatibilné s otdzkami interview a dotaznika realizovanych po
kazdej odulenej vzorovej priprave. Na rozdiel od nich Ziaci zavereény dotaznik vypinali az po odudeni
vsetkych vzorovych hodin. Otazky zavere¢ného dotaznika konfrontovali vztah vzorovych hodin ucenych
novym §tylom vyucovania Vv s beznymi hodinami u¢enymi tradi¢nym §tylom vyucovania Vv.

Na prvi otazku (Styl vyucovania vychadzajici z novej koncepcie vytvarnej vychovy bol pre teba
zaujimavej$i ako tradiény $tyl vyucovania?) odpovedalo 85 zo 114 respondentov ano, 7 respondentov nie
a 22 respondentov sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na druhi otazku (témy hodin vyucovanych podl'a novej koncepcie Vv boli pre teba pritazlivejsie
ako tradi¢né témy Vv?) odpovedalo 85 zo 114 respondentov ano, 6 respondentov nie a 23 respondentov sa
rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na tretiu otdzku (vstupnd motivacia vychadzajica z novej koncepcie vyucovania Vv spojena
s obrazovymi a inymi demonstracnymi ukézkami bola pre teba podnetnejSia ako tradi¢na motivacia?)
odpovedalo 88 zo 114 respondentov ano, 8 respondentov nie a 18 respondentov sa rozhodlo pre odpoved
neviem.

Na §tvrta otazku (tvoriva ¢innost’ na hodinach Vv ucenych podla novej koncepcie t'a bavila viac
ako na tradicnych hodinach?) odpovedalo 81 zo 114 respondentov ano, 18 respondentov nie a 15
respondentov sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na piatu otazku (vysvetlenie ciel’a hodiny a postupu prace vytvaranych podla novej koncepcie Vv
boli pre teba zrozumitel'nejSie a nazornejSie ako na tradiénych hodinach Vv?) odpovedalo 95 zo 114
respondentov ano, 6 respondentov nie a 13 respondentov sa rozhodlo pre odpoved neviem.

Na Siestu otazku (na hodinach Vv uc¢enych podl'a novej koncepcie Vv si sa zoznamil/a s va¢§Sim
poc¢tom novych technik a formalnych metéd ako na tradicnych hodinach Vv?) odpovedalo 86 zo 114
respondentov ano, 22 respondentov nie a 6 respondentov sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na siedmu otazku (bol/a si na hodinach vyucovanych podl'a novej koncepcie Vv vo vicsej miere
oboznameny/a s roznymi umeleckymi slohmi a $tylmi z dejin umenia ako na tradi¢énych hodinich Vv?)
odpovedalo 68 zo 114 respondentov ano, 25 respondentov odpovedalo nie a 21 respondentov sa rozhodlo
pre odpoved’ neviem.

Na osmu otazku (stala sa Vv ufend podla novej koncepcie Vv pre teba zaujimavejSia
a zmysluplnejsia ako Vv ucena tradiénym spdsobom?) odpovedalo 83 zo 114 respondentov ano, 22
respondentov nie a 9 respondentov sa rozhodlo pre odpoved neviem.
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Na deviatu otazku (ziskal/a si po absolvovani hodin ucenych podla novej koncepcie Vv
pozitivnejsi vztah k tomuto predmetu a k vytvarnému umeniu?) odpovedalo 66 zo 114 respondentov ano, 37
respondentov nie a 11 respondentov sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na desiatu otazku (chcel/a by si, aby takymto $tylom boli vyuCované vsetky hodiny Vv?)
odpovedalo 81 zo 114 respondentov ano, 20 respondentov nie a 13 respondentov sa rozhodlo pre odpoved
neviem.

Vo vsetkych desiatich otazkach ziskali najvacsi pocet z troch moznych odpovedi odpovede a (4no). Ich
sucty boli vyrazne vyssie ako u otdzok b a ¢ (spolu vo vSetkych otdzkach 72 % odpovedi a, 15 % odpovedi
b, 13 % odpovedi ¢) . Najviac odpovedi a (95 zo 114) dosiahla piata otdzka (vysvetlenie ciel'a hodiny
a postupu prace vytvaranych podl'a novej koncepcie Vv boli pre teba zrozumitel'nejSie a nazornejsie ako na
tradi¢nych hodinach Vv?). Najmensi pocet odpovedi a dosiahla deviata otazka (ziskal/a si po absolvovani
hodin ucenych podla novej koncepcie Vv pozitivnejsi vztah k tomuto predmetu a k vytvarnému umeniu?).
Tato otazka ziskala naopak najvacsi pocet zapornych odpovedi b (37 odpovedi nie). Najviac odpovedi ¢ (23
odpovedi neviem) dosiahla druha otazka ((témy hodin vyucovanych podl’a novej koncepcie Vv boli pre teba
pritazlivejsie ako tradi¢né témy Vv?).

Z porovnania vysledkov interview a zaverecného dotaznika, ako aj z porovnania nového a tradi¢ného
Stylu vyucovania vyplynulo, ze ziaci 1. stup. prijali jednoznacne pozitivne novi koncepciu a novy Styl
vyuovania Vv na ZS. V zavere¢nom dotazniku rovnako ako v interview Ziaci pozitivne hodnotili
v porovnani s tradi¢nym $tylom vyucovania najmé nové témy, techniky a formy, novy sposob motivacie,
zaujatie tvorivou ¢innostou, adekvatne vysvetlenie ciela hodiny a postupu prace. Mensi pocet odpovedi
avsiedmej otdzke (bol/a si na hodindch vyucovanych podla novej koncepcie Vv vo vicSe] miere
oboznameny/a s roznymi umeleckymi slohmi a $tylmi z dejin umenia ako na tradiénych hodinach Vv?)
podrla nas vyplynul z faktu, Ze informacie o umeleckych slohoch a §tyloch neboli doménou vzorovych hodin
na 1. stup., ale na 2. stup. ZS. Ciefom vzorovych hodin na 1. stup. ZS bolo oboznamit’ Ziakov najmé so
zékladnymi vyjadrovacimi a vyrazovymi prostriedkami, ako aj s roznymi novymi technickymi a formalnymi
metddami. Pocet 66 odpovedi a v deviatej otazke (ziskal/a si po absolvovani hodin u¢enych podla novej
koncepcie Vv pozitivnejsi vztah ktomuto predmetu a k vytvarnému umeniu?) bolo zas odrazom
neschopnosti ziakov kriticky zovSeobecnit’ za tak kratku dobu pozitivne vysledky nového poznania a novej
tvorivej prace v porovnani s tradicnymi hodinami Vv.

Zaver

Prva hypotézu — novy $tyl vyucovania Vv vychddzajuci 7 jej novej koncepcie je pre Ziakov prit’aZlivejsi ako
tradiény §tyl vyucovania — potvrdila deviata otazka interview a dotaznika (takyto spdsob vyucovania je pre
teba velmi pritazlivy?), prva otazka zavereéného dotaznika uréeného Ziakom 1. a2. stup. ZS (§tyl
vyucCovania vychadzajiici z novej koncepcie vytvarnej vychovy bol pre teba zaujimavejsi ako tradi¢ny styl
vyucovania?) atretia otazka zavereéného dotaznika ureného pedagéogom uciacim v experimentalnych
skupindch na 1. a2. stup. ZS (je podla vas novy $tyl vyudovania Vv krokom dopredu v porovnani
s tradi¢nym $tylom vyuéovania?).

Na deviatu otazku interview (takyto sposob vyucovania je pre teba vel'mi pritazlivy?) odpovedalo 94
zo 128 respondentov 1. stupna (¢o sa rovna 73 % zo 100 %), zZe takyto sposob vyucovania je pre nich vel'mi
pritazlivy, pre 14 respondentov (¢o sa rovna 11 %) bol tento spdsob celkom pritazlivy, 6 respondentov (¢o
sa rovna 5 %) ho povazovalo za nepritazlivy, a 14 respondentov (¢o sa rovna 11 %) si nevedelo vybrat’ ani
jednu z pontiknutych odpovedi.

Na deviatu otazku dotaznika (takyto spdsob vyucovania je pre teba vel'mi pritazlivy?) odpovedalo 31
z 58 respondentov 2. stupiia (¢o sa rovna 55 % zo 100 %), ze takyto spdsob vyucovania je pre nich vel'mi
pritazlivy, pre 21 respondentov (Co sa rovna 36 %) bol tento spdsob celkom pritazlivy, 2 respondenti (Co sa
rovnd 3 %) ho povazovali za nepritazlivy a4 respondenti (Co je 6 %) si nevedeli vybrat’ ani jednu
z ponuknutych odpovedi.

Na prva otazku zavereéného dotaznika uréeného ziakom 1. a2. stup. ZS (§tyl vyucovania
vychadzajuci z novej koncepcie vytvarnej vychovy bol pre teba zaujimavejsi ako tradicny $tyl vyucovania?)
odpovedalo 85 zo 114 respondentov 1. stupna ano (¢o sa rovna 75 % zo 100 %), 7 respondentov nie (Co sa
rovna 6 %) a 22 respondentov (Co je 19 %) sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na 2. stupni ZS odpovedalo na danti otazku 70 zo 126 respondentov 4no (Eo sa rovna 56 % zo 100
%), 16 respondentov odpovedalo nie (¢o sa rovna 12 %) a 40 respondentov (Co je 32 %) sa rozhodlo pre
odpoved neviem.
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Na tretiu otazku zavereéného dotaznika uréeného pedagégom uciacim v experimentalnych skupinach
(je podla vas novy $tyl vyuCovania Vv krokom dopredu v porovnani s tradi¢cnym Stylom vyucovania?)
odpovedalo 9 z9 respondentov (o sa rovna 100 % zo 100 %) ano, 0 respondentov nie celkom, O
respondentov vébec nie a 0 respondentov neviem.

Z vysledkov interview, dotaznikov, testov a retesov vyplynulo, Ze novy $tyl vyucovania Vv je pre
ziakov experimentalnych skupin 1. a 2. stupiia ZS ako aj pre ich uéitelov pritazlivejsi ako tradiény spdsob
vyucovania. Rozdiel 18 % v interview a v dotazniku medzi ziakmi 1. stupiia a 2. stupna (t. j. 73 % na 1.
stupni; 55 % na 2. stupni) v odpovedi — takyto sposob vyucovania je pre mna velmi pritazlivy — vyplynul
z faktu, Ze ziaci 2. stupna su kritickejsi, ale Casto aj apatickejsi, ak ich ucitel’ nevie spravne motivovat’ na
hodine Vv. O vicsej citlivosti ziakov 2. stupiia na vyznamovy rozdiel v skale otdzok dokumentuje aj fakt, ze
druhu odpoved’ — tento sposob vyucovania je celkom pritazlivy — zakruzkovalo na 1. stupni len 11 % a na 2.
stupni az 36 % respondentov. O vi&Sej schopnosti Ziakov 2. stupiia ZS rozhodnuft’ sa pre jednu z alternativ
odpovedi svedéi aj percentualny rozdiel medzi ziakmi 1. a 2. stupiia ZS pri vybere neutrélnej odpovede —
neviem. Na 1. stupni si zvolilo tato odpoved’ az 11 % respondentov, na 2. stupni len 6 % respondentov.
Spominané vyznamové rozdiely medzi vysledkami Ziakov 1. a 2. stupiia ZS pri analyze prvej hypotézy sa
opakovali aj pri posudzovani vysledkov d’alsich hypotéz.

Druht hypotézu — témy hodin Vv, ktoré vychadzaju 7 jej novej koncepcie vyucovania, su pre Ziakov
privaZlivejSie ako tradicné téemy Vv — potvrdila prva otazka interview a dotaznika (ako t'a zaujala téma
hodiny?), druha otazka zavere¢ného dotaznika uréeného ziakom 1. a 2. stup. ZS (témy hodin vyudovanych
podl'a novej koncepcie Vv boli pre teba pritazlivejsie ako tradicné témy Vv?) a Stvrtd otazka zavereéného
dotaznika urceného pedagdégom uciacim v experimentalnych skupinach (nové témy pouzité v oducenych
vzorovych hodinach boli pre Ziakov pritazlivejsie ako tradi¢né témy Vv?).

Na prva otazku interview (ako ta zaujala téma hodiny?) odpovedalo 103 zo 128 respondentov 1.
stupnia (o sa rovna 80 % zo 100 %), ze hodina bola pre nich nova a vel'mi zaujimava, 14 respondentov (¢o
sa rovna 11 %), Ze bola nova, ale nie prili§ zaujimava, 6 respondentov (¢o sa rovna 5 %), ze bola tradi¢na,
a 5 (o sa rovna 4 %) respondentov nevedelo si vybrat’ ani jednu z ponuknutych odpovedi.

Na prva otazku dotaznika (ako t'a zaujala téma hodiny?) odpovedalo 40 z 58 respondentov 2. stupna
(¢o sarovna 69 % zo 100 %), ze hodina bola pre nich nova a vel'mi zaujimava, 11 respondentov (o sa rovna
19 %), ze bola nova, ale nie prili§ zaujimava, 5 respondentov (Co sa rovna 9 %), Ze bola tradi¢na, a2
respondenti (¢o sa rovna 3 %) si nevedeli vybrat’ ani jednu z pontiknutych odpovedi.

Na druht otazku zévereéného dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (témy hodin vyuovanych
podl’a novej koncepcie Vv boli pre teba pritazlivejsie ako tradi¢né témy Vv?) odpovedalo na 1. stupni 85 zo
114 respondentov ano, 6 respondentov nie a 23 respondentov sa rozhodlo pre odpoved neviem.

Na §tvrta otazku zavere¢ného dotaznika urené¢ho pedagéogom experimentalnych skupin (nové témy
pouzité v oducenych vzorovych hodinach boli pre ziakov pritazlivejsie ako tradi¢né témy Vv?) odpovedalo
5 z 9 respondentov ano, 4 respondenti nie vZdy, 0 respondentov vébec nie, 0 respondentov neviem.

Tretiu hypotézu — vstupnd motivdcia vychddzajiica z novej koncepcie vyucovania Vv je pre Ziakov
podnetnejsia ako tradiénd motivacia — potvrdila druha otazka interview a dotaznika (zaujala ta Givodna
motivacia hodiny?), tretia otazka zivere¢ného dotaznika uréeného Ziakom 1. a2. stup. ZS (vstupna
motivacia vychadzajica z novej koncepcie vyucovania Vv spojend s obrazovymi a inymi demonstracnymi
ukéazkami bola pre teba podnetnejsia ako tradi¢na motivacia?), deviata otazka (viedla podnetna motivacia na
hodinach Vv uéenych podl'a novej koncepcie k vicSiemu zaujmu ziakov spoznavat’ a tvorit'?) a Sestndsta
otazka zavereéného dotaznika ur¢eného pedagdgom experimentalnych skupin (boli Ziaci pri uceni vzorovych
hodin motivovanejsi, pozornejsi, zaujatejsi a tvorivejsi ako pri tradiénych hodinach Vv?).

Na druhti otazku interview (zaujala ta Gvodnd motivacia hodiny?) odpovedalo 94 zo 128
respondentov 1. stupna (¢o sa rovna 73 % zo 100 %), Ze motivacia bola nova a vel'mi zaujimava, 14
respondentov (¢o sa rovna 11 %), Ze bola nova, ale nie prili§ zaujimava, 12 respondentov (o sa rovna 9 %),
ze bola tradi¢na, a 8 respondentov (Co sa rovna 7 %) nevedelo si vybrat’ ani jednu z pontknutych odpovedi.

Na druhu otazku dotaznika (zaujala ta tvodna motivacia hodiny?) odpovedalo 30 z 58 respondentov
2. stupna (€o sa rovna 52 % zo 100 %), Ze motivacia bola nova a vel'mi zaujimava, 15 respondentov (o sa
rovna 26 %), ze bola nova, ale nie prili§ zaujimava, 8 respondentov (¢o sa rovna 13 %), Ze bola tradi¢na, a 5
respondentov (o je 9 %) nevedelo si vybrat’ ani jednu z pontiknutych odpovedi.

Na tretiu otazku zavereéného dotaznika uréeného Ziakom 1. a2. stup. ZS (vstupnd motivacia
vychadzajuca z novej koncepcie vyuCovania Vv spojena s obrazovymi a inymi demonstracnymi ukazkami
bola pre teba podnetnejsia ako tradi¢na motivacia?) odpovedalo na 1. stupni ZS 88 zo 114 respondentov (¢o
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sa rovna 77 % zo 100 %) ano, 8 respondentov (Co sa rovna 7 %) nie a 18 respondentov (Co sa rovna 16 %)
sa rozhodlo pre odpoved neviem.

Na tretiu otazku zavere¢ného dotaznika (vstupna motivacia vychadzajuca znovej koncepcie
vyucovania Vv spojena s obrazovymi a inymi demonstra¢nymi ukdzkami bola pre teba podnetnejSia ako
tradi¢na motivacia?) odpovedalo na 2. stupni ZS 57 zo 126 respondentov (¢o sa rovna 45 % zo 100 %) 4no,
20 respondentov (¢o sa rovna 16 %) odpovedalo nie a 49 respondentov (¢o je 39 %) sa rozhodlo pre
odpoved neviem.

Na deviatu otazku dotaznika urceného ucitelom (viedla podnetnd motivacia na hodinach Vv ucenych
podl'a novej koncepcie k vacsiemu zdujmu ziakov spoznavat a tvorit?) odpovedalo 6 z 9 respondentov (¢o
sa rovna 67 % zo 100 %) ano, 2 respondenti (Co sa rovna 22 %) nie vZdy, 0 respondentov vébec nie, 1
respondent (Co sa rovna 11 %) odpovedal neviem.

Na Sestnastu otazku dotaznika uréeného ucitelom (boli ziaci pri uceni vzorovych hodin
motivovanej$i, pozornejsi, zaujatej$i a tvorivejsi ako pri tradiénych hodindch Vv?) odpovedali 4 z 9
respondentov (€o sa rovna 45 % zo 100 %) ano, 3 respondenti (Co sa rovna 33 %) nie vZdy, 0 respondentov
vobec nie, 2 respondenti (o je 22 %) neviem.

Stvrti hypotézu — tvorivd innost’ vychddzajiica z novej koncepcie vyucovania Vv bavi fiakov viac ako
v tradi¢nom vyucovani Vv — potvrdila §tvrta otdzka interview a dotaznika (ako t'a bavila tvoriva ¢innost™?),
Stvrta otazka zavere¢ného dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (tvoriva &innost’ na hodindch Vv
ucenych podla novej koncepcie ta bavila viac ako na tradi¢nych hodinach?) a dvanasta otazka zavereéného
dotaznika urcené¢ho pedagdgom experimentalnych skupin (viedli vami oducené vzorové hodiny k vacSiemu
zaujatiu ziakov pre tvorivi ¢innost’ v porovnani s tradiénymi hodinami?).

Na $tvrta otazku interview (ako t'a bavila tvoriva ¢innost'”?) odpovedalo 80 zo 128 respondentov 1.
stupiia ZS (¢o sa rovna 63 % zo 100 %), Ze tvorivé &innost’ ich velmi bavila, 40 respondentov (¢o sa rovna
31 %), ze trochu ich bavila, 6 respondentov (o sa rovna 5 %) tvoriva Cinnost’ nebavila vobec a2
respondenti (Co je 1 %) nevedeli sa rozhodnut’ pre Ziadnu s pontuknutych odpovedi.

Na $tvrt otazku dotaznika (ako ta bavila tvoriva ¢innost?) odpovedalo 42 z 58 respondentov 2.
stupiia ZS (€o sa rovna 72 % zo 100 %), Ze tvoriva ¢innost’ ich velmi bavila, 14 respondentov (¢o sa rovna
24 %), ze trochu ich bavila, 1 respondenta (Co sa rovna 2 %) tvoriva ¢innost’ nebavila vobec a 1 respondent
(o su 2 %) sa nevedel rozhodnut’ pre Ziadnu s ponuknutych odpovedi.

Na $tvrtd otizku zavereéného dotaznika uréeného Ziakom 1. a2. stup. ZS (tvoriva &innost na
hodinach Vv ucenych podla novej koncepcie ta bavila viac ako na tradi¢nych hodinach?) odpovedalo na 1.
stupni ZS 81 zo 114 respondentov (¢o sa rovna 71 % zo 100 %) ano, 18 respondentov (¢o sa rovna 16 %)
nie a 15 respondentov (¢o je 13 %) sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na stvrtd otazku zaverecného dotaznika (tvoriva Cinnost' na hodinach Vv ucenych podla novej
koncepcie t'a bavila viac ako na tradiénych hodindch?) odpovedalo 2. stupni ZS 73 zo 126 respondentov (¢o
sa rovna 58 % zo 100 %) ane, 27 respondentov (¢o sa rovna 21 %) nie a 26 respondentov (o je 21 %) sa
rozhodlo pre odpoved neviem.

Na dvanastu otazku zaverecného dotaznika uréeného pedagdégom experimentalnych skupin (viedli
vami oduéené vzorové hodiny k vdc¢Siemu zaujatiu ziakov pre tvoriva ¢innost’ v porovnani s tradi¢nymi
hodinami?) odpovedalo 7 z 9 respondentov (¢o sa rovna 78 % zo 100 %) ano, 2 respondenti (Co sa rovna 22
%) povedali nie vZdy, 0 respondentov vobec nie, 0 respondentov neviem.

Piatu hypotézu — vysvetlenie ciel’a a postupu, ktoré sii vytvarané v duchu novej koncepcie vyucovania Vv,
su pre Ziakov zrozumitel’nejSie a ndazornejSie ako na tradi¢nej hodine Vv — potvrdila tretia otazka interview
a dotaznika (boli pre teba vysvetlenie ciel'a a postupu tvorivej Cinnosti dostato¢ne zrozumitelné?), piata
otdzka zaveretného dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (vysvetlenie ciela hodiny a postupu prace
vytvaranych podl'a novej koncepcie Vv boli pre teba zrozumitelnejSie a nazornejSie ako na tradi¢nych
hodinach Vv?).

Na tretiu otazku interview (boli pre teba vysvetlenie ciela a postupu tvorivej ¢innosti dostatoéne
zrozumitelné?) odpovedalo 117 zo 128 respondentov 1. stupiia ZS (¢o sa rovnd 91 % zo 100 %), Ze
vysvetlenie ciel'a a postupu prace bolo pre Ziakov dostato¢ne zrozumitel'né, 10 respondentov (Co sa rovna 8
%), ze bolo scasti zrozumitel'né, 0 respondentov, Ze bolo nezrozumitelné, a 1 respondent (Co je 1 %) nevedel
si vybrat’ ani jednu z ponuknutych odpovedi.

Na tretiu otdzku dotaznika (boli pre teba vysvetlenie ciela a postupu tvorivej Cinnosti dostatocne
zrozumite'né?) odpovedalo 50 z 58 respondentov 2. stupiia ZS (Eo sa rovna 86 % zo 100 %), Ze vysvetlenie
ciel'a a postupu prace bolo pre Ziakov dostatocne zrozumitelné, 8 respondentov (¢o sa rovna 14 %), ze bolo
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sCasti zrozumitel'né, 0 respondentov, Ze boli nezrozumitelné, a 0 respondentov si nevybralo ani jednu
z ponuknutych odpovedi.

Na piatu otazku zévereéného dotaznika uréeného ziakom 1. a 2. stup. ZS (vysvetlenie ciela hodiny
a postupu prace vytvaranych podl'a novej koncepcie Vv boli pre teba zrozumitel'nejSie a nazornejSie ako na
tradi¢nych hodinach Vv?) odpovedalo na 1. stupni ZS 95 zo 114 respondentov (¢o sa rovna 83 % zo 100 %)
ano, 6 respondentov (¢o sa rovna 6 %) nie a 13 respondentov (o je 11 %) sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Siestu hypotézu - v novom $tyle vyucovania si ¥iaci osvojili viac novych technickych a formdlnych metéd
ako v tradicnom Style vyucovania - potvrdila piata otazka interview a dotaznika (boli na hodine pouzité
technické a formalne postupy, s ktorymi si doteraz na Vv nepracoval/a?), Siesta otazka zavere¢ného
dotaznika uréeného Ziakom 1. a2. stup. ZS (na hodinach Vv uéenych podla novej koncepcie Vv si sa
zoznamil/a s va¢§im poctom novych technik a formalnych metod ako na tradicnych hodinach Vv?)
a jedenasta otazka zavere¢ného dotaznika uréeného pedagdégom experimentalnych skupin (zoznamili sa Ziaci
na vzorovych hodinach s takymi technikami, formalnymi metdédami a poznatkami z dejin umenia, ktoré
dovtedy nepoznali?).

Na piatu otazku interview (boli na hodine pouzité technické a formalne postupy, s ktorymi si doteraz
na Vv nepracoval/a?) odpovedalo 72 zo 128 respondentov 1. stupiia ZS (¢o sa rovna 56 % zo 100 %), Ze boli
uplne nové, 37 respondentov (Co sa rovna 29 %), ze boli nie prili§ Casto pouzivané, 12 respondentov (Co sa
rovna 10 %) vyjadrilo nazor, ze boli tradicné, a7 respondentov (¢o je 5 %) nevybralo si ziadnu
s ponuknutych odpovedi.

Na piatu otazku dotaznika (boli na hodine pouzité technické a formalne postupy, s ktorymi si doteraz
na Vv nepracoval/a?) odpovedalo na 2. stupni ZS 10 z 58 respondentov (¢o sa rovna 17 % zo 100 %), Ze boli
uplne nové, 34 respondentov (¢o sa rovna 59 %), ze boli nie prili$ ¢asto pouzivané, 12 respondentov (Co sa
rovna 21 %) vyjadrilo nazor, Ze boli tradi¢né, a 2 respondenti (¢o st 3 %) si nevybrali ziadnu s ponuknutych
odpovedi.

Na §iestu otazku zavere¢ného dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (na hodinach Vv ugenych
podl'a novej koncepcie Vv si sa zoznamil/a s vac¢§im poctom novych technik a formalnych metod ako na
tradi¢nych hodinach Vv?) odpovedalo na 1. stupni ZS 86 zo 114 respondentov (¢o sa rovna 75 % zo 100 %)
ano, 22 respondentov (€o sa rovna 19 %) nie a 6 respondentov (o je 6 %) sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na Siestu otazku zavere¢ného dotaznika (na hodinach Vv ucenych podl'a novej koncepcie Vv si sa
zoznamil/a s va¢Sim poctom novych technik a formalnych metéd ako na tradicnych hodinach Vv?)
odpovedalo na 2. stupni ZS 95 zo 126 respondentov (¢o sa rovna 75 % zo 100 %) 4no, 12 repondentov (¢o
sa rovna 10 %) nie a 19 respondetov (o je 15 %) sa rozhodlo pre odpoved’ neviem.

Na jedendstu otazku zaverecného dotaznika urceného pedagoégom experimentdlnych skupin
(zoznamili sa ziaci na vzorovych hodinach s takymi technikami, formalnymi metédami a poznatkami z dejin
umenia, ktoré dovtedy nepoznali?) odpovedalo 9 z 9 respondentov (¢o sa rovna 100 % zo 100 %) ane, 0
respondentov nie vzdy, 0 respondentov vobec nie, 0 respondentov neviem.

Siedmu hypotézu — na hodindch Vv vychadzajicich z novej koncepcie vyucovania Vv ziskavaju Ziaci viac
novych poznatkov o jazyku a o dejindch umenia ako tomu bolo na tradicnych hodindach Vv - potvrdila
siedma otdzka interview a dotaznika (dozvedel/a si sa na hodine nejaké nové poznatky z oblasti jazyka
umenia ajeho dejin?), siedma otdzka dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (bol/a si na hodinach
vyucovanych podl'a novej koncepcie Vv vo vicsej miere oboznameny/a s réznymi umeleckymi slohmi a
$tylmi z dejin umenia ako na tradi¢nych hodinich Vv?) a jedenasta otazka zaverecného dotaznika urceného
pedagdgom experimentalnych skupin (zoznamili sa ziaci na vzorovych hodinach s takymi technikami,
formalnymi metédami a poznatkami z dejin umenia, ktoré dovtedy nepoznali?).

Na siedmu otazku interview (dozvedel/a si sa na hodine nejaké nové poznatky z oblasti jazyka
umenia a jeho dejin?) odpovedalo 70 zo 128 respondentov 1. stupiia ZS (o sa rovna 55 % zo 100 %), Ze sa
dozvedeli vel'a novych poznatkov o jazyku umenia a jeho dejinach, 50 respondentov (¢o sa rovna 39 %) sa
dozvedelo trochu novych poznatkov, 3 respondenti (o sa rovna 2 %) neziskali Ziadne nové poznatky, a 5
respondenti (¢o st 4 %) si nevedelo vybrat’ ziadnu s ponuknutych odpovedi.

Na siedmu otdzku dotaznika (dozvedel/a si sa na hodine nejaké nové poznatky z oblasti jazyka
umenia a jeho dejin?) odpovedalo 19 z 58 respondentov 2. stupiia ZS (¢o sa rovna 33 % zo 100 %), Ze sa
dozvedeli vela novych poznatkov o jazyku umenia a jeho dejinach, 32 respondentov (Co sa rovna 55 %) sa
dozvedelo trochu novych poznatkov, 1 respondent (Co sa rovna 2 %) neziskal Zziadne nové poznatky, a 6
respondentov (o je 10 %) si nevedelo vybrat’ Ziadnu s ponuknutych odpovedi.
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Na siedmu otazku zavereéného dotaznika uréeného Ziakom 1. a 2. stup. ZS (bol/a si na hodinach
vyucovanych podla novej koncepcie Vv vo vicsej miere oboznameny/a s roznymi umeleckymi slohmi a
$tylmi z dejin umenia ako na tradi¢nych hodinach Vv?) odpovedalo na 1. stupni ZS 68 zo 114 respondentov
(¢o sa rovna 60 % zo 100 %) ano, 25 respondentov (Co sa rovna 22 %) odpovedalo nie a 21 respondentov
(o je 18 %) sa rozhodlo pre odpoved neviem.

Na siedmu otazku zaverecného dotaznika (bol/a si na hodinach vyucovanych podla novej koncepcie
Vv vo vicsej miere oboznameny/a s roznymi umeleckymi slohmi a $tylmi z dejin umenia ako na tradi¢nych
hodinach Vv?) odpovedalo na 2. stupni ZS 68 zo 114 respondentov (€o sa rovna 60 % zo 100 %) 4no, 25
respondentov (Co sa rovna 22 %) nie a 21 respondentov (o je 18 %) sa rozhodlo pre odpoved neviem.

Na jedendstu otazku zaverecného dotaznika urceného pedagdégom experimentdlnych skupin
(zoznédmili sa ziaci na vzorovych hodinach s takymi technikami, formalnymi metédami a poznatkami z dejin
umenia, ktoré dovtedy nepoznali?) odpovedalo 9 z 9 respondentov (¢o sa rovna 100 % zo 100 %) ane, 0
respondentov nie vZdy, 0 respondentov vobec nie, 0 respondentov neviem.

Siedmu hypotézu potvrdili aj vysledky testov a retestov v experimentalnych a kontrolnych skupinach.
Zatial' ¢o v experimentalnych skupinach dosiahli ziaci v testoch 46% spravnych odpovedi a 54%
nespravnych odpovedi, v kontrolnych skupinach bol pocet spravnych odpovedi 48% a nespravnych 52%.
Pomer spravnych a nespravnych odpovedi bol v testoch experimentalnych a kontrolnych skupin takmer
identicky. V obidvoch skupinach mierne prevazovali nespravne odpovede, pricom v kontrolnych skupinach
dosiahli ziaci o 2% Vv&csi pocet spravnych odpovedi.

Diametralne rozdiely nastali vo vysledkoch retestov experimentalnych a kontrolnych skupin. Zatial
¢o v experimentalnych skupinach dosiahli Ziaci 81% spravnych a 19% nespravnych odpovedi, v kontrolnych
skupinach to bolo 44% spravnych a 56 % nespravnych odpovedi. Kym v retestoch experimentalnych skupin
doslo v porovnani stestami k narastu o 35% spravnych odpovedi, v kontrolnych skupinach bol podiel
spravnych odpovedi o 4% niz$i oproti testom.

Z koneénych vysledkov testov a retestov na 1. stup. ZS vyplyva, e Ziaci experimentalnych
a kontrolnych skupin mali pred vyskumom priblizne rovnaké nedostaky v zékladnych poznatkoch
o vytvarnom jazyku a dejinach umenia. Zatial' ¢o v priebehu vyskumu doslo v experimentalnych skupinach
k podstatnému narastu skiamanych vedomosti, v kontrolnych skupinach zostali vedomosti Ziakov na
priblizne rovnakej Girovni, akt mali pred vyskumom.

Stucast'ou potvrdenia platnosti siedmej hypotézy bolo aj jej overenie s pouzitim Statistického z-testu.

Na hladine vyznamnosti 0,01 sme overovali Statisticki hypotézu, Ze pomocou nového Stylu
vyucovania sa zvysi podiel spravnych odpovedi v reteste oproti testu u ziakov v experimentalnych skupindch
na 1. stupni ZS.

Na hladine vyznamnosti a = 0,01 (t. j. s 1% rizikom) sa potvrdila hypotéza, Ze prostrednictvom

nového $tylu vyucovania sa v reteste zvysi podiel spravnych odpovedi oproti testu.

Na hladine vyznamnosti 0,01 sme overovali aj Statistickti hypotézu, Ze v tradi¢nom $tyle vyucovania
sa nezvysi u ziakov v kontrolnych skupinach na 1. stupni ZS podiel spravnych odpovedi v reteste oproti
testu.

Na hladine vyznamnosti & = 0,01 (t. j. s 1% rizikom) sa potvrdila hypotéza, Ze prostrednictvom

tradi¢ného $tylu vyucovania sa v reteste oproti testu nezvysi podiel spravnych odpovedi.

Vysledky vyskumu by sa mali stat’ podkladom pre vypracovanie §irS§icho vyskumu zameraného na skiimanie
novej koncepcie a nového §tylu vyucovania na 1. a 2. stup. ZS. Je potrebné, aby v ramci neho vznikli
v kazdom ro¢niku ZS aspoti po tri experimentalne a kontrolné skupiny. Tak budi koneéné vysledky este
doveryhodnejsie odrazat’ prijimanie alebo odmietanie tejto novej koncepcie a nového Stylu vyucovania
ziakmi a pedagdgmi ZS.

Literatara

DARAK, M.: Metodolégia pedagogického vyskumu, ManaCon, 2001, ISBN 80-89040-07-1

GAVORA, P.: Vyskumné metody v pedagogike, Univerzita Komenského Bratislava, 1996, ISBN 80-223-
1005-0

HARRISON, CH.; WOOD P.: Kunsttheorie im 20. Jahrhundert, Hatje, Band 1, 11, 1998, ISBN 3-7757-0739-
5

KATUSTAK, D.: dko pisat ziverecné a kvalifikacné prace, Enigma, 2004, ISBN 80-89132-10-3

NAKONECNY, M.: Zaklady psychologie, Academia, Prahal998, ISBN 80-200-0689-3

63



PERNIOLA, M.: Estetika 20. stoleti, KAROLINUM, 2000, ISBN 80-246-0213-X

PETLAK, E.: Vseobecnd didaktika, IRIS, 1997, ISBN 80-88778-49-2

PIAGET, J.: Psychologie inteligence, Portal, ISBN 80-7178-309-9

ROESELOVA, V.: Naméty ve vytvarné vychové, Sarah, Praha, 1995

ROESELOVA, V.: Rady a projekty ve vytvarné vychové, Sarah, 1997, ISBN 80-902267-2-8

ROESELOVA, V.: Proudy ve vytvarné vychové, Sarah, Praha, 1999, ISBN 80-902267-3-9

ROESELOVA, V.: Linie, barva a tvar ve vytvarné vychové, Sarah, 2004, ISBN 80-902267-5-2

RUHRBERG, K., SCHNECKENBURGER M., FRICKE CH., HONNEF K.: Kunst des 20. Jahrhunderts,
Band I, II, Taschen, K6ln 1998, ISBN 3-8228-8802-8

STRMEN, L., RAISKUP, J. CH.: Vykladovy slovnik odbornych vyrazov pouzivanych v psycholégii, IRIS,
Bratislava 1998, ISBN 80-88778-69-7

SZOBIOVA, E.: Tvorivost, Od zdhady k poznaniu. Chdpanie, zistovanie a rozvijanie tvorivosti, STIMUL,
Bratislava 1999, ISBN 80-88982-05-7

STOFKO, M.: Novd koncepcia vyucovania vytvarnej vychovy na 1. a 2. stupni ZS, Vlastné vydanie, 2004,
ISBN 80-969237-1-4

STOFKO, M.: Vzorové pripravy z vytvarnej vychovy pre 1. stupeir ZS, vlastné vydanie, Bratislava 2004,
ISBN 80-969237-2-2

STOFKO, M.: Slovnik zdakladnych terminov moderného a postmoderného umenia, vlastné vydanie,
Bratislava 2005, ISBN 80-969237-3-1

SVEC A KOLEKTIV: Metodolégia vied o vychove, IRIS, Bratislava, 1998, ISBN 80-88778-73-5

THOMASOVA, K.: Dejiny vytvarnych stylov 20. storocia, Pallas, Bratislava, 1994, ISBN 80-7095-020-X

ZELINA, M.: Tvorivy proces a subjekt Ziaka. In: Aktuélne otazky vztahu tedrie a praxe vytvarnej vychovy,
Zbornik materialov zo sympozia ¢s. komitétu INSEA, Vyskumny ustav pedagogicky v Bratislave,
Cesko-slovensky komitét INSEA, Nitra, 1990, s. 32 - 43

64



TEORETICKE
A ODBORNE
STUDIE



Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis,
Ser. D, 2006, no. 10, pp. 66 — 70.

KOMUNIKACIA V E-LEARNINGU
PROSTREDNICTVOM IKT - NEVYHODA, ALEBO PREDNOST?

KATARINA SKOLKOVA - VIOLA GAZDIKOVA

Stredisko pre celozivotné vzdelavanie, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 917 00 Trnava

Abstract: SKOLKOVA, K. - GAZDIKOVA, V.: Communication in e-learning provided by ICT —
disadvantage or advantage? Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2006, no. 10, pp. 66 - 70.

Article deals with communicacion in e-learning. It describes possibilities of communication used in
education to make it more effective and also advantages and disadvantages of communication in e-learning.

Key words: communication, e-learning, synchronous communication, asynchronous communication.

Uvod

Elektronicka komunikacia je sucastou nasho Zivota uz pomerne dlho a v poslednych rokoch sme
svedkami vzrastajicej tendencie jej pouzivania aj na Skolach. Zda sa, ze tento typ komunikacie sa stava
Coraz obl'ibenej$im nielen medzi Studentmi a pedagdgmi, ale tiezZ vo vztahu $tudent - Student, ¢i pedagog -
pedagdg. Vlastnosti elektronickej komunikacie totiz vyborne zapadaji do komunikac¢nych potrieb
vyucujucich a Studujucich.

Preco by sa mala stat’ elektronickd komunikacia sicastou vzdelavacich procesov? Je zrejmé, Ze
nové technologie musia pedagégov podporovat’ v snahe dosiahnut’ svoje ciele, ale taktiez musia zapadnut’ do
organizaéné¢ho ramca Skolskych a vzdelavacich pravidiel. Pri pokuse o vClenenie novej technoldgie do
existujucich procesov bude mat’ tato Sancu na Uspech len vtedy ak prinesie nieCo nové, alebo aspon
vylepSené a umozni tak zdokonalenie existujiceho vzdelavacieho prostredia.

Komunikacia v elektronickom vzdelavani

“Komunikacia sa uz v poc¢iatkoch vyvoja vypoétovej techniky profilovala ako jedna zo zakladnych
pocitacovych funkcii aj ked bola obmedzend najmé na efektivne vyuzivanie vzdialenych vypoctovych
zdrojov.”“ [1] Uz v Sestdesiatych rokoch minulého storocia bolo coraz zjavnejSie prepojenie funkcii
vypoctovej a telekomunikacnej techniky.

Prevrat v elektronickej komunikacii nastal s prichodom Internetu. V devétdesiatych rokoch so
spustenim svojho komeréného vyuzivania bol nielen nenahraditelnym prostriedkom ziskavania informaécii,
ale najméd najvyuzivanej§im sprostredkovatelom elektronickej komunikacie. Z technickej stranky treba
dodat’, ze komunikac¢né nastroje Internetu si vo svojej digitalnej podobe pri prenose informacii schopné
zastreSit' vlastnosti viacerych komunikacnych kandlov, ¢i uz ide o text, audio ¢i video, ¢o sa doposial
ziadnemu inému obojsmernému nastroju elektronickej komunikacie nepodarilo.

Komunikéciu v elektronickom vzdelavacom prostredi mézeme rozlisit’ ako:

. Komunikéciu medzi LMS a vytvorenymi kurzami,

. Komunikéciu medzi LMS a jeho uzivatel'mi,

. Vzajomnu komunikaciu medzi uzivatel'mi prostrednictvom LMS,

. Vzajomnu komunikaciu medzi uzivatelom a vzdelavacim obsahom poskytovanym
LMS.

V pripade komunikacie medzi riadiacim systémom a kurzom je nutné, aby pouzivali komunikac¢né
normy. Medzi najzndmejSie komunika¢né normy patria AICC a SCORM. [2]
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Komunikécia medzi riadiacim systémom a jeho uzivatelom prebieha na zaklade zrozumitelne
podévanych informacii v textovej alebo grafickej podobe. Studentom sprostredkovava informacie o stave ich
Studia (o dokonceni, ¢i nedokonceni, o lekciach a kurzoch, o ich podmienkach a pod.). Administratorom
podava informéacie o prebiehajucej vyucbe Studentov formou reportov alebo o pridelenych a vytvorenych
kurzoch.

Komunikécia medzi uzivatel'mi registrovanymi v riadiacom systéme moze prebiehat’ bud’ v off-line
rezime, a to formou e-mailu, nasteniek ¢i diskusnych skupin, alebo v on-line rezime, kde sa pouzivaju chaty,
videokonferencie, ¢i zdiel'ané aplikacie.

Typy komunikacie v elektronickom vzdelavani

Z nastrojov elektronickej komunikacie aich vlastnosti mdzme elektronicki komunikaciu
charakterizovat’ ako asynchréonnu alebo synchréonnu komunikaciu, ktora pouziva na prenos informaénych
obsahov elektronické komunikacné média, inak povedané pouziva vypoctovi techniku a globalne
informaéné siete. Kym asynchronny (neinteraktivny) typ zvaésa neposkytuje moznosti okamzitej odpovede
a Ucastnici komunikacie nie st v jej priebehu naraz pritomni, pri synchrénnom (interaktivnom) type je to
presne naopak. Interaktivny typ sa svojimi értami podoba na komunikaciu tvarou v tvar, nakol'ko poskytuje
moznost’ okamzitej spitnej vizby vd’aka faktu, ze su pri ilom komunikujiici v rovnakom c¢ase, na rovnakom
mieste (aspon virtualne). [3]

Druhy asynchronnej komunikdcie
E-mail

Elektronicka posta je zakladnym pilierom medzi sluzbami pristupnymi v sieti Internet. Okrem
samotnej sluzby WWW ma najvicsie rozsirenie. Svojim vyznamom v praktickom zivote sa dostala na
aroven klasickej posty, no z hl'adiska flexibility vSak nema konkurenciu.

Okrem samotnych textovych sprav je prostrednictvom elektronickej poSty mozné prenasat aj
subory 'ubovol'ného datového formatu, obsahujice napriklad bitmapovu €i vektorovu grafiku, formatovany
text, video aaudio zaznamy. Klient je pri pouZzivani elektronickej posty limitovany len objemom
prenasanych dat.

Elektronicka posta plni v elektronickom vzdelavani vel'mi dolezita tlohu. Je nastrojom adresnej
,»osobnej* asynchronnej komunikacie medzi vyu€ujucim a Studujicim (jeden vyucujuci oslovuje e-mailom
konkrétneho Studenta - na rozdiel napr. od nastenky, kde komunikécia nie je az do takej miery ,,0s0bna‘)
alebo medzi dvoma Studujucimi a sluzi predovsetkym na rieSenie problémov Studujucich v stvislosti
s predmetom Stadia (konzultacie uciva, rieSenie problémov v zadaniach apod.). E-mail je vSak mozné
vyuzit’ aj na komunikéciu ucitel' — skupina Ziakov prostrednictvom tzv. hromadnej posty. Je to uzitoné
vtedy, ak je potrebné informovat’ urciti skupinu, ale tieto informacie sa nemozu zverejnit’.[4]

Specificky pripad je opisany d’alej ako zoznam adries.

Zoznam adries

Niektoré situacie si vyzaduju komunikaciu v skupine, a preto su navrhnuté Specidlne on-line
aplikacie pre tento ucCel. Aplikaciu takéhoto typu elektronickej poSty nazyvame zoznam adries alebo
listservs. V takom pripade, pouzivatelia mozu poslat’ otvorent spravu definovanej skupine Ccitatelov.
Utastnik takéhoto aktivneho zoznamu méZe prijat’ niekolko sprav za den. V pripade pripojenia k zoznamu
je mozné ziskat vela informacii tykajicich sa predmetov $tudia od ostatnych Gcastnikov zoznamu, ktoré
modzu poskytnit’ namety pre d’alsiu tému diskusie. Kazda osoba v zozname dostane spravu v podobe otazky
k danej téme, alebo rieSenia nejakého problému, zaroven existuje moznost’ vyjadrit’ sa k danej téme a poslat’
pripomienky, pricom kazdy citatel’ vidi odpovede a pripomienky ostatnych ¢lenov diskusie.

Elektronické konferencie

Elektronicky analdgia nastenky nazyvame elektronickd konferencia alebo forum, mézu obsahovat
stovky sprav ¢itané I'ud’'mi z celého sveta. Elektronické konferencie st diskusie uskuto¢iované elektronickou
postou. Téma diskusii je dopredu urcend. Nové prispevky dostavaju tucastnici do svojich schranok.
Neprihlaseni ucastnici maji moznost’ vyhl'adavat’ v archive diskusii. Zoznamy virtudlnych diskusii existuji
pre rozne témy a oblasti, ktoré s nimi sivisia a umoznuji vymenu ndzoru a myslienok medzi 'ud’'mi, ktori
nie st ucastnikmi kurzu, ale maju k danej téme ¢o povedat’. Za nevyhodu mozno pokladat’ ¢as potrebny na
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Citanie velkého mnozstva sprav. Mnoho konferencii je pristupnych cez ten isty elektronicky pramen. Cudia
zucastnujuci sa na konferenciach sa zapdjaji do diskusie svojimi otazkami alebo poznamkami, alebo len
Citaju existujice poznamky a pripomienky, aby ziskali uzitocné informacie.

Diskusné forum

Diskusné forum predstavuje Struktirovant tematicky orientovanti diskusiu. Prispevky stvisiace
s urCitou témou su zobrazené spolu. Diskusné forum umoziuje klast' otazky a pridavat reakcie v Case
vhodnom pre autora. Umoznuje zaclenit' aj hyperlinky alebo adresy elektronickej posty. Diskusiu mozno
obohatit’ grafikou, alebo méze pokracovat’ elektronickou postou. Uzitoénou pomdckou diskusného fora je
notifikdcia novych prispevkov elektronickou postou. Riadenie diskusného féra urcuje jeho zriad’ovatel.
Foérum moze byt otvorené alebo privatne. Pristup mozno obmedzit’ heslom pre Studijnu skupinu.

Diskusné skupiny

Casto zname pod nazvom Internet News. Pracujii podobne ako elektronické konferencie s tym
rozdielom, Ze odoslané prispevky su na serveri zoradené podla tém a dlhodobo archivované. Takto su
prehladne pristupné nie len ucastnikom diskusie, ale aj komukol'vek, kto sa o tému za¢ne neskor zaujimat'.
Komunikécia v diskusnej skupine ide mimo postovej schranky ucastnikov anezatazuje tak ich beznu
korespondenciu..

Druhy synchrénnej komunikdcie

Chat

Inou rozsirenou formou elektronickej komunikacie je tzv. chat, ¢o prelozené do slovenského jazyka
znamenda internetovy rozhovor. Tento druh komunikacie sa d& definovat ako internetova konverzacia
v redlnom Case. Rozdiel oproti konferencii (ktora nemusi prebiehat’ v redlnom cCase) je, ze mdézu medzi sebou
diskutovat’ len ti ucastnici, ktori st sucasne prihlaseni. Daldim podstatnym rozdielom v porovnani
s elektronickou konferenciou je Cisto zabavno-oddychovy charakter chatu. Chat je velmi oblibeny najmi
medzi mladymi P'ud’'mi a $tudentmi. Je zaloZeny na vymene kratkych textov. Ugastnik pise spravu do pola
pre zadavanie textu. Po odoslani je sprava viditena ostatnym tcastnikom chat-u s informéaciou o tom, kto
bol ich autorom. Vyhodou chatu je, ze komunikaciu mozno ulozit a spristupnit’ na www serveri a nepritomni
Studenti si ju mézu neskor precitat’.

Na Internete sa komunikacia odohrava taktiez prostrednictvom webovych stranok, teda ucelenych
suborov informécii ulozenych pod jednou www adresou. Pontikané informacie su okrem textovej formy
coraz CastejSie prezentované s audiovizualnymi prvkami. Typickym prikladom elektronickej komunikacie na
www stranke je vypliianie a zasielanie on-line formularov.

Internet ndm so svojimi nekonecnymi moznost'ami poskytuje aj sluzbu porovnatelnt so sluzbou
SMS poskytovanou mobilnymi operatormi. Nazyva sa internetové spravy (Instant messaging) a zabezpecuju
ju viaceré aplikacie- Skype, Yahoo Messenger, Windows Messenger, ¢i ICQ. NajznamejSim
a najvyuzivanej$im je pravdepodobne (pri takom mnozstve uzivatel'ov je toto tazko odhadnutelné) 1CQ,
ktoré patri vd’aka svojim vlastnostiam do oboch kategorii elektronickej komunikacie, nakol’ko umoziuje aj
synchronnu aj asynchronnu komunikaciu (aj ked’ ta je v pripade ICQ trochu obmedzena). [S] Komunikacia
prebicha formou zasielania kratkych sprav, pricom v pripade, Ze uzivatel’, ktorému je sprava posielana nie je
prihlaseny, ju dostane automaticky hned’ po prihlaseni. Jeho neodskriepitelnou vyhodou je moznost’
zasielania stborov, hyperliniek, poskytovanie moznosti internetového rozhovoru, ¢i moznost zasielania
sprav na jeho mobilny telefon. [6], [7]

Videokonferencie

Poslednou zo synchronnych foriem elektronickej komunikacie je videokonferencia. Tymto pojmom
oznacujeme vzdialenl interaktivnu komunikaciu dvoch alebo viacerych ucastnikov v redlnom case,
umoziujicu v ramei pocitacovych sieti prenos multimedialnych informacii (kombinacie rozmanitych médii,
napr. obrazkov, animdcii, zvukov alebo videa). Ide o najprirodzenejSiu komunikaciu uskutociiovanu
elektronickymi prostriedkami. Videokonferen¢né spojenie moze byt realizované medzi dvomi miestami,
vtedy hovorime o dvojbodovej videokonferencii, alebo sa nadviaze medzi viacerymi miestami, vtedy ide
o viacbodovu videokonferenciou. Z technického hladiska si vyzaduje riadiacu jednotku videokonferencie,
ktora riadi komunikdciu medzi spojenymi miestami. Pocitacové aplikdcie umoziujuce sluzby
videokonferencii poskytuju popri prenose obrazu azvuku aj nastroje na zdielanie a spolupracovanie
s aplikaciou spustenou u jedného pouzivatel’a, na zdiel'anie spolocného viacstrankového grafického priestoru

68



- pocitacovej tabule (whiteboard), do ktorej mézu ucastnici videokonferencie kreslit, na posielanie siborov
a v neposlednom rade tiez na pisanie textov viacerym pouzivatelom do spolocného textového okna (chat).
Vyuzitie viedokonferencii je naozaj vSestranné. Umoziuju realizovat’ konferencie s Gi¢astnikmi na rdéznych
miestach, napojenie bezpecnostnych kamier z viacerych miest na centralu, sledovanie chirurgickych
zékrokov ¢i Skolenia alebo konzultacie bez nutnosti cestovania. Medzi programy podporujice sluzby
videokonferencii patria povodne Derceyov produkt CU-SeeMe, ¢i rozsireny a vel'mi popularny Microsoft
NetMeeting. [8]

Vyhody a nevyhody komunikacie v elektronickom vzdelavani

Prilezitost’ komunikovat’ pomocou informac¢nych a komunikaénych technologii sa stala praktickou
a dolezitou pre pochopenie vzdelavacich a pedagogickych vyhod anevyhod pocitacom podporovanej
komunikacie v porovnani s komunikéciu tvarou v tvar. Ak zoberieme do uvahy pohlad na vzdelavanie
vyhody komunikacie v elektronickom vzdelavani st zjavné. Pocitaom sprostredkovana komunikécia je
nezavisla, to znamena ze vyucujici a Studujici nemusia byt’ pri komunikacii na tom istom mieste. Niektoré
formy elektronickej komunikacie, ako su napr. e-mail, diskusné fora alebo konferencie, sii ¢asovo nezavislé
a nevyzaduju od ucastnikov komunikacie vzajomne pdsobit’ na tom istom mieste a v tom istom ¢ase. Z tohto
dovodu pontka takato komunikdcia vhodné rieSenia niektorych realnych vzdelavacich problémov
vztahujucich sa na miesto a cas.
Posudky vyskumov suniverzitnymi Studentmi naznacujii, Zze vlastnosti komunikacie
v elektronickom vzdeldvani menia niektoré modely vzajomného pdsobenia. Zda sa Ze on-line diskusia viac
povzbudzuje Studentov zapéjat’ sa do diskusie. Velky pocet Studentov ma sklon zucastiiovat’ sa diskusii, ak
maju prilezitosti prispiet’ poznamkami cez e-mail alebo elektronicka konferenciu. Jedna vyskumna skupina
objavila, ze Studenti prispievaju komentarmi v triede priemerne 12 slovami, ale prispevky v elektronicke;j
diskusii st priemerne 106 slovami. Studenti maju zrejme viac ¢asu na vytvorenie e-mailovej spravy, preto
nie je prekvapivé, ze spravy su dlhsie. Pritom obt'aznost’ v chatovom rozhovore je takmer podobna, ako ta,
ktort najdeme v triednej diskusii tvarou v tvar.
K vyhodam elektronickej komunikacie mézu prispiet’ 2 faktory.
. V chatovych, konferen¢nych a e-mailovych diskusiach moéze akykol'vek pocet
Studentov pracovat’ na priprave svojich komentarov v rovnakom ¢ase a kazdy si moze
byt isty, ze komentare budu nakoniec pridané do diskusie.
. Komunikécia prostrednictvom pocitaca zmensi mnozstvo triedneho Sumu, ktoré moze
branit’ niektorym S§tudentom. Dokonca pritomnost’ ucitel'a ako autority moze spdsobit’
mensiu iniciativu Studentov v diskusii. [9]

Vyhody su:

. jednoduchost’, rychlost, dostupnost,

3 odstranenie bariéry ¢asu a vzdialenosti,

. relativne nizke naroky na technické vybavenie (pri textovych formach elektronickej
komunikacie),

. absencia socialnych podnetov vyustujica do demokratickejSej komunikacie,

. novy komunikacny model ,multilog” resp. interaktivny pisany diskurz, ktory
nevyzaduje striedanie ucastnikov diskusie,

. jednoduchsia moznost’ komunikacie pre uzavrety typ I'udi.

Napriek vyhoddm komunikécie prostrednictvom pocitaca, existuji aj problémy, ktorymi sa treba
zaoberat. Hoci niektoré formy komunikacie, ako sme uz spominali, vyuzivaju interaktivne audio a video,
najbeznejSou nevyhodou tejto formy komunikacie je nedostatoénd zrucnost v oblasti informaénych
a komunikacnych technologii. Podiel'at’ sa na chate méze byt dokonca frustrujice pre tych, ktori nemaju
dostato¢nti prax v pisani na klavesnici, moze byt naroéné alebo dokonca nemozné pisat a diskutovat
prostrednictvom vymeny textovych informacii. Niektoré problémy st spdsobené tymi istymi atributmi ako

vyhody.
Nevyhody
. strohost’ v pisomnom prejave,
. absencia emocionalnej zlozky (emocionalny podtext nahradzaji emotikony)
vyustujuca do mozného nepochopenia spravy,
. vysoké naroky na technické vybavenie pri komunikacii podporujicej audiovizualne
prvky,
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. narocna kontrolovatelnost doveryhodnosti zverejiovanych informécii - neplati pre

LMS,
3 disinhibované spravanie niektorych ucastnikov elektronickej komunikacie,
. nevyhnutnost’ informatickej gramotnosti ucastnikov elektronickej komunikacie.

Zaver

Z uvedeného zoznamu mozno vyvodit, Ze niektoré Crty elektronickej komunikacie vnimame ako

vyhody aj ako nevyhody. Je to normalny jav, pri ktorom urcit¢ momentalne okolnosti spdsobia, ze Crta sa
prejavi ako negativum, pricom za inych okolnosti je povazovand za pozitivum. Ako kazda ind, aj
elektronickd komunikacia ma svoje svetlé atienisté stranky. Preto Casto pri rozhodovani o vybere
najvhodnejsiecho komunikacného kanalu stojime pred komunikac¢nou dilemou. Na jednej strane vidime
v elektronickej komunikacii vel’ky potencial — napr. objavenie novych myslienok a nazorov, na druhej strane
vSak tento potencial ostiva zatieneny rizikom neddveryhodnosti poskytovatela tychto myslienok c¢i
informacii. Takychto prikladov je velké mnoZstvo aostava uz len na nas, ¢i na nasej vnutornej vahe
prevazia negativa alebo pozitiva elektronickej komunikacie a ¢i ju uprednostnime pred ostatnymi typmi
komunikacie.

9]
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The report deals with the influence and the effect of the nutrition intervention on children’s food
preferences. School — based nutrition education programmes play an important role in modifying children’s
eating behaviour. Children need not only good nutrition knowledge but also skills to choose from number of
food items. Teaching tools and a medium are also essential.
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Zakladnym prediktorom zdravého vyvoja ¢loveka je sprdvna vyziva. Nedostatocna a nevyvazena vyziva
pri dlhodobom podsobeni postupne meni a modifikuje metabolické pochody v organizme az do tej miery, Ze
sa vyskytuju chorobné prejavy (Béderova, 2004).

V porovnani s inymi vyspelymi krajinami sveta, je v suCasnosti zdravotny stav obyvatelov SR,
povazovany za nepriaznivy (Rovny, 2004).

Skoly a iné vzdelavacie zariadenia nevplyvaju na zdravie ¢loveka len vzdelavacimi aktivitami, ale
i formovanim Zzivotného $tylu. Podobne ako rodinné zazemie alebo pracovné prostredie u dospelej
populacie, skolské prostredie ma vel’ky vplyv na formovanie zdravych Zivotnych navykov mladej generacie .

Vzdelavacie programy zamerané na vyzivu hraji podstatnu ulohu v modifikovani stravovacich navykov
a podporuju spravne stravovanie pocas celého zivota. Skola je vhodnym miestom pre prevenciu
a intervenciu a to z viacerych dévodov:

> vSetci Ziaci navstevuju $kolu,

> Skolu navstevuju deti rdznych spolo¢ensko—ekonomickych vrstiev,
> viacsina z nich sa v §kole stravuje,

> vzdelavacie systémy sa povazuji za doveryhodny zdroj informacii.

Skolské intervencia sa tak stava idealnym priestorom pre uplatiiovanie vychovnych zdmerov v oblasti
vyzivy. Efektivny vzdelavaci program zamerany na vyzivu by mohol pomoct ziakom vybrat’ si zdrava
stravu na zaklade upevnenych pozitivnych stravovacich navykov. Takyto program alebo intervencia by mala
byt zacielena na zvySovanie nielen vedomosti o vyzive, ale aj na postoje zZiakov, aby si spravne vybrali
zdravu stravu a tak predchadzali rizikdm chordb. Vplyv Skolskych intervencii na stravovanie deti hodnoti
mnoho Stadii.

Pozitivny vplyv intervencii bol skimany viacerymi autormi. Vysledky 6 — mesac¢nej Stidie Piperakisa et
al. (2004) zameranej na stravovacie navyky ziakov zakladnych $kol poukazali na to, Zze u ziakov je mozna
zmena stravovacich preferencii, no tdto zmena nebola signifikantna. Zakorenené stravovacie zvyklosti
a vyber potravin sa len t'azko menia (Béderova, 2004).

Dixon et al. (2000) pocas experimentu zistili, ze celkovy prijem potravin s vysokym obsahom tuku bol
znizeny a nahradeny nizkotuénymi potravinami a konzumaciou vécSieho mnoZzstva ovocia a zeleniny.
Vyzivovy program pod nazvom ,, Five a day — the Bash Street Way* mal signifikantny a pozitivny u¢inok na
mnozstvo skonzumovaného ovocia (zvySenie 0,5 kasku na dieta za den), na postoje a vedomosti o ovoci
a zelenine. Intervencia bola realizovana v Anglicku na vzorke 500 Ziakov vo veku 5-11 rokov. Uvodné
vysledky vyskumu Basdevanta et al. (1994) naznaluji, Zze vzdelavaci program podnecuje zmeny
v stravovacich navykoch rodin a to hlavne v znizeni konzumacie potravin bohatych na tuky. Zvysilo sa tiez
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percento rodin, ktoré konzumovali menej masla, margarinu a hranoliek a zistil sa tiez pozitivny vplyv
programu na vedomosti Ziakov.

Lowe (ex Acheampong et al., 2003) uvadza, Ze pozeranie videoprogramu s dobrodruznou postavickou,
ktora rada konzumuje ovocie a zeleninu, zvySilo konzumaciu ovocia a zeleniny.

V intervencidch tykajucich sa zdravej vyzivy zohrava délezitd ulohu aj médium, prostrednictvom
ktoré¢ho k intervencii dochadza. V mnohych sttidiach sa zistilo, Ze vyuzivanie poc¢itacom sprostredkovanych
intervencii ma velky potencial pre vyucovanie tych oblasti, ktoré su narocné a oblasti, o ktoré nie je vel'ky
zaujem zo strany ziakov. Je to dolezité vzhl'adom na neatraktivnost’ tém o zdravom stravovani a s ohl'adom
na vyznamnost’ véasného a efektivneho vzdelavania o zdravej vyzive.

Informac¢no-komunikacné technologie poskytujii informacie neformalnym spdésobom, ktory u ziakov
podnecuje sebareflexiu, ¢o ziakov stimuluje k zaujatiu kritického postoja k zdravym stravovacim navykom
a k samostatnému rozhodovaniu. Hart et al. (2002) tvrdia, Ze existuju minimalne dve nevyhnutné kritéria pre
zdravé stravovanie, a to motivacia a porozumenie.

Ziaci uprednostiiuji zibavné, vzrudujiice vzdelavanie s moznostou praktickych skusenosti o vyzive, ako
napriklad prostrednictvom pocitacov (McCullough, 2004). Vysledky §tidie Mathesona a Achterberga (2001)
poukazuju na variabilitu reakcii Ziakov na pocitacom podporované vzdeldvanie v oblasti vyzivy ana
skutoCnost’, Ze tieto reakcie mozu pozitivne ovplyvnit’ ziskavanie vedomosti. Cielom CD-romu ,,Dish it
Up“, vytvoreného v Anglicku, je pomoct’ ziakom osvojit’ si spravne navyky stravovania tak, aby podporili
zdravie a zredukovali riziko vzniku chor6b spojenych so stravovanim v dospelosti. Poskytuje informacie
neformalnym spdsobom, ktory u ziakov podnecuje sebareflexiu, ¢o ziakov stimuluje k zaujatiu kritického
postoja k stravovacim navykom a k samostatnému rozhodovaniu (Acheampong et al., 2003).

Otazka pozitivneho vplyvu intervencii vSak nie je prijimana vSetkymi badateI'mi rovnako. Mnohé stadie
dokazuju, ze intervencie zamerané na vedomosti neboli natol’ko u¢inné, aby doslo k zmene stravovacich
navykov. DolezitejSie ako ovplyviiovanie vedomosti je zmena postojov k stravovaniu a vytvoreny program
musi podniet’ ziakovo uvazovanie. Kreisel (2003) zistil signifikantny narast vedomosti v oboch skupinach
(tradi¢né vyucovanie a vyucovanie s vyuzitim IKT) bez ohl'adu na vyu¢ovaci néstroj. Vyuzivanie pocitatov
vSak ovplyvnilo moznosti vzdelavania o vyzive. PocitaCe maju obrovsky potencial, pomocou ktorého sa
vyucovanie o vyzive stalo prijemnejSim, napinavejSim a efektivnejSim. Je to dolezité vzhladom na
neatraktivnost’ tém o zdravom stravovani a s ohl'adom na vyznamnost v¢asného a efektivneho vzdelavania
k zdravej vyzive.

Poznanie rdéznych pristupov k takému spdsobu vzdelavania zo strany ziakov su dolezité pre
vyucujucich, ale aj pre tvorcov programu. Pri tvorbe programu je potrebné zohladnit' ciele, rozdielne
vnimanie a reakcie ziakov.

Ked'Ze sa stravovacie preferencie upeviuji uz od narodenia, st vel'mi t'azko modifikovatal'né. Zmeny
v preferenciach stravy by sa dali ocakavat’ po dlhsej intervencii, ktora by nebola realizovana len v $kolskom
prostredi, ale tykala by sa tiez rodiny acelej spolo¢nosti. Intervencné aktivity zamerané na zmenu
stravovacich navykov v zmysle posilfiovania pozitivneho a eliminacie negativneho st efektivne iba ak st
zamerané nielen na ziaka, ale aj $kolu a rodinu a posobia dlhodobo a vo vzajomnom sulade.
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The author of this article describes cooperative learning and her experiences with it. She applies this
approache in Primary school, on the lessons of the Natural history.

Key words: cooperative learning, cooperative issues, conditions of the successful cooperation, didactic
transformation of the topic Amphibia.

Latinské prislovie hovori: ,,Verba movent, exempla trahunt* (slova hybu, priklady pritahuji). Ciel'om
tohto prispevku je priblizit' kooperativne vyucovanie ako jeden z alternativnych pristupov, ktory vychadza
z dne$ného silného tsilia o humanizaciu $koly, vychovy, vzdelavania. Nasa spolo¢nost’ si sice uvedomuje,
ze koneénym cielom vychovného posobenia ma byt sebavychova, vychova k zodpovednej slobode, ale cez
nariadenia ¢i prikazy to nedosiahneme. Ddlezité je, aby sa kazdy naucil rozumne a podl'a svedomia zit’ svoju
slobodu, ved individualna zodpovednost cloveka za svoje spravanie vedie k budovaniu zodpovednej
spolo¢nosti. Prave takto ma formovat diet'a nielen rodina, ale aj Skola.

Uvedomujeme si, ze neexistuje jedind spravna cesta, ako vyucovat, existuje v§ak mnoho pristupov,
ktorymi moézeme aktivizovat' ziakov na vyucovani. Klasické, frontdlne vyucCovanie - ak nie je obohatené
o inovativne metddy, uz dnes v ziadnom pripade neobstoji. Je potrebné ,,znovuobjavit* prirodzenejSie
sposoby ucenia sa dietata. Len ¢o sa dieta nauci rozpravat’, neustale sa domaha odpovedi na milion svojich
otazok, kazdy den sa nau¢i mnozstvo novych poznatkov komunikaciou, pozorovanim dospelych alebo inych
deti. Deje sa tak vrodine, $kolke, Skole — jeho socidlnom prostredi, ktoré ovplyviiuje charakter jeho
zaujmov, vlastnosti. Neustale vypytovanie sa a niekedy az prekvapujiica zvedavost’ nesporne vychadza zo
zaujmu o nase okolie. Ak mu nase odpovede nestacia, hl'ada si vysvetlenia u inych a podvedome sa uci. Ako
si mame vysvetlit, Ze za kratky ¢as v §kole potladime jeho chut’ do uéenia? Ciastoéne k tomu prispieva i to,
ze situacia, ked tridsat’” deti pocas niekolkych rokov travi denne niekolko hodin ucenim sa od jedného
dospelého, je, priznajme si, dost’ neprirodzena. V skolach je kazdodennym faktom...

Ak hl'adame prirodzenejSie sposoby ucenia sa, nemdézeme zabudat’ na jeho socidlnu podstatu. Samotné
diet’a sa lepSie citi pri skupinovej praci ako pri préci s celou triedou. To si v§imal aj Roger Cousinet (1881),
teoretik, zakladatel’ a propagator skupinového vyucovania (ex Svajcer, 1966). Tato koncepcia vyucovania sa
zaCala objavovat v20 — tych rokoch minulého storofia vramci reformnych sndh, rozvijajucich sa
predovsetkym v dosledku tvorivosti a nadenia uéitelov ( zaujimavé je, ze Ceskoslovensko 20-tych a 30-
tych rokov bolo jednou z krajin, kde sa alternativne $kolstvo rozvijalo vel'mi progresivne).

Kooperativne vyucovanie ako alternativa klasickému vyucovaniu ma zo skupinovyn vyu¢ovanim uz len
malo spolo¢ného. Popri rozvijani vychovno-vzdelavacich schopnosti zdoraziuje rozvijanie socialnych
schopnosti na zaklade individudlnej zodpovednosti a pozitivnej vzajomnej zavislosti ziakov v skupine
(Cohen, 1994).

Skupinova praca je Casto len organizacnym opatrenim, zatial’ co organickou sucastou kooperativneho
vyucovania je rozvijanie socialnych zru¢nosti ziakov.

Preco sa mame tvarit’, ze na hodinach pracujeme s izolovanym ziakom? Preco nevyuzit Siroky potencial
socialnych vztahov, ktoré v triede existuju? Ak sa nasi ziaci budu raz chciet' uplatnit, musia sa naucit’
spolupracovat’, ponukat’ svoje schopnosti v zdujme skupiny, prezentovat' svoje nazory bez znevazovania
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nazorov druhych, vyjadrit' zdvorilo nesuhlas, ocenit’” individualne odlisnosti, ucit' sa formulovat’ svoje
myslienky. Urcita tendencia ku kooperativnosti je sice u ¢loveka vrodena, ¢lovek sa vSak kooperacii u¢i aj
skusenostou. Hoci sa v zahrani¢i venuje uz $tyri desatrocia vela usilia vyskumu malych skupin (Antil,
1998; Cohen, 1994; Gillies, 1998; Johnson a Johnson, 1990; Kasikova, 1997; Slavin, 1990...), u nas zatial
absentuje ucelena $tidia zaoberajica sa kooperativnym vyucovanim, vyuzitelna v edukaénom procese.
Myslime si vSak, Ze jeho aplikdcia je u nas bez problémov mozna. Samozrejme nemdzeme Cakat, Ze
jednoduché usadenie ziakov do skupin prinesie samo osebe spolupracu a vyssi vykon, ¢i pozitivne socialne
vysledky, ktoré moze koopertivny spdsob vyu€ovania priniest’ (Johnson a Johnson, 1990). Spominani autori
sa zhoduju na podmienkach uspesnej spoluprace. Zdoraziuju, ze kooperativne vyucovanie ma efekt len za
ur¢itych podmienok a ich vyskumy ukazuju, ze je potrebné urcité pripravné obdobie, kedy si ucitel’ aj Ziaci
osvojuju noveé, neobvyklé formy Cinnosti. Z hl'adiska ucitel’a ide o rozvoj novych pedagogickych schopnosti
spojenych sriadenim prace v skupine, riadenim diskusie, flexibilného a tvorivého pristupu k tvorbe
kooperativnych uloh. Pre ziakov to prinasa situacie, kde sa aktivna ¢innost’ a samostatna praca spéjaju so
schopnostou formulovat’ svoje nazory, zacastiovat’ sa diskusie, ziaci ale v tomto smere nemaji takmer
ziadne schopnosti, osvojuju si ich postupne.

Podmienky, za ktorych je kooperativne vyucovanie efektivne (d’alej len podmienky uspesnej
kooperacie) su nasledovné:
1. pozitivna vzdajomnad zavislost’
Ziaci potrebuju k tomu, aby si za¢ali poméhat uréity dovod. Kladnt vzajomnu zavislost' vytvara skutoénost’,
ze skupina uspeje alebo neuspeje ako celok, o mozno dosiahnut’ napr. skladackovym ucenim, pridelenim
¢iastkovych uloh ¢lenom skupiny, poskytnutim odmeny celej skupine, kedy kazdy ziak odvedie svoj diel
prace a zaroven tym pomaha ostatnym splnit’ tlohu
2. individudlna zodpovednost’
Zabrafuje tomu, aby sa niektory ¢len skupiny popri ostatnych len ,,zviezol“. Uspech skupiny moze zavisiet
od stcétu skore ¢lenov v kvize alebo na oceneni spravy, do ktorej kazdy ¢len prispel svojou Cast'ou, ¢i
nahodnym vyberom tych, ktory budu reprezentovat’ skupinu
3. formovanie socidalnych zrucnosti
Ucitel moze spolu so ziakmi vytvorit’ list socidlnych zru€nosti potrebnych pre pracu v skupine, pricom sa
odporuca zavadzat ich priebezne, niekol'kokrat precvi¢ovat’, odmenovat’ ich za ich pouzivanie.
Bennett a Dunne (1992) odporucaju Harlenov pristup:
- ucitel’ vysvetli postup tvorby pravidiel,
- skupina ziakov brainstormingom navrhne pravidla, napady spiSu (ucitel' pozoruje ich zaujatost’
a podporuje ich, ale nevstupuje do tvorby myslienok),
- kazda skupina vystapi so svojimi pravidlami, trieda ich ako celok vydiferencuje (ucitel’ zdoraznuje
zdiel'ant pracu),
- vytvoria sa konecné pravidla,
- ziaci sa sustredia na prilezitosti a dolezitost’ ich uplatiovania.
4. interakcia 7 tvdre do tvdare
Na zaistenie efektu kooperativneho vyucovania je nevyhnutné, aby mali Ziaci v skupine zabezpeceny
vzajomny kontakt sedenim v kruhu alebo v oddelenych skupinach.
5. reflexia skupinovych procesov
Skupina ma po etapach popisovat’ vlastnil Cinnost, Standardnym postupom je navrhnit Zziakom, aby
pomenovali tri postupy, ktoré ich skupina urobila dobre a jeden, ktory by nabudice mali urobit’ lepsie.

Nemenej dolezity ako podmienky uspesnej kooperacie je charakter kooperativnych uloh.
Podl'a Cohena (1994) maji kooperativne tlohy spifiat’ nasledovné podmienky:

- maju mat jedno a viac rieseni, alebo ma k rieSeniu viest’ viacero ciest,

- maji byt zdrojom vnutornej motivacie a predstavovat zaujimavi vyzvu pre vSetkych ¢élenov

skupiny,

- maju umoznit’ detom, aby uplatnili r6zne schopnosti, zaujmy a nadanie,

- maju vyuzivat rozne zdroje informacii, pracovat srdéznymi médiami a poskytovat skisenost

viacerym zmyslom.

Vseobecne mézeme za koopertivnu tlohu povazovat’ ta, ktora vyzaduje zdroje (informacie, poznanie,
stratégie heuristického rieSenia problémov, materialy a zrucnosti), ktoré nevlastni ziadny jedinec sam, teda
problém nemoze vyrieSit jedinec bez prispenia ostatnych. Skalkova (1978) kombinovala skupinové
vyucovanie s problémovym. Problémové ulohy totiz vyvolavaji potrebu vymenit si ndzory hl'adat’ rieSenie.
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Poskytuju teda objektivne dovody pre socialnu interakciu vo vyuCovani. Johnstone a Al-Naeme (1995)
odportcaju zaradit' do kooperativneho vyucovania aj miniprojekty. Je teda v kompetencii ucitel’a, aké
kooperativne ulohy poskytne svojim Ziakom, pricom tvorivost nie je nijako obmedzovana.
Prostrednictvom kooperativneho vyucovania u ziakov:

- budujeme pozitivnejsi vztah k uceniu vtiahnutim dietata do procesu poznavania

- podporujeme vieru vo svoje schopnosti

- mnohostrannejsie rozvijame ich osobnost’

- vyvolavame angazovanost’

- utvarame pocit spoluzodpovednosti za celil skupinu

- rozvijame ich kritické a tvorivé myslenie

- davame im priestor na diskusiu, otvorenu socidlnu komunikaciu, prezentovanie vysledkov vlastnej

prace
- rozvijame schopnost’ selektovat’ informacie, rozumiet’ im, pracovat’ s literatirou.

Problematika kooperativneho vyucovania je vel'mi Siroka a ucitel musi pri jeho aplikacii postupne
ziskavat’ urCité Specifické pedagogické kompetencie. Tuto formu vyucovania pravidelne pouzivame na
vyucovacich hodinach prirodopisu na ZS v roznych roénikoch. Prave preto si dovolujeme odporacat’ jeden
z mnohych moznych prikladov jeho aplikacie, kombinovany s projektovym vyucovanim. Nazvali sme ho
»fozhovory s obojzivelnikmi“. Podstatu kooperativneho vyucovania sme Ziakom ilustrovali na niekol’kych
zabavnych kooperativnych ulohéach, pocas ktorych sme postupne vytvarali ,,List socialnych zrucnosti“
potrebnych pre pracu v skupine.

Zabavné kooperativne ulohy:
- ,,pocitajme do sto“ - ziaci sedeli spolu s ucitel'om v kruhu, sklonili hlavy tak, aby na seba nevideli. U¢itel
zacal pocitat’, ktokol'vek zo skupiny pokracoval. V momente, kedy povedali viaceri ziaci Cislo sucasne,
pocitanie zaCalo odznova. Cielom bolo napocitat’ najviac ako sa da. Aktivita jednoduchym spdsobom
naznaCuje vyznam spoluprace, sustredenosti, stiSenia sa v Skolskej triede, nevyhnutnost’ vzdjomného
aktivneho poc¢uvania sa...
-, kresli to, co ja* - ziaci sedeli vo dvojiciach. Kazdy z nich nakreslil robota, pricom mohol pouzit’ najviac
8 prvkov (napr. trojuholnikov, Stvorcov a kruhov ). Svojho robota opisoval spoluziakovi, ktori nesmel
obrazok vidiet'. Spoluziak sa pokusil robota na zaklade opisu ¢o najvernejsie nakreslit. Aktivita zdoraziuje
vyznam spoluprace, aktivneho pocuvania, trpezlivosti, ochoty pocuvat'...
- ,,ako som prazdninoval “ - Zziakov sme rozdelili do pétclennych skupin, v nich postupne kazdy povedal pat
viet o tom, ako prezil prdzdniny. Upozornili sme ich na to, aby rozpravajiceho velmi pozorne pocuvali.
Neskor iny ziak referoval o prazdninach svojho spoluziaka. Z aktivity vyplyva nevyhnutnost’ dodrziavat
pravidla, aktivne poc¢avat, prejavit’ druhému ochotu, nechat’ ho rozpravat'...
- ,,mdj viastny kruh* - na kazdého ziaka sme potrebovali jednu obalku s nakreslenym farebnym kruhom.
Dalsi, rovnaky kruh bol vo vnutri obalky. Tento sme rozstrihali na 8 Gasti. Casti kruhov sme pomiesali
a ziakom v skupine rozdelili obalky s pomiesanymi kruhmi. Ulohou kazdého Ziaka bolo skompletizovat
kruh, ktory bol nakresleny na obalke. Ziaci sa v§ak nesmeli rozpravat’ a brat’ si od spoluZiakov sami svoje
Casti kruhu. Museli sa navzdjom dorozumievat’ posunkami, mohli si len pytat’ posunkami urcité Casti svojho
kruhu, skladat’ vlastny kruh a odovzdavat’ kusky. Aktivita naznacuje nevyhnutnost’ odburat’ egoizmus, stisit
sa, pomdct’ inému, spolupracovat'...
Kazdu z aktivit so ziakmi sme podrobne reflektovali a zostavili sme list socialnych zruénosti potrebnych pre
pracu v skupine, ktory sme neustale dopinali. Podla Ziakov je napriklad nevyhnutné:

- rozpravat primeranou silou hlasu

- komunikovat’ bez ponizovania druhych

- vediet ziadat’ o pomoc

- oslovovat’ spoluziakov menami

- pochvalit’ sa medzi sebou

- povzbudit druhych atd’.

»Rozhovory s obojZivelnikmi*

Tému sme so ziakmi spracovavali Styri vyucovacie hodiny, pricom sme na zaciatku kazdej vyucovacej
hodiny ziakom usadenym do kruhu vysvetlili jej priebeh. Takéto zoskupenie sa nam osvedc¢ilo, ziaci boli
koncentrovanej§i a ochotnej$i podelit sa zo ziskanymi poznatkami =z prirody, detskej literatary,
prirodopisnych filmov. Riadenym rozhovorom sme zdokonal'ovali ich schopnost’ triedit’ a reprodukovat’
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informacie ziskané podvedomim pozorovanim prirody, motivovali sme ich k vnimavejSiemu pozorovaniu
zivota obojzivelnikov, o téme sme diskutovali najmé z hl'adiska ekologického a environmentalneho.

Po uvodnom rozhovore sme ziakov rozdelili do skupin, dali sme im priestor na samostatni vol'bu, ale
usmeriiovali sme ich (Spontanne zoskupovanie ma totiz ti nevyhodu, Ze sa nim vyostruju nezelané
tendencie, ¢o vyustuje do nezelanych situacii ( izolovani jedinci sa eSte viacej izoluju...)). Spociatku sme
vytvarali heterogénne, spontdnne vytvorené skupiny, vychadzali sme totiz z predpokladu, ze Zziaci si
rychlejSie zvyknu na tito formu vyucovania v skupine tvorenej ,,im bliz§imi“ spoluziakmi. AZ neskor sme
do utvarania skupin vstupovali usmerfiovanym zoskupovanim na zaklade rozliénych kritérii. Ziakom sme
vysvetlili, ze ich aktivitu, komunikovanie, pracu v skupine budeme pozorne sledovat. Mézeme ich pripravit
na to, ze celd skupina nemusi byt rovnako ohodnotena. Tvorili sme skupiny so 4 — 5 ziakmi, zabezpecili sme
im vzajomny kontakt usporiadanim nabytku v triede tak, aby si videli do tvéri.

Kvoli stanoveniu jasnych ciel'ov a regulécii prace ziakov v skupine sme vyhotovili ,,Pokyny ku praci®.
Spociatku obsahovali vel'mi presny pracovny postup a informacie o tom, ¢o ziadame, ¢im sme sa vyhli
neustalemu opakovaniu pokynov.

Skupiny mali k dispozicii potrebnu literatiru o obojzivelnikoch (vyuzili sme xerokopie textov
s moznost'ou nahliadnut’ do originalov). Ich ulohou bolo na zaklade ziskanych informacii vytvorit' rozhovor
sjednym z nasledovnych obojzivelnikov: mlok bodkovany, rosnicka zelend, salamandra Skvrnita
a prezentovat ho pred triedou.

Didaktické spracovanie témy obojZivelniky:
1. vyucovacia hodina prirodopisu:
ro¢nik: Siesty
didakticka forma: kooperativne vyucovanie
didakticka metdda: motivaény rozhovor, aktivizaény rozhovor s vyuzitim problémovych otdzok, projektova
metoda
motivaéné prostriedky: pochvala, povzbudenie, kritika
ciele:
a) vzdelavacie:
- charakterizovat’ obojzivelnikov na zaklade poznavania vonkajsej a vnlitornej stavby tela
- vysvetlit’ bindmiu obojzivelnikov, predstavenie sposobu Zivota jednotlivych zastupcov
- pochopit’ ekologické aspekty ochrany obojzivelnikov( pri€iny zniZovania ich po¢tu, mozné sposoby ich
ochrany...)
- samostatne prezentovat’ vlastné vedomosti, ndzory na problematiku ochrany obojzivelnikov
b) vychovné:
- diskutovat’ o danej téme, predstavit’ vlastnil pracu (rozvijat’ komunikaéné zru¢nosti v skupine)
- kooperativnou pracou rozvijat’ socialne zrucnosti, stimulovat’ k d’alsej aktivite
- budovat zruénost’ vo vyhl'adavani a ziskavani informacii z nepedagogickych dokumentov
- slovne reprodukovat’ zistené javy.
uvodna motivacia:
Sedime v kruhu, ziakov aktivizujeme tivahovymi a porovnavacimi otazkami:
-V akom prostredi ziji Zaby a mloky?
- Ktoré zaby a mloky ste uz videli?
- Poznéte aj iné¢ druhy ziab a mlokov?
- Cim sa mloky odliuju stavbou tela od Ziab?
-V ktorom ro¢nom obdobi sa mloky a zaby rozmnozuju, kedy kladu vajicka a ako sa tieto d’alej
vyvijaja?
- Preco moze zubrienka zit’ len vo vode a dospely skokan vo vode aj na zemi?
Pocas rozhovoru so ziakmi porovname stavbu tela zubrienky a dospelej zaby, poukazeme na spdsob
dychania a az potom za¢neme pouzivat’ pojem ,,0bojzivelnik*.
uloha pre ziakov:
Predstavte si, Ze ste redaktorom ¢asopisu o prirode a pripravte rozhovor s rosnickou zelenou ( skupiny
spracovavaju informacie o rozlicnych obojzivelnikoch).
postup:
Ziakov rozdelime do skupin, pre kazda skupinu pripravime ,Pokyny ku praci®, ktoré im najskor
vysvetlime, potrebnu literaturu, xerokopie odbornych clankov o obojzivelnikoch, kancelarske potreby.
Kazda skupina spracovéava informacie o jednom druhu obojzivelnika.
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pokyny ku praci:

1. Spolocne si precitajte otazky, ktoré mate o rosnicke zelenej vyhladat’.
2. Spoloéne ¢itajte text o rosni¢ke zelenej, striedajte sa.
3. Vyhl'adajte potrebné informacie, vSetci si ich zaznamenajte do zoSitov z prirodopisu.
4. Zo ziskanych materialov pripravte rozhovor s rosnic¢kou.
5. Pripravte poster, ktory obsahuje ziskané informacie, obrazky, basni¢ku alebo pesnicku
zameranu na spdsob zivota rosnicky.
6. Zamerajte sa na nasledovné informacie o rosnicke zelene;j:
- opis tela ( velkost’, sfarbenie, rozdiely medzi samcekom a samickou...)
- prisposobenie sa okoliu
- biotop
- spOsob zivota
- potrava
- vyskyt na Slovensku
- zaujimavosti.
7. Ku kladnému hodnoteniu vasej prace prispejete uplatiovanim socialnych zruc¢nosti.
8. Kedykol'vek budete potrebovat’ pomoc ucitel’a, poziadajte ho o to.

2. a 3. vyucovacia hodina prirodopisu:
didakticka forma: kooperativne vyucovanie

Vypracovanie ulohy este neznamend, ze Ziaci uc¢ivo vedia, tak ako vytvorenie skupin nezarucuje, Ze
budt o danej problematike diskutovat. Sledujeme preto Cinnost’ skupin, povzbudzujeme ich k diskusii,
pomahame s pripadnymi problémami a v§imame si vyuzivanie socialnych zru¢nosti.

4. vyudovacia hodina prirodopisu:
prezentovanie ziackych prac:

Ide o dolezitu Cast, ktora ziakov motivuje spracovat’ a prezentovat’ zistené informacie o obojzivelnikoch
pritazlivou formou. Ddlezité je i rozvijanie reCového prejavu, schopnosti prezentovat’ vysledok svojho tsilia
pred celou triedou. Skupina predvedie rozhovor , opise poster a prednesie basen alebo piesenl o rosnicke.
reflexia:

Ziaci v kooperativnom vyuc¢ovani preberajii zodpovednost za vlastné ucenie, mali by teda prevziat® aj
ur¢ita zodpovednost’ i za jeho reflexiu. Tuto Cast’ prace nevynechavame, hoci, ak ma byt vedena citlivo,
vyzaduje si to od ucitel’a urcité pedagogické zru¢nosti, ale aj ziaci dokazu po urcitom case zhodnotit’ svoje
spracovanie. Pri hodnoteni sa mozeme ziakov pytat’:

- Zucastnovali ste sa prace vsetci?

- Ako hodnotite svoju pracu ako celok?

- Ako hodnotite svoju pracu v skupine?

- Ako hodnotite pracu ostatnych ¢lenov skupiny?

- Vyskytli sa medzi vami nezhody?

- Ako ste ich riesili?

- Do akej miery ste spokojni s vaSou prezentaciou?

- Aké socialne zruénosti ste si upevnili?

Podobné otazky im mozZeme predlozit’ eSte pocas prace, teda v Stadiu, ked’ ich eSte mdézeme usmernit’.
zaver:

Ucitel’ zhodnoti prezentacie, poukaze na nedostatky, oceni snahu. Je potrebné sledovat, reflektovat’
proces, akym skupina dosiahla produkt, nielen produkt samotny.

Opisany postup je jednym z mnohych, aké pouzivame na hodinach prirodopisu. Je jednou z ciest, ako
skvalitnit' produktivnu pracu Ziakov v $kole, ktora sa spo¢iatku moze zdat' zdihava, malo produktivna. Je
potrebny urcity ¢as na to, aby sa Ziaci naucili spolupracovat’. Tento pristup na jednej strane buduje lepSie
vztahy v triede, pocit spolupatri¢nosti, vhodné normy spravania sa, uéi komunikovat, vymienat si
informacie a na strane druhej vyzaduje od ziakov a vyucujliceho zainteresovanost’ a tvorivy pristup.

Nasi ziaci si na zaverené prezentacie spontanne pripravili aj jednoduché doplnky k obleceniu, aby
urcitého obojzivelnika vernejsie znazornili, ¢o tieZ sved¢i o ich zaangazovanosti a chuti tvorivo pracovat.
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